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Turk Egitim Dernegi
XIV. Ogretim Toplantisi
ilkogretim Okullarinda Fen Ogretimi ve Sorunlari
11 Mayis 1996

Karabuk

Sunucu — Degerli konuklarimiz, sizleri Ulu Onder Atatiirk
ve sonsuzluga gécen tim bilim adamlari adina saygl du-

rusuna davet ediyorum.
(istiklal MarsI ve Saygi Durusu)
Sunucu — Tesekkur ederim.

Degerli konuklar, bilgi, ucu sonsuzluga uzunan bir agag.
insan dogumundan baslayarak didinir, calisir ve bu adaca
cikmaya cabalar. Her bir dala cikista bu agac¢ bir kat daha
blydk, yesillenir ve uzar. Gucu sinirl olan insanlik igin, bu sI-
nirsiz yikseklige erismenin olanagi yoktur. iste bu noktada,
bilgi agacina ¢ikmada ilk basamak olarak egitim cikiyor kar-
simiza. Bilgi karsisindaki insanin acizligini gidermenin bir yolu
egitim. Teokratik devletten, cagdas, laik devlete gecisi ger-
ceklestiren Atatirk, ulusumuzu ¢agdas uygarlia ulastiracak
yolun akil ve bilim yolu olduguna inanmis ve egitimdeki ilkeleri,
olaylara, akil ve bilim gézuyle bakmak, hurafelere, dogmalara,

pesin yargilara saplanmamak, aklin ve gerceklerin 6n-



derliginde hizla ilerleyen uygarligin disinda kalmamak, ha-

yallere siginmamak olarak belirlemistir.

Atatlrk, bizlere, cagdas uygarlik Ustlne yikselmek gibi
ylce bir Ulki devrettigine goére, bugin yapacaklarimiz da bu
ulkiyle belirlenmistir. ilkogretim okullarinda fen dgretimi ve
sorunlari konulu toplantimiz, ac¢is konusmalari, alti oturum,

paneller ve acik oturumdan olusuyor.

Simdi agis konusmasini yapmak tzere Tirk Egitim Dernegi
Karablik Koleji Vakfi Baskani Sayin Ahmet Sarialtin'i davet
ediyorum.

AHMET SARIALTIN (TED Karabik Koleji Vakfi Bas-
kani) — Sayin Valim, Sayin il Milli Egitim Midirim, TED Genel
Baskanim, TED Genel Yoénetim Kurulu Uyeleri, TED Bilim Ku-
rulu Baskan ve katilimci 6gretim Gyeleri; yeni vilayetimiz Ka-
rabik'te bdyle bir toplantiya ilgi duyarak davetli ve misafir
olarak gelen tum katilimcilara sahsim adina ve yénetim ku-

rulumuz adina hosgeldiniz derim.

TED Genel Merkezinin XIV dnctu toplantisini  Ka-
rabukimizde yaparak, TED Karabik Kolejini ve Vakfimizi

onurlandirdiniz, tesekkir ederim.

Yine, geng Turkiye Cumhuriyetinin kurucusu dahi Mustafa
Kemal Atatiirk'in  direktifleriyle, ismet inéni'nin Bas-
kanhginda 1928 yilinda kurulan TED kurulusundan gunumuze

kadar faaliyetini araliksiz olarak devam ettirmektedir. Tirkiye



Cumbhuriyeti varolduk¢ca da faaliyetine devam edecek olan
dernegimiz milli egitime, Mustafa Kemal Ataturk'in ilkeleri
dogrultusunda nice hizmetler verecektir. Bundan da nice
Turk gencleri yararlanacaktir. Bu toplantida konusulacak ve
tartisilacak konularin kitap haline getirilecek olmasi, bu top-
lantinin degerini bir kat daha arttirmaktadir. 14 bilim ada-
minin katilimi ile alti oturmdan olusacak, 14 6§retim dyesinin
katihmiyla gerceklesen toplantinin faydali olmasi dileklerimle
hepinize hosgeldiniz derim.

Saygilar sunarim. (Alkiglar)

Sunucu — TED Bilim Kurulu Baskani, Prof.Dr.Sayin Uzcan

Demirel'i agis konusmasi igin davet ediyorum.

Prof. Dr. OZCAN DEMIREL (TED Bilim Kurulu Bas-
kani] — Sayin Konuklar,

Turk Egitim Bilim Kurulu adina hepinize saygilar su-
nuyorum.

Turk Egitim Dernegi tarafindan diizenlenmis olan XIV. Og-
retim Toplantisina hosgeldiniz.

Bilindigi gibi Turk Egitim Dernegi, Biyiuk Under Atatirk'in
buyrugu ile 1928 yilinda kurulmus, uyelerinin ve yardimsever
vatandaslarin katkilariyla bugiine kadar varligini sirdarmas,

Atatiirk ilkelerinden ve devrimlerinden 6dunsuz Turk Ulisal
Egitimine katkiyi hedeflemis kamuya yararh bir dernektir.

Turk Egitim Dernegi, ulusal egitime kendi bunyesinde



1977 yilinda olusturdugu Bilim Kurulu araciligi ile ku-
rulusunun 50. yilindan itibaren yaptigi birgcok egitim et-

kinlikleriyle katkida bulunmustur.

Bu etkinliklerin basinda 1978 yilinda baslatiimis olan ve
egitim alaninda buyilk hizmetleri ge¢mis basarili egitimcileri
odillendirmek gelmektedir. Tiurk EQitim Dernegi bugine
kadar 16 egitimciye TED Egitim Hizmet Odulu, bir bilim ada-
mina da TED Egitim Bilim Odili ve bilim adamina da TED
Egitim Arastirma Odulii vermistir.

Diger bir etkinlik de 1979 yilinda baslatiimis olan egitim
toplantilari ile 1983 yilinda baslatilan 6gretim toplantilaridir.
Bu gune kadar 19 egitim toplantisi ve 13 &gretim toplantisi
diizenlenmis ve her toplantida sunulan bildiri ve paneller kitap
halinde yayinlanmis ve egitimcilerin hizmetine sunulmustur.
Ayrica Turk Egitimine katkida bulunan degerli egitimciler icin

anma toplantilar dizenlenmektedir.

Turk Egitim Dernedi Bilim Kurulu verilen odullerle, di-
zenlenen bilimsel toplantilarla Tark ulusal egitim sistemine
hizmet vermenin yani sira bugiin 100. sayisina ulasan "Egitim
ve Bilim" degisi ile Ulkemizde cagdas egitim dislncesinin ge-
lismesine katkida bulunmayi amaclamaktadir.

TED Bilim Kurulunun ¢alismalarinda agirlik noktasini biyik
oranda egitim ve ogretim toplantilari olus-
turmaktadir. Kurulumuz gerek egitim gerekse o6gretim top-
lantilarinin konusunu belirlerken biylk bir titizlikle ¢calismakta



ve Tirkiye'nin gindeminde olan giincel bir konuyu se¢cmeye
blyuk bir 6zen gdstermektedir.

Bu baglamda, bu yil da gincel ve ¢cok énemli oldugunu
diisindugimiz temel egitim sorunlarindan biri olan Il
kégretim okullarinda Fen Bilgileri 6gretimini ele aldik ve ilk kez
boylesine énemli bir toplantiyi Ankara disinda Tirk Egitim
Dernegine bagh Vakif Kolejlerinden birinin yer aldigi Karabuk
ilinde yapmay! planladik.

Bilindigi gibi, Fen Bilgileri Turk Egitim Sisteminde doérdinci
siniftan baslayarak sekizinci sinifa kadar devam etmektedir.
Orta o6gretimde yani lise dizeyinde Fizik, Kimya ve Biyoloji
olarak olarak Fen 6gdretimi dallara ayriimaktadir. Ancak sekiz
yillik ilkégretim asamasinda fen bilgisi dersinin bitlinci bir
yaklasimla ele alinip okutulmasi gerekmektedir. Mevcut ders
programlari incelendiginde konular iginde ve siniflar dizeyinde
asamalilik ve budtunlik ilkesinin tam kurulamadigr g6z-
lenmektedir. Buna paralel olarak 6§retmen yetistirmede de
kimi glcluklerin yasandii bilinmektedir. Bugiine degin il
kégretim okullarinda Fen Bilgisidersini okutacak Fen Bilgisi
0gretmenlerinin yetistiriimedidi, ancak son iki yil icinde sa-
dece u¢ egitim fakiltesinde bu alanda dgretmen yetistirmek
amaclyla bolim acildi§i goéralmektedir. Bu bolimlerden
mezun olanlar da ihtiyaci hemen hemen karsilayamamakta ve
derslere daha ¢ok biyoloji, kimya, fizik ya da branslarda 6§-
retmenler girmektedir. Bu 6dretmenler de Fen Bilgisi 6g-
retmeni yetismedikleri igin olaya batunct olarak ba-



kamamakta ve sinif i¢ci uygulamalarda basaril ola-
mamaktadirlar. Bu belirlemelere bir de fen bilgileri 6§-
retiminde cagdas 6gretim ve tekniklerinin kullaniimamasi ve
herseyden 6nemli olarak da fen laboratuvarlarinin devreye
sokulmasi ya da laboratuvar bulunmamasi gibi olum-
suzluklarda eklenince, sorunun ne denli 6nemli oldugu ve ir-

delenmesi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir.

Bugiin Ulkemizde yapilan Fen Bilgileri 6gretimi gercekten
hedefine ulasiyor mu? Karsilasilan temel sorunlar neler?
Okullarimizda izlenen Fen Bilgileri programi c¢agdas ha-
zirlanmis mi? Ders kitaplari ve icerik dizenlemeleri 2000l
yillarin insanini yetistirmek icin uygun mu? Ogretmenlerimiz
gercekten bu alanin uzmanlari olarak yetisiyorlar mi? Bu ve
bunun gibi sorunlar ve ¢6zim yollarinin yanitlarini konunun
uzmani olan bilim adamlar tarafindan bu toplantida ele alnip
irdelenecegini umuyor ve toplantimizin Tourk Egitim Ka-

muoyuna basarili olmasini diliyorum.

Hafta sonu tatili demeden degisik yorelerden bizlerle bir
araya gelip toplantimiza katilan ve agilisimizi onurlandiran siz
degerli konuklarimiza, bildiri sunacak , panele ve tartismalara
katilacak degerli arkadaslarimiza, Bizi buraya, Karabik'e
davet eden TED Karabuk Koleji Vakfi Yoneticilerine tesekkir
eder, hepinize Tirk Egitim Dernegdi Bilim Kurulu adina tekrar

saygilar sunarim. (Alkislar)

Sunucu — XIV. Ogretim Toplantisinin Karabiik'te yapilmasi



adina TED Bilim Kurulu adina bir plaket verilecektir, Milli Egi-
tim Mudarimiz Sayin Diler Erdem'i davet ediyorum.

(Plaket verildi)

Prof. Dr. OZCAN DEMIREL (TED Bilim Kurulu Bas-
kani) — Efendim, gercekten c¢ok tesekkir ediyorum, bu pla-
keti Bilim Kurulumuzun Odasinda ilelebet saklayacagimiza s6z
veriyorum, ¢ok sagolun, ¢ok tesekkiir ediyorum. (Alkislar)

Sunucu — TED Genel Baskani Sayin ibrahim Ortag'l ko-

nusmasini yapmak tzere davet ediyorum.

IBRAHIM ORTAGC (TED Genel Baskani) — Sayin Valim,
misaadenizle hiyerarsik dizende tek tek hitap etmeyi, ben
TED Genel Baskani olarak terk ettim. Buraya gelen herkes
benim gézimde bir duruyor ve hitabima cok degerli Ata-
tirkcguler diye bashyorum. (Alkiglar)

1928 yilinda Ataturk'un kurdugu bu dernegin, su yildaki
baskani olarak blytk onur tasiyorum ve gurur duyuyorum. Bu
onuru ve gururu sizlerle paylasiyorum. Sizlerle paylasirken
yalniz bir bahtsizhgim var, o da bugin maalesef Karabik'te
olan imtihanlardan mutevellit dgretmenlerimizin gdrev ba-
sinda olmalari, onlarin da burada olmalarini, bu panelde bu-
lunmalarini cani gonilden istiyorduk, ama maalesef bir za-
manlandirma hatamiz vardir, insallah bir dahaki sefere bunu
da gideririz.

Efendim, Turkiye'nin c¢izgisi 1881 ve 1938 yillan arasinda



cizilmis, bunun 6tesinde ben Tirk Egitim Dernegi Baskani
olarak baska cizgiyi kabullenemiyorum. Bu cizgiyi belki dinya
olusumu icerisinde bezeyebilirsiniz ama ana hatlarina ke-
sinlikle dokunamazsiniz. Ben siyasi bir partinin baskani de-
gilim fakat Karabik'e geldigim zaman burada da hi¢ olmazsa
birkac cumleyi sarf etmekten kendimi alikoyamiyorum. ismi
kendinden menkul diger Turkiye'de bugiin demokrasi adina
kaldinp Aczimendileri ortaya cikarirlarsa buna benzer olaylar
cikarirlarsa ve bunun adi demokrasi olursa ben bundan yana
degdilim, bizim mozaikteki yerimiz benim goérdigim kadariyla
su arada birlesmemekten dolayl az; ama ben inaniyorum ki,
yapacagdimiz toplantilarla birbirimize daha iyi kenetlenecegiz,
sarilacagiz ve biz bu isin Ustesinden gelecegiz, Atatirk ciz-
gisinden baska bir yolu kabul etmenin imkani yoktur.

Efendim, 7 tane okulumzla Tirk egitimine hizmet vermeye
calisiyoruz. Burada da butin gattigimiz yine Atatirk ilke ve
inkilaplarinin dncelikle muhafazasidir. Bugiine kadar 30 bini
gecen bursiyerimiz var, koruyan 6grenciler grubundan, onlari
da cok iyi etit ediyoruz, onlarin da pinl piril Tarkiye Cum-
huriyetine birer insan olmasini, iyi insan olmasini ve Ata-
tirk'ct olmalarini temin etme gayreti igerisindeyiz. Bilim Ku-
rulumuzla iftihar ediyoruz, gittimiz her yerde yuzimizu ak
cikaran bu degerli kurul, ki ben bunun Ustiinde konusma yet-
kisine de haiz degilim fakat elde edilen basarilardan dolayi
bunu da sizlere ifade etmek mecburiyetindeyim. Ayrica sosyal
aktivitelerimizle Tiark Egitim Derneg@i olarak bu cumhuriyetin



icinde iyi bir yer aldigimiza inaniyorum. Ancak, unutmayiniz,
Tark Egitim Dernegidir, kesinlikle basinda yer alamayiz, ¢unku
basindakilerin tabiriyle bizler kdpedi i1siran insan, yani insan
Isiran kdpek tarzinda bizi irdelemiyorlar ve hi¢bir zaman bizler
gbzikmiyoruz, ama bizim yerimize icabi olmayan bir yigin
insan uluorta ortadadir. Biz bugin Karabik'e geldigimiz
zaman her tarafa haber verilir fakat biz medyada yer almayiz.
Zarari yok, biz kendi kendimize Uremek ve birlesmek zo-

rundayiz, bunu aklimizdan ¢ikarmayalim.

Efendim, bugin bilim ve teknoloji olma yolunda llkelerarasi
baslatilan ve hizla sirdurilen amansiz yarisa katkida bu-
lunacagina inanarak bu toplantinin yararli ve basarih ge-

cecegine inaniyorum.

Toplantinin acis konusmasini yapan ve yine benim tak-
dirimse kabul buyursunlar, Tirkgce Ogretmeni Sayin Nalan
Unver'i takdim tarzindan dolay ¢cok gok kutluyorum, kendisine
tesekkur ediyorum.

Hepinize saygilar sunuyorum. (Alkislar)

Sunucu — XIV. Ogretim Toplantisinin Karabuk'te ya-
piimasina katkilarindan dolay! Sayin ibrahim Orta¢ Beye de bir
plaketimiz olacak, Karabik Valisi Sayin Cemal Ayman Beyi
rica ediyorum.

(Plaket verildi)

Sunucu — Simdi de, bu toplantiyla ilgili duygu ve go6-



rislerini almak Uzere Sayin Valimiz Cemal Ayman Beyi mik-
rofona davet ediyorum.

Karabuk Valisi CEMAL AYMAN — Cok degerli seckin
konuklar, bu sicak mayis guniinde islerini, giclerini birakip
Karabik'imize tesrif eden ¢ok degerli konuklar; Tirkiye'nin
en buyik sorunlarindan biri olan egitim sorununa katkida bu-
lunmak isteyen cok degerli insanlari burada konuk etmekten
gercekten ¢ok blyuk onur ve mutluluk duyuyoruz. Biliyorsunuz
son yillarda dinyada siuregelen rekabet ve yarisma at-
mosferinde egitimin roli en fazla vurgulana gelen konu ol-
mustur. Su anda tum dunya ulkeleri hizla egitimde en st
dizeye gelmenin yollarini aramaktadirlar. Ben cesitli ne-
denlerle yurt disinda bulundugum sire icerisinde bunun en
somut izlerini gérdim ve sunu kesinlikle soyleyebilirim ki, yurt
disinda en fazla 6grenci gdonderen dlkeler kalkinma yolunda en
biayidk adimlan atmakta olan ulkelerdir. Dolayisiyla, bilgi top-
lumu cagina, yani enformasyon ¢agina girdigimiz su son bir iki
on yillik dénem igerisinde egitimin roli son derece ve son
derece etkin bir sekilde artmistir ve hatta buna sunu ra-
hatlikla sdyleyebilirim ki, egitim su anda stratejik bir sektor

olmustur.

Egitimin 6neminin bu denli arttigi bir dénemde, boéyle an-
lamli ve gizel toplantinin ilimizde yapilmasinda gercekten onur
ve kivan¢ duyuyorum. Fakat , maalesef zamanlamasinin eli-
mizde olmayan nedenlerle uygun olmayisi nedeniyle benim
gonlim Karabuk'teki tim 6gretmenlerimizin burada olmasini
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dilerdi, maalesef epey bir 6gretmen arkadasimiz su anda
mevcut degil. Fakat, ben, yine de inaniyorum ki, su anda is-
tirak edenlerin bile elde edecekleri, 6grenecekleri cok sey var
ve bu o6grendiklerimiz, ©6greneceklerimiz sayesinde zaten
Tarkiye standartlarinin Gzerinde bir kaliteye sahip olduguna
inandigim Karabuk Milli Egitimi de bu olanaktan yararlanmis

olacaktir. _ _
,-03 *Q3T) OATRO MIHARSI
Turk Egitim Dernegi gibi ¢cok seckin bir dernegin ve ona

bagh olan okullarin bircok insaniyla tanismak firsatini elde
ettim, o okullardan mezun olan bircok arkadasim oldu ve
sunu rahathkla sdyleyebilirim ki, Turk Egitim Dernegi ve Vakfi
Turk Milli Egitimine damgasini vurmustur ve bu dernegdin fa-
aliyetleri sonucunda, bir seyler 6grenen, bir seyler kazanan
o6grencilerimiz, mezunlarimiz inanin toplumumuzun en secgkin
insanlari haline gelmislerdir. Ben Tirk Egitim Derne@i Bas-
kanindan, tum yoneticilerine, Bilim Kuruluna kadar bu ca-
balarindan dolay! kendilerine huzurunuzda tesekktr ediyorum.
Atatirk'dmizin kurdugu boyle gizel bir dernegin bu kadar
basarili olmasinin sebebi zannediyorum, baslarindaki yo-
neticilerin gayet etkin ve Atatirk ideallerine bagh cizgilerini
sirdirmek yolundaki kararliliklaridir. Bu toplantinin Karabik
egitimine son derece yararli olduguna inaniyorum. Bu top-
lantiya ilgi gosteren tim dernek ydneticilerine, buraya kadar
zahmet eden tim konuklarimiza ve bu toplantidan istifade

edecek tum 6gretmen arkadaslarimiza geldikleri igin tesekkir
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ediyorum, bu toplantimizin, bu panelimizin basarli olmasini

diliyorum. (Alkiglar)

Sunucu — Milli Egitim Mudurimiz Sayin Diler Erdem'i de
sahneye davet ediyoruz, TED Genel Baskani Sayin ibrahim

Ortac¢'tan kendilerine birer rozet takdim edilecektir.

(Rozet takildr)

IBRAHIM ORTAC (TED Genel Baskani) — Efendim,
demiri  kuru kuruya tesekklr ettim Sayin Tirkce 060-
retmenime, kendilerine misaade ederseniz anonsu da ben

yaparak hepinizin adina bizim rozetimizi takiyorum. (Alkislar)
itjisV 6v gjomsd niiSi6B >hiT i mbilidsyoiyd
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BiRINCi OTURUM

Baskan DR. FERHAN OGUZKAN — Sayin Valimiz, Sayin
Milli E§itim Mudurimiz, sevgili meslektaslarim; efendim, ca-
lismamizin Birinci Oturumunu basarili olmasi dilegiyle aci-

yorum.

Bu oturumun konusmacisi Prof.Dr.Fuat Turgut, za-
manimiz dar oldugu i¢in, genellikle biz konusmacilarimizi biraz
daha ayrintili olarak tanitiriz ama bu kez kusura bakmasinlar
¢ok kisa bir 6zgecmislerinden bahsederek s6zil kendilerine
birakmak istiyorum. Prof.Dr. Fuat Turgut, Tlrkiye'de Balikesir
Egitim Enstitusind  bitirdikten sonra uzun bir sure or-
taokullarda fizik 6gretmenligi yapmis, sonra devlet bursuyla
Amerik Birlesik Devletlerinde 6lgme ve degerlendirme ala-
ninda doktorasini tamamladiktan sonra yurda donmus ve ce-
sitli 6gretmen yetistiren kurumlarda bu arada ODTU'de, Ha-
cettepe'de, Gazi Egitim Enstitisi Pedagoloji Béliminde
meslek dersleri alaninda kendi ihtisas alaniyla ilgili dersleri
vererek bugiine gelmis en sonunda da galiba emekli olmadan
once son gorev olarak da YOK Denetleme Kurulu Uyeligi
yapmis, ama halen kendisi fiziki bilimleri veya fizik 6gretimi
alanindaki calismalarini da surdarmektedir. Kendisinin birgok
eseri vardir dlcme degerlendirme sahasinda ve fen egitimi
sahasinda. Bugin de bizim (zerinde durdugumuz il
kégretimde fen derslerinin gelistiriimesi adi altinda yU-
rutiimekte olan bir projenin de yonetmenligini yapmaktadir.
Oyle tahmin ediyorum, ilk ilk konusma olarak bizi bundan

13



sonra yapilacak tartismalarda veya bildiri sunuslurinda top-
luca aydinlatma gorevini kisa bir sire icinde 20 dakika icinde

anlatma becerisini gdsterecektir.

S6zu kendilerine birakiyorum, sonra 10 dakika igcinde kiy-
metli arkadaslarimizin degerli meslektaslarimizin sorularina

cevap vermeye c¢alisacagim.
Buyrun efendim.

Prof. Dr. FUAT TURGUT (YOK Milli Egitimi Gelistirme
Projesi) — Sayin Valim, Sayin Milli Egitim Mudiremiz,
TED'nin ¢ok degerli yoneticileri, ¢ok degerli bilim adami ar-
kadaslarim ve 6grencilerim, Turk egitim sisteminin fedakar
ogretmenleri ve sayin dinleyicilerim; hepinizi saygiyla, sev-

giyle selamlarim.

Biz size bugln iki kanaldan bir tek mesaj ulastirmak is-
tiyoruz. Ben konusacagim, Sayin Prof. Akhun benim ko-
nustuklarimi size gdsterecek, bugin ki duzen &6yle ge-
rektiriyor.

Herseyden evvel, Sayin Valimizin isaret ettigilbir seye iki
kelime ile deginmek istiyorum. 21 inci yuzyil hi¢ siphesiz bilim
ve teknoloji cagl olacaktir. Hi¢ stphesiz, bugin bildigimiz en
iyi teknikler, bugiin bildigimiz en iyi egitim dizeni 20 inci ylz-
yilda kazandi§imiz en yiiksek devre uluslararasi dizeyde ge-
cerliligini ve kullanihghdini ¢cok kisa surede yitirecektir. Cunku

21 inci yuzyil, insanindan, insanlari olusturan toplumdan, top-
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lumlar olusturan dinyadan c¢ok baska roller istemektedir.
Nedir 6zelligi? Birinci 6zelligi fen teknoloji, hi¢ unutmayalim.
ikinci 6zelligi insanin gargabuk yetistiriimesi. Uguinci 6zelligi,
insanin ¢abuk ve siratli dedisimlere hazir olmasi. Dordinci
ozelligi, toplumun ve dinyanin hizla degismesi, toplumun,
dinyanin ve insanlarin hizla degisime ayak uydurmasi. Geg-
miste Tirk Devletleri ayak uydurmayl beceremedidi za-
manlarda hem kendilerinden, hem ulkelerinden, hem fedakér
insanlarindan kayip vermiglerdir. Gelin kaybetmeyelim, in-
sanlarimizi daha iyi yetistirelim. Benim 30 — 35 yilik gay-
retim hep bu yonde olmustur.

Turk egitiminin tarihi yazilacaksa bizi bu yénde gotiren
kimse diye bakacaklardir bizim jenerasyonumuz. Esas konuya
gelelim.

Biz ¢cagrih tebliglerden olusan bir programa girdik, deniliyor
ki, fen bilgisi 6gretimine genel bir bakis. Litfen birinci levhaya
bakalim, hangi donemlerde nelere bakacagiz. Ben, 1992 yi-
il taban aldim, ondan evveline pek bakmacagim. Bir ge-
rekcem bunun igin, 1993 ve sonrasinda Milli Egitim Ba-
kanliginda bir proje var Diinya Bankas! Milli Egitimi Gelistirme
Projesi deniliyor, o projeye bir bakacagim, cinki fen bilgisi
onlarinda konusu, bir de 1995'te baslamis, halen devam et-
mekte olan buradaki arkadaslarimizin birgogunun icinde bu-
lundugu meslek 6ncesi 6gretmen yetistirme projesi denilen
bir proje var, o da Diinya Bankasi ve YUK'in igbirligiyle ya-
piimaktadir. Peki bu ¢ donemin o6zellikleri neler: 1992 Tr-
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kiye'de talim terbiye kurulunun ilkokul 1'den lise son sinifa
kadar fen dersleri ve baska derslerin programlari gdzden
gecirdigi ve resmilestirdigi bir yildir; onun igin onu aliyoruz.
Milli Egitimi Gelistirme Projesi 1993'te baslamistir, 1993'ten
beri devam etmektedir, program yenileme gayretleri icgin-
dedir. Her duzeyde ders kitaplari yazdirmakta program me-
teryalleri yazdirmaktadir ve calismalar devam etmektedir.
Ogretmen egitimi projesi gecen sene baslamistir, her di-
zeyde, yani sinif 6gretmenligi, ortaokul 6gretmenligi ve lise
ogretmenligi dizeyinde 6gretmen yetistirmenin meslek der-
seleriyle ugrasmaktadir, muhtevasi ile degil, meslek ders-
leriyle ugrasmaktadir. Peki su ilkdégretim kurumu neresi?
Biraz evvel Sayin Prof. Demirel sdyledi, fen bilgisi bizde ilkokul
4 Unci siniftan basliyor 8 inci sinifa kadar bazen de 9 uncu
sinifa kadar okutuluyor. Biz, meseleye oyle bakmiyoruz. ilk-
O6gretimin bence ¢ dizeyi vardir. Bu U¢ dizey hem prog-
ramlar hem de insanin zihin gelisimi acgisindan kesin olarak
ayrilabilir. Birinci dizey 1 inci 3 dnca siniflar dizeyi, hayat
bilgisi icinde fen konulari okutuyoruz. ikinci diizey 4 inci, 5
inci siniflar, okulumuz ayri oldugu igin bu ayri distyor, burada
4'te ve 5'te fen bilgisi adi altinda mustakil dersler okutuyoruz.
Uciincii duzeyimiz, ortaokul diizilyimiz. Bizim ortaokulumuz
her ne kadar temel egitim ilkdgretim icinde mitalaa ediyorsa
da gercek bir ortaokuldur, fen bilgisi bunun icinde bulunuyor.
Peki fen bilgisi olarak nelere bakmaya karar verdim ben. Dort

seye bakacagiz besincide sonuca ulasacagiz. Birincisi, fen
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bilgisinin programi, ikincisi, programa bagh 6gretim me-
teryalleri, Gguncisi fen bilgisinin 6dretmeni, doérdincusi

bugiin nasil okutulmakta oldudu, 6teki de sonug.

Simdi, birinci dénem icin baslayalim. 1992 &ncesi 1 inci
ve 3 Uncl siniflar fen bilgisi Gnitelerini aradigimiz zaman adi
fen bilgisi veya fen olan bir Unite ilkokul programlarinda bu-
lunmuyor; ama bazi Unitelerin icinde sagligimiz, sindirim sis-
temimiz, beslenmemiz vesaire gibi, aydinlanmamiz, isin-
mamiz gibi fen konulari bulunabiliyor. Bir profosyonel goézle
baktiJimiz zaman, ikinci bir 6zellik olarak bu Unitelerin' prog-
ram gelistirme ve modern 6gretim ilkelerine uymadigini go-
riyoruz. Gok koétu uniteler. Uglincl is olarak bu dénemin 6g-
retimdeki basanyla ilgili genel veya 0zel, resmi veyahutta
arastirma seklinde yapilmis bir bilgi elimizde yok. Yani benim
degerlendirmem kagit Uzerinde kaliyor, objektif bir bilgi yok.
1993te ne olmus, milli editimi gelistirme projesi evvela bir
programa bakmis, ne var bu programin iginde, siniflara tni-
teleri dagitmis, bu uUnitelere baktigimizda ne goérlyoruz; ge-
rekce, amaclar, hedefler, davranislar, konular, 6gretim yon-
temleri ve degerlendirme bu sirayla kisaca verilmis. Ayrica
ders araclari, laboratuvar ve benzeri konusunda acik bilgi yok.
Uygulamaya iligskin bilgiler heniiz elimizde degil, c¢inklu bu
projenin yapti§1 seylerin 206 okulda denenecedi veya de-
nenmekte oldugu soéyleniyor, bu elimize heniiz gelmedi. Og-

retmenlerin meslek ici yetistiriimesi konusunda bilgi yok, ama
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oyle birsey yapilacadi sdyleniyor. Oyle ise 1993'ten 1996'ya
geldigimizde ilkokulun ilk G¢ sinifinda hi¢ degilse neyi nasil
okutacagimiz konusunda elimizde bir adim ilerleme kay-

dedilmistir.

Biraz daha ileriye gidelim, Gg¢unci konu, 4'Unci ve 5'inci
siniflarda fen bilgisi 6gretimi nasil yapmakta; 1992 6ncesinin
yedi 6nemli 6zelligini tespit ettim ben. Onlardan bir tanesi
programlarda genel amaclar, sinif amaclari, Unite konulari,
basliklar verilmis. Bu dokiiman resmi dokimandir, kitabin adi
ikogretim okullari programidir, kitabin 293'Unci sayfasinda
genel amaglardan s6z ediliyor. Ben arayinca bu kitaplari bu-
lamiyorum, ya c¢ikacak denmis ¢cikmamis yahutta ¢ikmis bize
ulasmiyor. Zaten bu toplantiya yazil metinle gelmeyisimin se-
bebi de bu arastirmanin iyi gelismemis olmasi.

1992 oncesi programlarina baktigimizda ne gdéruyoruz
biz. Evvela amaclari inceledigimizde bu amaclarin genel ifade
oldugunu, &grencide beklenilen davranislari agikca ifade et-
medigini gériyoruz. Biz, bugln egitim programcilari olarak
oyle gitmiyoruz. Eger, bir adama harmandali oynamayl 6§-
reteceksek, harmandalinin batin adimlarini 6gretiriz, ondan
sonra da sakir sakir oynatiriz, oynayamiyorsa olmadi bu is
deriz, sil bastan ederiz. Su genel fen nerelerde, ben kay-
boluyorum icerisinde bulmaya calisiyorum, bir tarli 1992

programlarinda fen bilgisini ve genel feni bulamiyorum.

Bu program gelistirmenin ikinci 6zelligi su. Program ge-
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listirmede O6nce okulun amacini, arkadan dersin amacini, ar-
kadan dersin igindeki Unitenin amacini, arkadan islenecek
bircok amaci bu sirayla veririz. Bu veris siramiz igerisinde
genel amaci gézumizden kagirmayiz, okulun amacini goz-
mizden kacgirmayiz. Asagidan topladi§imiz zaman, yukaridaki
genel amaca varmallyiz, yukaridan analiz ettiimiz zaman
asagidakini bulmahyiz ve her birini bulmalyiz. 17 amac bu-
lunuyor, Milli  Egitim 1992 yilinda kabul ettigi fen bilgisi
programinda; ama is Unitelere gelince iki amaca iniyor, arada
15'i kaybolmus. Ne olmus, baktigimiz zaman acgik¢a sunu
goruyoruz. Amagclar laf olsun diye sdylenmis, oOteki iki amag
o6grencinin bir bilgiyi anlamasi kavramasi. Anlama ve kav-
ramayi! ayni anlamda miutalaa ederseniz tamam, bu is burada
bitti, 17 amag bire inmis. Ondan sonra konulara gegiyoruz,
konularin icerisinde hi¢ tutum yok, hi¢ psikolojik davranis yok,
hi¢c toplumla iliski yok, dogrudan do§ruya akademik konular.
Bu c¢esit programlarin 6nemli bir 6zelligi var, biz buna prog-
ram gelistrmede beni program gelistirici arkadaslarim
mazur gorsunler, konu yakmasimi diyoruz. Konu yaklasiminin
Ozelligi su. Konular 6gretilir, gerisini 6grenci kendisi halleder,
konuyu 6grenirse ondan sonra cgikacak davranislarin hepsini
ogrenir diyoruz. Demek ki, konu yaklasiminin agirlik aldigi bir
program bu. Ogrenci ders kitaplari var, ders kitaplarini in-
celedigimizde disiplinler yoluyla ders kitabi yazildigini go-
riyoruz. Yani ders kitabinin bir bolimuni aldigimiz zaman

orada acgikga biyoloji buluyoruz, bir baska bélimind aldigimiz
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zaman agcikga fizik buluyoruz veya kimya buluyoruz. Bunlarin
kaynastiriimasi, doJaya toplu bakis gibi birsey yok.

Bu programlari biz ¢ok uzun zamanlar kullanmisiz, 6§-
retmen klavuzu yok. Yani 6gretmen icin yazdigimiz bir fen bil-
gisi kitabi yok. Ogretmen, (niversitede veya 6§retmen ye-
tistiren okulda fizik, kimya, biyoloji okuduysa bu yetersiz
demisiz herhalde. Cok gizel bir gelisme olarak, ilkokul fen
tabiat ders araclar takimi gelistirilmis, bu gelistiriimenin
icinde gecmiste bende bulundum, 19B6, 1968'lerde bas-
layan bir sey, Tirkiye'de fen egditimi seferberligi sirasinda,
buna bagdh olarak bir ilkokul fen tabiat deney klavuzu var. Bu
deney klavuzunda 155 tane deneyin ilkokulda nasil yapilacagi
acik bicimde anlatiliyor. Araclar da tg, dort kutu halinde ¢ok
glzel olarak veriliyor.

Peki bu deney klavuzuna bakarak kimin yapacagi veya kimin
ogrenecegdi sorusuna cevap bulabilir miyiz? Ben dyle baktim
ve sunu gdrdim. Deneylerin hepsi gosterme deney diye ya-
piimistir. Yani 6gretmen yapacak 6grenci seyredecektir. Eger
bakmakla 6grenilseydi, kediler kasap olurdu. Ben Ortadoguda
ve Hacettepe'de 6grencilerime kedilerin neden kasap ola-
mayacagini sordum, cevabi yazamayan 6grenciler danistaya
gittiler ve benim dersimden gectiler. Tirkiye'deki egitimin ka-
rikatlrize edilmis seylerinden biri bu.

Daha bir 6zelli§i var bu deney kitaplarinin, bu deney ta-

kimlari her ilkokulda bir tane bulunmuyor. Benim anladigim
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kadariyla kaza ve il merkezlerinde ders araclari merkezi blyle
bir idari tUnite bulunuyor. Biz bes alti kere arastirma yapmisiz,
ilkokul 6gretmenlerinden o merkeze gidip ders aracglarini alip,
sinifta deneyi gosterip geriye veren adamlarin sayisi yizde 5'i
bulmuyor bir yil icinde. Evet, o zaman da ne diyoruz, ¢ok fena
durumdayiz, asir derecede bilgi yuklu, zihin streclerinden ve
becerilerinden kopuk bir egitim yapmaktayiz 4 tUnci ve 5 inci
siniflarda.

Ortaokul diizeyine gittigimiz zaman hi¢ bundan farkh de-
diliz, orada da U¢ tane ders var, adi fen bilgisi, bu lc¢ dersi ¢ok
rahat olarak fizik, kimya, biyolojiye bélebilirsiniz, fen bilgisi
kaynasimhgi yok. Dordinci besinci siniflarda fen bilgisi 63-
retimi 1993 sonrasi ne olmus. Ben, bunun da pesine ta-
kildim, gelistirilmis bazi meteryaller gordim, hayretle sunu
gordim. 1992'de gelistiriimis program, ki 17 amaci bire in-
diriyordu, konu agirhikh idi, aynen onu fen projesi icerisinde
yani milli egitimi gelistirme projesi icerisinde kabul etmisler.
Yani onlarin yeniden ama¢ yazmak, yeniden programlari du-
zenleme gayretleri olmamis. Bana o6yle geliyor, belki ol-

mustur, bize ulasmamistir. Onda emin degilim.

Program gelistirme ilkelerine daha c¢ok uyulmus, biraz
daha modernlesmis. Ogrenci ders kitaplari yayinlasmis, ama
o0gretmen klavuzu yok, deney klavuzu yok, laboratuvar klavuzu
yok, ders araclari yapim merkezinin araclari kullanilacaktir
denilmis, ders araclari yapim merkezinin araglari 1992 6n-

cesi programlari icin gelistirilmisti, yeni ara¢ ekleyip ek-
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lemedikleri belli degil. Cok sayida okulda bu programin de-
nencegi soyleniyor, ama denenip denenmedigi hakkinda bilgi
yok.

Bes numaraliya gecelim. 1992 o6ncesinde 4 Unci 5 inci
sinif programlarina baktigimizda, konu agirikh programlar
demistik, 6 nci, 7 nci, 8 nci, sinif programlarina baktigimiz
zaman konu agirhdi daha da artiyor. Yani ortaokul 6grencisine
biz daha cok bilgi vermek istiyoruz, ama hep de konular yo-
ninden vermek istiyoruz, baska alternatiflerin pesinde degiliz.
Entegre program distncesi slrecleri 6gretme disiincesi,
becerileri gelistirme dusuncesi hemen hemen hi¢ yok. Ders
kitaplari yine var, fakat 6§retmen klavuzu yine yok, ders
araclari var, laboratuvar klavuzu yok, ders araclarinin kul-
lanildigina, yani ortaokulda &nemli deneyler yapildigina dair
elimizde énemli bilgiler yok. Hele deneyleri 6grencilere yap-
tirma diye bir yontem galiba hig yok. Ogretmenimiz ne yazik
ki, ortaokulda brans dgretmeni yani bu kisi ya bir biyoloji 6g-
retmeni, fen bilgisi icerisinde biyoloji okutuyor, ama oteki
derslerde 6grenciyle iliskisi iyi degil, okulla iliskisi iyi degil ya-
hutta fizik veya kimya 6égretmeni ve Universite mezunu, yani
brans sahibi, bazen bir ziraatgiyl, bazen bir latince 6gretmeni
de fen 6gretmeni diye Milli Egitim Bakanh@i atamis, onlari da
gordim. Benim bir akrabam latince ve fransizca dallariyla dil
bitirmis, bir okulda fen bilgisi 6gretmeni kadrosunda bu-
lunuyor.

1993 sonrasinda ne olmus, fen bilgisinin 4 Gncl 5 inci
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siniflardaki durumundan farkli bir sey yok, 1993 sonrasi, 5
inci sinifta oldugu gibi 6 nci ve 7 nci sinifta Unitelere bagh kitap
yazilmig, fen bilgisi dgretmeni diye bir 6gretmen yok, bu
sempozyumun konularindan birisi bu fen bilgisi 6gretmeninin
ne olacagi ile ilgili bir profesér arkadasim bilgi verecek, onun
icin ben teferruata inmiyorum. Elimizde programin basarisiyla
ilgili herhangi bir bilgi yok. Peki, bdyle bir seyle 21 inci yuzyih
yakalamamiz miamkin ma? Mumkin mui, dedil mi 6énce bir
kere program yaklasimimizi ele alalim. Nedir bu program
yaklasimi, nicin program yaklasimimizin pesine takiliriz. Konu
agirhikli programlari bundan 40 vyl evvel bati dinyasi terk
etmis, biz de 40 yil geriden takip edip duruyoruz. Nedir bunun
ozelligi, bir konular oncelik alir. Yani birinci derecede he-
defimiz fen konularini 8gretmektir. ikincisi bu konulari birlesik
tarzda, toplu tarzda Ogretmeyiz, disiplinler igerisinde 6§-
retiriz, yani biraz biyoloji biraz fizik, biraz kimya koyariz, bu
arada jeolojiyi, astronomiyi, c¢evre bilimini, saglik bilimini di-
sarida unuturuz, onlari da koyarsak isin icinden c¢ikilmaz olur.
Diger bir 6zelligi bu konu agirlikli programin, zihin gelistirmek,
bilimsel sirecler gelistirmek, bilim becerilerini gelistirmek,
toplum fen, fen teknoloji iliskilerini vurgulamak program iginde
yoktur. istesek de koyamayiz, cunki basimizi konunun ice-
risine sokmusuz. Doga varliklarina ve olaylara toplu bakis
yoktur, toplumsal icerik ihmal edilir, demin soéyledigimiz gibi,
¢ogu halde &grencinin bellegine vyuklenilir, en buyuk ku-

surumuz da burada. Ogrenciye diyoruz ki, sen bunu 6gren.
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Nasil 6grenecek, 6gretmen soOyleyecek, 6grenci ogrenecek.
Benim simdi yaptigim gibi bir aktarma, ben soéyliyorum siz
dinliyorsunuz, ben sdyledigim icin 6grettigimi zannediyorum,
siz de dinlediginiz icin 6grendiginizi zannediyorsunuz. Ozelligi
bu. Ogrenme basarili olsa da bilgi diizeyinde kaliyor, bilginin
yeni durumda uygulanmasi kullaniimasi, insan sahsiyetini ve
zekasini gelistirmesi mimkin olmuyor. En dnemlisi ve bizim
sistemimizin en tipik 6zelligi bu. Konular ¢i§ gibi buyuyor, bir
sire geliyor ki, okul yiUkia Allah'in belasi, ¢ekilmez bir bi-
yukluge ulasiyor, dershaneler bundan c¢ikiyor, sinavlar bundan
cikiyor, yaris bundan gikiyor. insana biz bilgi yukluyoruz, niye
ugrasiyor yani bilgisayarlar var, oraya ylkleriz, bilgisayar mi
bu adam yoksa baska birsey mi yapacak. Bu konu pek acik
degil.

Peki, 40 sene evvel fen programlarinda konu agirhgindan
kurtulmus kimseler ne getirmiglerdir, yerine ne koymustur,
konulari silmis yerine ne koymus. Bunlardan bir tanesi
1950'lerde gelmistir, fen derslerini belli temalar etrafinda
toplayip, toplu fen diye bir ders okutma gayretidir. Burada
toplu fenin bir uzmani var, Sayin Prof. Hilseyin Soylu Bey,
toplu fenin kitaplarint yazmig, 1971 — 197B arasinda or-
taokullarinda toplu feni denemisiz, nereden biraktigimizi ben
bigln bilmiyorum. Teknik, tarim ve benzeri agirhkli prog-
ramlar var, genel ortaégretim icerisinde bu 6nem kazanmiyor
bizim i¢in, ¢unku biz, 8 inci sinifa kadar olan 6gretimi temel

egitim kabul ediyoruz, oralarda meslege ve teknige kaymayi
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Onlemeye calisip duruyoruz, bu arada soyleyeyim, dine kay-
mayl da Onlemeye calisiyoruz. Eger bir adam imam hatip
olacaksa vya lisede olsun, ya Universitede olsun, ilkokula kadar
Kur'ani getirmenin manasi yoktur.

Dordinci ozellik. "Zihin surecleri yaklasimi® denilen bir sey
var, 14 tane sure¢ belirlenmis, bu 14 sireci ilkokul 1'den 8
inci sinifa kadar fen okuturken c¢ocukta gelistirmek istiyoruz.
Bu siirecleri biz biraz daha inceledik, stirecleri kendi arasinda
U¢ grupta topladik, bunlardan birisi gbézlem yapma, 6lcme
yapma, bir olayl tasvir etme, olaydan genelleme c¢ikarma gibi
siireglerdir. Ucglinciisii daha yukari gruptaki siireclerdir. Zihin
slreclerine dayanan 8 inci sinifa veya 6 nci sinifa kadar olan
programlar o©zellikle Amerika Birlesik Devletlerinde, Ka-
nada'da ve Ingiltere'de ¢ok cesitleriyle ortaya ¢cikmistir, asagi
yukari 1960'lardan, 1990'lara geldigimizde bu sireglerin
tzerine c¢ok dusuluryor. Bizim c¢alismalarimizda yani Diinya
Bankasi projesi icerisindeki calismalarimizda bir grup ilkokul
1'den ilkokul 8'e kadar olan sireclerin neler oldugu, bu si-
reclerin ne gibi deneme ve tecriibelerele 6gretilecedine yaz-
makta, zannederim bir teblig de o konu da olacakitr.

Biraz da fen bilgisinin 6gretmenini yetistirmeye deginmek
istiyorum ben, 6énemli bu. Cinki fen bilgisi 6gretmenini veya
fen bilgisini okutacak ilkokul 6gretmeniniliyi yetistirirsek,
program uygulanmiyor, programin uygulanmasi da bizim ba-
simiza dertler getiriyor. 1984 — 1994 arasinda iki ¢ yilhk

yuksekogretimle biz sinif 6gretmenimizi yetistiriyorduk. Bu
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sinif dgretmeni yetistiren 6gretmen okullarinin iki yila ci-
kariimasi, onlarin da sonra YUK'e devredildigi devir. 1990 ve
sonrasinda bu okullari dort yillik yiksekokul ve fakilte dizeyine
cikardik.Fen dersleri 6gretmeni adi altinda 1984 o6ncesi fen
bransh ortaokul 6gretmeni yetistiriyorduk. Yani ben de otyle
yetistim, fizik kimya bransli biyoloji hari¢ bir ortaokul 6§-
retmeniyim, 1984 sonrasi garip bir sey oldu, YUK'le geldi, bu
.is, ortaokul 6gretmenligi buharlasti. Biraz sonra bunun Uze-
rine dlsecekler, fizik, kimya, biyoloji bransli hatta tarim
bransli  kimseler muhendislik bransh kimseler lise 06§-
retmenligine atandilar, lise de yer olmadigi icin ortaokulu sen
O0gret dediler. Bir kisim kimseler dustnuyor, diyorlar ki, bu
bizim okuldur, 8 yillik okuldur, sinif 6gretmeni 1 inci siniftan
8 inci sinifa kadar buatun dersleri okutur. Ben, bunun hayal
oldugunu zannediyorum. Ben istiyorum ki, 4 Uncli ve 5 inci
siniftaki fen derslerini de fen 6gretiminde uzmanlasmis 6§-
retmen okutsun. 1992 sonrasl pek az sayida fen bilgisi 6g-
retmeni ¢ikmis, demek ki, 1992 degdil de 1984'u taban alir-
sak 1984'den 1996'ya geldigimiz 12 yil igerisinde bizim fen
bilgisi 6gretmeni diyebilecegimiz égretmen buharlasmis, yok
ortada; ama ders var, 9 uncu ve 10 uncu siniflara fen bilgisi
adi altinda bir ders koymusuz, o dersi okutamiyoruz, ¢inki
biyoloji 6gretmeni diyor ki, ben fizigi, kimyayr okutmayacagim,
¢lnkd su cinku bu, birgcok sebepleri var.

Ogretmen adayinin fen derslerine bir baktim ben, iki tane

sikinti var 6gretmen yetistirme programlarimizda fen dersleri
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agisindan. Birisi 6gretmen adayinin okutacagi fen derslerinde
var, Ozellikle sinif 6gretmenlerinde Oteki fen derslerinin 6g-
retimi  derslerinde var. Bunlarin birincisine fen 06g-
retmenliginde fen sikintisi diyorum, 6gdretmen adayina biz,
fizik kimya, biyoloji gibi ayri dersleri Universite dizeyinde ve-
riyoruz ve bekliyoruz ki, Gniversite dizeyinde 6grendidi bu
derslerle ilkokulundaki fen dersini rahat okutabilirsin. Bir
garip gelir insana, istediginiz kadar yiiksek matematik okuyun,
istediginiz kadar integral, diferansiyel hesabi okuyun, ilkokul
3 Uncl sinifa indiginiz zaman bir aritmetik problebinin ¢o-
zulmesinde yarar yerine zarar getirirsiniz, ¢linkii oradaki zihin
islemi baskadir, oradaki is baskadir, genis 6l¢iide pedagojidir.
Ne yazik ki, biz bu kiza ve oglana ¢ok sayida fizik, kimya, biyoloji
dersleri yukleniyoruz, universite dizeyinde yukleniyoruz, en
garibi sinif 6gretmeni olacaksak, o kadar tarih, o kadar cog-
rafya, o kadar su o kadar bu yikluyoruz, felegi sasiyor bu
o0gretmen adayinin, o bilgileri edinecegim diye. Benim gerek
YUK'teki tecrilbem, gerek buradaki tecrilbem gosteriyor ki,
egitim fakultemizin sinif 6gretmenligi bélumleri bu dersleri
kuramsal olarak veriyor, 6gretmen adayina hi¢ deney yap-
tirmiyor. Bu 6gretmen adayl hi¢ deney yapmadiysa deney yo-
luyla 6gretimi bilmiyorsa laboratuvar becerileri yoksa okulda
iyi bir 6gretmen olacagina benim siphem var. Toplu fen,
tema feni, zihin surecleri yaklasimi gibi yaklasimlar yukari dui-
zeyde de yapilabilir, yani biz tniversitede 6yle bir program
yapariz ki, adi toplu fendir veya siire¢ yaklasimidir veya tema
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fenidir, fizik, kimya, biyoloji vesaire gibi derslerin hepsini atar
onun yerine 0Oyle bir ders koyariz, ne yazik ki bu distnce

heniiz 6gretmen yetistiren kurumlarimizda kabul edilmiyor.

Universiteye gittigimiz zaman, 6gretmen adayina bu fen
dersini kim veriyor diye baktigimizda garip bir sey c¢ikiyor. Bir
dersi okutan kimse Universitede asistan, sonra dogent, sonra
profesdr falan bir sey olmus, ama bu adamin lisede, or-
taokulda bir gunluk 6gretim deneyi yok, hatta bazilarinin 6g-
retmenlik sertifikasiyok. ilkokul 6gretmenine fen dersinin nasil
O0gretenecegini 6gretecekken onun yerine bol fizik, bol kimya
ogretiliyor.

Simdi gelelim, fen bilgisi 6gretiminin sikintisina fen bilgisi
o0gretimi diye bir ders var, 6gretmen yetistiren programda,
bu haftada iki G¢, dort saat gibi bir zaman aliyor, pek fazla
degil, 6zel 6gretim metotlari denilen bir dersin icinde sayihyor.
Resim oOgretimi, alfabe 6gretimi, aritmetik 6gretimi, cim-
nastik 6gretimi vesaire gibi derslerle de bu birlesince bu
derse yeterli zaman kalmiyor. Dersin igerigi Gizerinde kaba bir
anlasma bile yok. Gittigimiz zaman bakiyoruz, arkadas, sen
fen bilgisi fen bilgisi 6dretimi diye neyi okutuyorsun? Kimisi,
Tlrk egditim sisteminin genel amacglarindan s6z ediyor, bu fen
bilgisi imis, kimisi saglik ve c¢evre konularindan soéz ediyor,
ama programli guzel bir ders yok. Dersin yontemi belirsiz,
yani 6gretmen olacak o kiza, bu kisiye biz fen bilgisi 6gretimini
hangi yontemle 6gretecegiz belirsiz, en iyi oldugunu sdyleyen

okullar, ortaokuldaki konuyu aliyor, kiza ¢dev olarak veriyor,

28



kiz bunu 6greniyor veya erkek o6gretmen adayl, erkek ar-
kadaslan ortaokulda anlatacagl gibi anlatiyor. Tabil or-
taokulda anlatmadigi igin iyi bir 8grenme olmuyor bu; ama hig
degilse ortaokulda yapacagi isin Universite diizeyinde bir ta-
limini yapiyor. Biz buna kendi 6gretmen arkadaslarina 6§-
retme diyoruz. Dersin 6gretim dyesinde biylk sikinti var.
Egitim fakiltesine gittigimiz zaman fen bilgisi 6gretimini hangi
kisi okutacak kavga hald siriyor. Diyorlar ki bunu fizik 6g-
retmeni okutsun, o diyor ki biyoloji okutsun, o diyor ki, su
okutsun, en sonunda diyorlar ki, bunu bir egitimci okutsun,
egitimci de diyor ki, ben iki kere ikinin dort ettigini unutali ¢cok
oldu, niye fen bilgisi okutayim; Yapmamiz gereken, fizik,
kimya, biyoloji gibi mustakil ve klasik dersleri atmak, onun ye-
rine ortaokulda ve ilkokulda oOgretilen fen bilgisi derslerinin
daha yukari duzeyinde yeniden yapilmis entegre bir programi
getirmek. Bunu yapmaz isek sikintimiz devam edecek. Bu
programin ilkokul ve ortaokul programlariyla iliskilerini kur-
mak. 0 kiz, o adam o fen dersini okurken, ilkokulda bunun
nasil okutulacagini disinmeye baslamali. Konulari yenilemek,
icerigi yenilemek, ogretim yontemini degistirmek. Ozellikle
ogretim yénteminde yapilacak sey, bu dersi laboratuvarla
icice, yuzde 50'si laboratuvar, yluzde 50'si nazari olarak 6§-
renmek, bdyle 6gretmezsek olmuyor. Biz bu ilkelerle hareket
ederek, 6gretmen yetistirmenin programlarinda doért tane

entegre fen dersi tanimladik, zaman doldugu icin tanimlari
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size vermiyorum, merak edene bir kopya getirdim, kur tanimi,

yani ders tanimini verdim.

Peki sinif 6gretmenliginde fen bilgisi 6gretmenligi icin ne
disundyoruz? Biz, sekiz ilkke koyduk kendi calismamizda fen
bilgisi 6gretmeninin yeterliliklerini saptamak. Saptadik biz.
Fen bilgisi 6gretmeninde istedigimiz yirmi kadar mesleki ye-
terlik dedigimiz davraniglar var. Fen bilgisi 6gretimi dersinin
genel amagclarini saptadik, genel amaclardan hedeflere, on-
lardan da 6gretmenlerin davranislarina indik. Onlardan ha-
reketle fen bilgisi 6gretimi dersin onsekiz konusunu saptadik,
onsekiz Unite halinde, sonra bu Uniteleri yazmaya basladik,
hemen hemen bitirmek lzereyiz. Her Unite igin bir aday 6§-
retmen klavuzu bir ilkokul ve ortaokul klavuzu, orada o dersi
nasil okutacagi, bir de fakultede 6gretim elamani icin bir kla-
vuz hazirladik. Fakilltede 6§retm elemanina bu dersi boyle
okut diyoruz, diyece@iz daha dogrusu, asagidaki fen bilgisi
o6gretmen adayl olacak kimseye ilkokul ve ortaokulda bunu
bdyle okut diyoruz, eline ornekler veriyoruz. Dersi ilkokulda
gbzlem, mini ders, planlama, uygulama, gibi yari yariya uy-
gulamali bir sekilde verilsin istiyoruz, bu ilkelerle de hareket
ederek buginkl calismamizin hemen hemen sonuna geldik.

Biz size 1992'den 1996'ya bir tablo ¢izdim, fen bilgisi 6§-
retiminde durum ne, hava c¢ok bulutlu, ¢ok karamsar go-
rindyor. Ama beni sevindiren bir sey var, birka¢ noktada yeni
ay ve yildizlar dogmada, biz bu ay ve yildizlari bilimden ha-

reketle bulduk. Blyuk Atatlrk'i saygiyla anarim, bitin ha-
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yatim boyunca ona taptim, "Hayatta en hakkik marsit ilimdir"
diyorlar, egitimde de en hakiki mursit ilimdir. Lafta, hayalle
egitimin olmasi mumkun degildir.

Hepinizi saygiyla selamlarim.(Alkislar)

Baskan — Sayin dinleyiciler konusmamin basinda ben 10
dakika kadar dinleyicilere de soru sorma imkani verecegimizi
sdylemistim, ancak Sayin Turgut'un konusmasini kesmenin de
dogru olmayacagini dusindim. Cinkl tamamiyla bir bitin
teskil eden konusmay! biraz eksik birakmak dogru olmazdi,
biraz da ge¢ baslamis bulunuyoruz. Bu suretle 6zir diliyorum,
soru sormak isteyenler bundan sonraki bildiri sahiplerine,
0dleden sonra yapacagimiz, panelistlere sorularini y6-
neltirlerse kendileri herhalde tatmin olacaklardir.

Ben, evvela Sayin Turgut'a, 6zl konusmasi, degerli ko-
nusmasi icin, sonra da sabirla dinlediginiz igin, sizlere te-
sekkir ediyorum. 10 dakikalik bir ara verecegiz.
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IKINCI OTURUM

Sunucu — Sayin konuklarimiz, KARDEMIR Anonim Sirketi
Yoénetim Kurulu Basgkani, Prof. Dr. Sayin Rusen Gezicinin
toplantimiza bir mesaji var, sizlere onu iletiyorum.

ilkbgretim okullarinda fen bilgisi 6gretimiyle ilgili bir bilimsel
toplantinin Karabik gibi agir agir sanayimizin besigi olan ili-
mizde tertiplenmis olmasini isabetli bulmaktayim. Geng-
lerimize daha ilkokul caginda fen sevgisi ve bilgisi vermek,
bagimsiziigi icin sanayilesmek ve c¢agin teknolojilerini ya-
kalamak zorunda olan Ulkemiz i¢in buyuk 6nem tasimaktadir.
Demir Celik igletmeleri 70 yildir girak, usta, tecriibeli mi-
hendis ve yonetici yetistirmekte bir okul hizmeti gérmustir.
Karabik ve boélgesi icin nesilden nesile devreden demir ¢elik
mensubu olmak hak ve firsatini devam ettirebilmek mak-
sadiyla yeni yatirirmlarla gelecek nesillerin is sahalarini garanti
altina almak Uzere gayret sarf edilmektedir. Fen bilgisi ve
sevgisiyle yetisecek c¢ocuklarimizi sevgiyle kucaklar, egi-
timlerine emek veren hocalarini tebrik eder, bilimsel c¢a-
hsmalarin  memleketimiz icin hayirl olmasini dilerim. (Al-
kislar)

ikinci oturumumuz konusu "Fen Bilgisi Ogretiminde Cagdas
Yaklasimlar".

Turk Egitim Dernegi Bilim Kurulu Bagkan Yardimcisi Prof.
Dr. Sayin Sabri Ko¢ Baskanhgindaki Oturuma, Bogazi¢i Fen
Bilimleri Egitimi Bolum Baskani Prof. Dr. Sayin Ali Baykal ko-
nusmaci olarak katilacaklar.
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Buyurun. (Alkislar)

Baskan — Ikinci Oturumumuzun konusu "Fen Bilgisi Og-
retiminde Cagdas Yaklasimlar”.

Bogazici Universitesi Fen Bilimleri Egitim Boliim Baskani

Prof. Dr. Ali Baykal, buyurun Ali Bey.

Prof. Dr. ALi BAYKAL (Bogazici Universitesi Fen Bi-
limleri Egitim Bo6lum Baskani) — Sayin dinleyenler, Egitim,
cevresindeki her degisimden etkilenen acik bir sistemdir.
Sistemin saglkli gelisebilmesi igin ¢gevresine uyum saglamasi
ya da cevresini kendine wuyumlu olacak bicimde du-
zenleyebilmesi gerekir. 2000'e kala Turk egitim sistemini et-
kileyici girdiler ve bunlarin yarattigi genelde egitim ve 6zelde
de fen egitimi ihtiyaci irdelenecektir. irdelemelerin nitel &n-
lemlerle yapilmasi uygun goridlmuastir. Ortaya konan bazi ol-
gular sayisal verilerle desteklenebilir. Ancak, sayisal veriler
hergiin degisirken olgular sirekliligini koruyacaktir. Olgularin
genel gecerliliginin  rakamlarin gecici Ustinligunin gol-
gesinde kalmamasi icin bu tercih yapimistir. Cunki, eldeki
istatistiklerin hizla yipranan goérunusleri bu yaziyi gelecek vyil
bile okunmaz yapabilirdi. Belki, bu bicimiyle daha uzun bir stire

zamana dayanabilir.
Fen Egitiminin ihtiyacinin Géstergeleri:

Fen egitimini gerekli kilan, hatta, zorunluluk dayatan bas-
lica olgular asagida siralanmaktadir:
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1. Nufusun Niceligi: Tirkiye nufusunun hizli artisi her
alandaki egitim ihtiyacini katlamaktadir. Turkiye komsu el-
kelerin, ileri Avrupa ulkelerinin toplam nufusunu asan sayida
ogrenciye egitim olanaklari saglamak zorundadir. Turkiye'de
egitim talebi hem nitel hem de nicel olarak artmaktadir. Yani,
nifus yildan yla sayisal olarak artarken. Ayni miktarda nu-
fusun talep ettigi egitimin niteligi yukselmekte ve siresi uza-
maktadir. Nidfusun artmasi, 6ncelikle beslenme, saglk, ba-
rinma, ulasim ve iletisim ihtiyaclarinin biyimesi demektir,
Oolasiyla tarim, tip ve teknoloji alanlarindaki insan gicunin
yetistiriimesi zorunlulugu vardir. Elbette, bu alanlarda ve-
rilmesi gereken egitimin agirhig da fen konularinda olacaktir.

2. Nufus Niteligi: Nufusun artmasi demek nifusta dogal
olarak varolan ya da kendiliginden olusan bireysel farkliliklarin
onemli buyiklikte grup olusturabilmesi demektir. Ornegin,
dogustan ileri zekal, Ustin yetenekli bireylere rastlama ola-
sihgl binde bir kabul edilsin. Cag nifusunun da yilda bir milyon
dolayinda oldugu varsayilsa, Turkiye her yil yaklasik bin stin
yetenekli gcocuguna cok 6zel fen ve matematik egitimi vermek
zorundadir. Nufusun yizde birlik kismi 6zel nitelikli kabul edil-
digi zaman bu say! yilda onbine ¢ikmaktadir. Ne var ki, Ustin
yetenekli bireyleri kesfedebilmek icin ¢ad nifusunun en az
ylzde yirmisine, en az bir yillik 6zel egitim firsati verilmesi
gerekir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde fen konularinin &zel
onemi ve gerekliligi asagida siralanan diger gdstergelerin

icinde belirgin olarak ortaya cikacaktir.

35



3. Bilgi Patlamasi: Dinyayl degistiren bilimsel ve teknolojik
bilgi Gretiminin sadece hizi degil ivmesi de artmaktadir. 20 yil
once, bilgi her bes yilda bir katlanmaktaydi. Gunimizde ise iki
yilda bir katlandi§i hesaplanmaktadir. Cagdas, bilim ve tek-
nolojiyi Greten bilim adamlarinin %90'1 sagdir. Dinyada her
15 dakikada bir doktora tezi, dakikada 15 makale ya-
zilmaktadir. Bir bilim adaminin yasami sadece mes-

lektaslarinin yazdiklarini okumaya bile yetmemektedir.

Bu nedenle, i¢inde yasadigimiz zaman dilimi bilgi ¢ag ola-
rak nitelendiriimektedir. Bilgi ¢adi deyimi uzay ¢agi, atom cagi
gibi salt edebi bir sdylem de degildir. Uretimi, dagitimi, bo-
lusimU ve tuketimi acgisindan bilginin ekonomik ve stratejik
boyutlari biayumektediir.

Bilgi, tipki toprak, sermaye ve isgicl gibi arti deger ya-
ratan bir Uretim faktéridur. Hatta, kendine 6zgl niteligi ile
diger uretim etkenlerinin yerine gecebilmekte, onlarl ta-
mamlamakta, verimleri ylukseltmektedir. Nufusun biylk co-
gunlugunun cift¢cilik ve hayvancilikla ugrastigi tarim top-
lumlarinda aclik bir sorun iken, nifusun kiguk bir ylzdesinin
tarim sektoériinde calistigi endrustri toplumlarinda tereyagi
daglari, sarap golleri olusmustur. Tarim teknolojisi tarlalarin,
insaat teknolojisi arazilerin degerini ve verimini arttirmistir.
Makine bilginin somutlasmis bir bicimidir. Makine kihgina bi-
runen sermaye ciplak kagdit paradan daha verimlidir. End-
rastri 6tesi toplumlarda robotlar fiziki isgicinin yerine geg-

mekte, iletisim, ulasim ve biro hizmetleri otomatiklesmek-
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tedir. Ozetle, bilgi, mal ve hizmet retiminde bas etken si-
rasina yerlesmistir. Bilginin dijer uretim etkenlerinden Us-
tinligia paylasildikca bilyimesi, bélusildikce cogalmasidir.
Bolusilen sermaye kuculdr, paylasilan toprak azalir. Bilginin
kendisi de bilgi ile Gretilebilmektedir. Bilgisayar bilgi Greten bir
bilgi deposudur.

Bilgi Uretiminde en 6nemli etken olan insan beyninin ge-
lisimi ise egitimin tekelindedir. insan beyninin biyolojik ev-
riminin ivmesi, bilgi devriminin ¢ok gerisindedir. Bugln lise
ogrencileri Nevvton'dan daha c¢ok fizik, Gauss'dan daha ¢ok
matematik bilmek zorundadirlar. Bilgi ¢aginin iginde kalmak
isteyen toplumlar her okuldan bir Einstein, bir Darvvin, bir
Leanardo yetistirmek zorundadirlar. Bilginin artan ekonomik
onemi egitime, Ozellikle fen egitimine olan talebi de art-
tirmistir.

4. Teknoloji Devriminin Guncellesmesi: Bilimsel bilgi pat-
lamasinin dogal sonucu olarak bilimin gincellik yasama yan-
simasi olan teknolojik uygulamalarla da kitlelerin iletisimine
girmistir. Buharla isleyen makinenin yapihsiyla 18. ylzyilda ilk
kez yasanan teknolojik devrim neredeyse guncellesmigtir.
Elektrik, otomobil, bilgisayar, elektronik haberlesme, elekt-
rorik bankacilik, dogal gaz, nukleer enerji, iaserle tedavi v.b.
teknolojiler siradan insanin gunlik yasamina yerlesmistir. Ne
v'ar ki, ileri ve zengin Ulkelerde bile teknoloji okur yazarhginin
gelsimi teknolojinin yasama yayllma hizina ayak uy-

duramamistir.
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Teknoloji okuryazarhginin temeli de genel fen egitimidir.

5. Deger Yargilarinda Degismeler: iletisim ve ulastirma
teknolojisinin dinyayr kuciltmesi ile ulusal ve ybéresel degerler
evrensel degerlerin ya da yoresel degerlerin etkisine gir-
mistir. Bu etkilesim zaman zaman olumlu bir paylasim bi-
¢ciminde gelisse de ¢oju zaman catismalara yol agcmaktadir.
ideolojilerin sarsiimasi, inanglarin sorgulanmasi degisime
hazir olmayanlari saldirganlastirabilmektedir. Fen egitimi
konu icerigi ile dolaysiz olarak degdil ama deneysel yontemleri,
Ozelestiriye dayanan gelisim sireci ile insanlari hosgorala ve
anlayish yapacak bir potansiyele sahiptir. Ogrenme transfer
edilebilir bir degisimdir. Yani, bir konu alaninda kazanilan
tutum ve davranislar baska bir konu alanina aktarilabilir. Fen
egitimi herkesin 6nemini benimsedigi bir konu alani olarak
bireylerin sadece bilissel ve becerisel degil duyussal yetilerinin
gelisimine de katki saglayabilir. Kisacasi, fen egitimi iyi va-

tandas, iyi insan yetistirmek i¢in de dolayl olarak gereklidir.

B. Ulkenin giincel sorunlari: Fen egtiminin yetersizligi ol-
kenin glncel sorunlarinda da kendini belli eder (Baykal:
1995b). Turkiye'de biyoloji egitimi yeterli olsaydi ¢ocuk élim-
leri bu denli ¢cok olur muydu; akraba evliligi bu kadar ¢ok olur
muydu?

Maddenin eylemsizlik niteligi, momentumun korunumu ya-
sasl, merkezkac¢ kuvveti ezberin dtesinde 6zimsenseydi trafik
kazalarinda her gin bu denli kan dékulir mayda?
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Rutherford'un Thomson'a Bohn'un Rutherford'a hakaret
etmeden, asa@ilamadan, kara c¢almadan birbirlerinin atom
modellerini elestirerek gelistirdigini bilenler arasindan frak-

siyon militanlarinin ¢ikma olasiligi digsmez miydi?

Organik ve inorganik kimyanin temellerini kavrayanlar de-
terjan tuketiminde bilingsiz olabilirler mi?

Astronomi ve astrofizik ile bilgiler ezber dizeyinde kav-
rama duzeyine ¢ikabilseydi falcilhk, blyd, tatsd, muska yuksek
0grenim gorenler arasinda bile bu denli yaygin olabilir miydi?

Cekim yasalarini, korunum yasalarini hi¢bhir parlamentonun
degistiremeyecegini distnen politikacilar, yoneticiler demirin
emirle kesilemeyecegdini de disinemezler miydi?

7. Ulkenin Dogal Kaynaklar: Tirkiye t¢ yani denizle cevrili
olan bir tlke. Daha da o6tesi, timuyle kendine 6zel bir i¢ denizi
olan tek Ulke. Ne var ki, Turkiye baldi ithal ediyor. Deniz ulas-
tirma ve tasimaciliginda geri kalmis. Guzel koylarini ve kor-
fezlerini bosa gotirmus. Tarkiye gunesli bir Glke. Her yerde en
az Uc¢ ay yaz. Batl ve Glney bdlgelerinde yilin dortte ¢l glnes
goriyor. Ne var ki, gunes enerjisi yeterince kullanilamiyor.
Kullanildigi yerde de ilkel ve c¢irkin. Tirkiye dunyanin sayili flo-
ralarindan birine sahip. Ama, bunun 6nemini ve degerini an-
latmaya caba gdstermiyor. Bir zamanlar sincaplarin yere in-
meden Ulkeyi boydan boya gecebilecegi topraklari ¢ollesmis.
Erozyon vyuzinden gittikce de collesiyor. Egitim prog-
ramlarinda, ¢evre bilincini uyandiracak etkinlikler yeterli degil.
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Turkiye'nin faunasi da ilging. Bazi nadir kuslarin Greme ve
konaklama yerlerinden biri. Ne var ki, kus cenneti goller kir-
letiliyor, golleri besleyen sular kurutuluyor. Milyonlarca yildir
ev sahipligi yapti§i su kaplumbagalarinin degerini bilmeyenler
cikabiliyor.

8. Sonugsuz Cabalar: Tirkiye'de fen egitimi ihtiyacinin
somut gdstergelerinden birisi se¢gme sinavlarindan alinan
sonuclardir. Ozellikle, yiiksekégretim adaylarinin girdigi OYS
sonuglari tzerinde dusinilmesi gereken veriler saglamaktir.
Her yil, bu sinavlarda yer alan yaklasik 60 soruluk fen test-
lerini alan ¢eyrek milyon adayin ortalamalari 5 — 8 arasinda
kalmaktadir. Yine, 50 dolayinda soru olan Matematik test-
lerinde de yarim milyon 6grencinin ortalamasi 5 —10 ara-
sinda degismektedir. Denebilir ki, bunlar se¢gme sinavlaridir;
ogrenciler arasinda ayrim yapabilmek i¢in sorular zor ha-
zirlanmakta ve orta 6gretim dizeyinde yeterli olabilecek du-
zeyin ¢ok Ustiinde dlgutler konmaktadir. Boyle bir agiklama da
teselli edici degildir. Cunkl, bu sinavlara girecek 6gdrenci sa-
yilan c¢ok yiksektir. Dahasi, bu adaylar, ¢ag nifusunun, ul-
kedeki kit egitim kaynaklarindan yararlanma firsati bulabilmis
sansli bir dilimdir. Bu 6grenciler kendileri, aileleri ve 6§-
retmenleri tarafindan fen ile ilgili bir konuda yuksek egditim
gbrmeye aday go6sterilmislerdir. Bu adaylar, bu sinavlara ha-

zirlanmak icin blyik zaman ve para yatirrmi yapmislardir.

Ortalamanin 10 olmasi bu adaylarin en az yarisinin 10'un
altinda olmasi demektir. Yani, mihendis, doktor, fen bilimci,
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fen 6gretmeni olmaya aday olanlarin yarisi t¢ yillik bir fen
egitiminden ve dersane hazirhgindan sonra fen sorularinin
6'da birine dogru cevap verememektedirler. Ayni durum ma-
tematik testleri icinde gecerlidir. Benzer sonuglar ilkokul ve
ortaokul sonrasinda yapilan diger se¢me sinavlarindaki fen ve
matematik dilimlerinde de gdrulmetedir.

9. Dustinme Yetersizligi: ilkokuldan baslayarak, liseye
dogru fen egitimi programlarina bakildiginda gerek icerik,
gerekse bicim olarak bazi yetersizlikler géze carpmaktadir,
olur olmaz her konuda bilimsellikten s6z edilerek bilimi dog-

malastirma egilimleri de gérulmektedir.

Ornegin, "diinyanin kendi ekseni dolayindaki bir dénisiine
24 saat denir" yerine "dinya kendi ekseni dolayinda 24 saatte
doner” denmektedir. "Deniz seviyesinde, suyun kaynadigi
noktaya -100 derece denir” yerine "suyun 100 derecede
kaynadigl" iddia edilirse fen kiltirimiz de mistik dizeyden
kurtulamaz. Fen egitimi alaninda Tirkiye zaman zaman ati-
imlar yapmaktadir. Cogu zaman, yurt disindan aktarilan fen
egitimi programlarinin c¢evirisi ya da uyarlamasi olan bu yak-
lasimlarin  yerine slrekli bir gelistirme vyaklasimi  ku-
runlastiriimalidir. Tarkiye'nin fen ve egitim bilimlerindeki in-
ssngict kaynagr bu kurumlasmayi kotaracak nitelikte ve
niceliktedir.

Cagdas Fen Bilgisi Egitimin Boyutlari:

Amaclar: Project 2000+ (Scientific and Technological Li-
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teracy for Al) ve INISTE (International Netvvork for In-
formation in Science and Technology Education) girisimlerinin
tanitimlart  UNESCO tarafindan surddrtulmektedir. Bu gi-
risimlerin genel amaci bitin Ulkelerde, bitiin vatandaslarin
bilim ve teknoloji okur — yazari olmalaridir. Bilim ve teknoloji
okur — yazarhgi bilissel, duyussal becerisel boyutlarn kap-
samaktadir. Ornegin, iletisim kurma ve karar verme gibi bi-
reysel yeteneklerden isbirligi yapabilme, farkhliklari hos gérme
gibi toplumsal yetilere ve alet kullanma, deney dizenekleri
kurmaya kadar genis bir alani kapsamaktadir (UNESCO: De-
cember 1995).

Proje 2000+ ve INISTE girisimleri diinya bankasi, UNDP,
UNEP gibi kurumlardan baska; GASAT (Gender and Science
and Technology), ICASTE (International Council of As-
sociations for Science and Education), IOSTE (International
Organization for Science and Technology Education), WO-
CATE (VVorld Council of Associations for Technology Edu-
cation), ICSU (International Council of Scientific Unions) v.b.
bilim ve teknoloji egitimi ile ilgili uluslararasi kuruluslarca
desteklenmektedir. Fen Bilgisi Ogretiminin 6zel amaglari 6n-
celikle egditimin genel amaclarina bagimhdir. Fen bilgisi ko-
nularinin icerigi amactan ¢ok arac niteligindedir. Okudugunu
kavrama, bildigini anlatabilme, gorsel karsilastirmalar ya-
pabilme, simgesel birlesimleri ¢d6zimleyebilme, simgesel bi-
lesimler kurabilme, hizlh algilama, hizh davranma, zamani ve-
rimli kullanma, problem c¢6zme v.b. sire¢ becerilerinin
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ayrintilarina inilecektir. Bunlar geleneksel olarak, "zeka" kap-
samindaki biligsel niteliklerdir (Guilford: 1959-; Sternberg:
1983). Son yillarda bireyin yasamdaki basarisini belirleyici
etken olarak duyussal zeka, bilissel zekadan da daha énemli
bulunmaktadir. Duyussal zeka; duygulart tanima ve ad-
landirabilirle, farkhliklari hosgérme, 06zelestiriye yatkinlik,
elestirel disuncenin soylemini denetleme, Onyargilan er-
teleme, kaygl gerilimleri séndurebilme, 6fkeye egemen olma,
baskalariyla birlikte calisabilme v.b. nitelikleri kapsamaktadir
(Goleman: 1995).

Ote yandan; bilgili kafanin becerikli bedenle desteklenme
gorusu de varhgini ve canliigini siirdirmektedir. Tam baglaml
ogrenme ya da uygulamali 6grenme v.b. deyimlerle 6zetlenen
program gelistirme yaklasimlarinin omurgasini, 6grenilenler
arasinda iliskiler kurma, o6grenilenleri baska alanlara ak-
tarma, bilginin uygulamasini baglama yayma, kesif ve icat
denemeleri yapma, bilgiyi paylasma gibi beceriler olus-
turmaktir (Hull: 1995).

Amagclarin konu alani icerigi belirlenirken de; 6grencinin
yakin ¢evresinde bulunan 6gelere 6nem ve 6ncelik ve-
rilmekdir. Ornegin, Japonya'da ders konularinda tahil tarimi,
sebzecilik, bahcecilik, balik¢ilik, besin kimyasi, deniz tasitlari,
iletisim elektronigi, vergi muhasebesi gibikonular program
icerigini olusturmaktir (MESC, Japan: 1990).

Sovyetlerin Sputnik uydusunu yoriingeye yer-
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lestirmelerinden bu yana ABD'de en ¢ok degistirilen mifredat
programlarinin basinda fen ve matematik dersleri gel-
mektedir. Onceleri icerik oncelikli olan bu programlarla za-
manla, fen ve matematigin ¢ok bilinmesi degil cok sevilmesi
gerektigi gorisi agir basmis ve edglendirici iceriklerle 6g-
rencilerin bu dersleri se¢meleri saglanmaya c¢alisiimistir
(Trovvbridge, Bybee, Sund; 1981], Ancak; Uluslararasi Egit-
sel Gelisimi Degerlendirme (IAEP) programi cevresinde ya-
pilan arastirmalarda, 9 — 13 yas grubundaki ABD'li 6§-
rencilerin Kore, Tayvan ve dagilan Sovyetler Birligindeki
akranlarindan daha az matematik ve fen o6grendigi be-
lirlenmistir. Kanadali'lar ABD'llere hemen hemen esittir. Af-
rika Ulkelerinde fen bilgisi konularinin demir basi "sinekler ve
boceklerdir'. Bunu, glines, ay ve yildizlar izlemektedir. Bi-
rincisinin gerekcesi yéresel gereksinim; ikincisinin gerekcgesi
ise evrensel paylasilabilirliktir (UNESCO: 1993). Kendi yonunu
ve amaclarint kendi secen, Ozerk, yonetmeliklerden, ta-
rifelerden, kisitlamalardan bagimsiz okullar (Charter Schools)

kurulmasi istenmektedir.

Egitimler Ortamlar: Okul sadece fen 6gretimi degil tim
egitim hedeflerinin kaynastirildigi bir ortam ortam olarak var-
hgini sirdirmektedir. Okul mimarilerinde fen laboratuvarlari
hala gereklidir. Ancak, fen egitimini duvarlarla ¢evirme egilimi
¢agdas bir anlayis degildir. Okul bahcesindeki botanik késesi,
koridordaki akvaryum, siniftaki poster ve maketler, catidaki
teleskop fen egitiminin sinir tanimaz niteligine uygun oOr-
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neklerdir. Egitimi okul duvarlari arasina sikistirma anlayisi
coktan terkedilmistir. Yakin c¢evredeki olanaklardan vya-
rarlanmak da cagdas programin igindedir. Paris'teki higbir
okul Bilim ve Endriistri sitesindeki olanaklari Ogrencisine
saglayamaz, hicbir fen egitimcisi bu sitedeki olanakalari gor-
mezlikten gelemez.

Fen fuarlari, gezici fen sergileri, fen kamplari tim cevreyi
laboratuvar yapma anlayisinin basarili uygulamalaridir (British
Council: 1995). Buyuk kentlerde okula tasima igin her oku-
lumuzun mintbis filolari vardir. Ama 6grencileri cevrede
gezdirmek isi yilda ancak bir — ka¢ kez "piknik " amaciyla ya-
pihr. Hemen hemen, butin okul bahcgeleri otopark olmustur
da Universitelerimizde bile heniiz, "teknopark" yoktur. Okul
gemisi, okul treni gibi kavramlar da ¢ok uzagimizdadir.

Ogretim Donanimlari: Egitim, 6zelikle de fen egitimi; peynir
gemisi gibidir; lafla yirimez. Kitap, video, tepeg6z, bilgisayar,
deney kitleri v.b. iletisim araclari 6grenimi hizlandirir, du-
zenler ve dizeltir (Baykal: 1996). Kilitli laboratuvarlar, mudar
odalarindaki gostermelik bilgisayarlar, mac seyredilen Tv'ler
ve Ozensiz baskil kitaplarla ¢agdas fen egitimi yapilamaz.
Egitim teknolojisinin verimi, bu "arac¢larin" varligina degil, kul-
landiklari “icerik ve slreclerin" niteligine bagimhidir. Her ile-
tisim donaniminin kendine 6zgu Ustlnlikleri ve yetersizlikleri
vardir. Eskiden, egitim alaninda kullanilan iletisim do-
nanimlarinin genelde 3 temel iglevi vardi: 1. bilgiyi saklamak;

2. bilgiyi aktarmak, tasimak; 3. bilgiyi sergilemek, sunmak...
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bilgisayar iletisim silirecine 4. ve ¢ok Uzgin bir islev ge-
tirmistir: Bilgiyi donudstirmek, cevirmek, bilgiden bilgi ti-
retmek: Bilgisayar formiulleri sayiya, sayilari grafie cevirir,
isimleri siraya sokar v.b. Bilgisayarin etkilesim 6zelligi 6gretim

ve sinav slreclerini bireysellestirme olanagdi vermistir.

Kagit, bildiriye sireklilik kazandirir ama hareketi tutuklar.
Hareketli bildiriye can veren video ise alicinin algilama ve 6§-
renme hizina ayak uyduramaz. Basili mesajlarn kendi istedigi
hizda ¢ézumleyen alici; film ve televizyon gibi donanimlarda
hareketli bildiriyi okumakta gec¢ kalip kacgirabilir ya da hizl
davranip beklerken sikilabilir. Radyo nasil hareket halindeki
izleyiciye televizyondan daha kolay ulasiyorsa veriye dayal bil-
gilerin iletiimesinde de bilgisayar vazgecilmez kolayliklar ge-
tirmektedir. fileri teknolojinin sagladigi olanaklar bilginin Kkit-
lesellesmesi kadar kisisellesmesine de elvermektedir. Artik
tum alicilari 6zdes sayan tek yonlu iletisim kacinilmaz dedgildir.
Dolayisiyla, bundan bdyle mesajlar ihtiyacin esitligi var-
sayimiyla degil ilginin cesitliliine gore tasarlanacaktir. Ge-
cikmesiz donitli, donanimla alicinin etkilesebildigi, bilgi yikia
zenginlestirilmis ¢ift yonlt bir iletisim gittikgce yayginlik ka-
zanacaktir. Cunku; bilgisayar usta bir taklitgidir. Bitki hlicresi,
hidrojen atomu, egik dizlem, yakinsak mercek v.b. gibi dav-
nabilir. Her konu ve tirdeki egitimde bilgisayarin bu ni-
teliklerinden yararlanilabilir. Bilgisayar sabirhidir. Kizmaz, bik-
maz, Uzulmez, ayiplamaz, yasaklamaz. Bir soruyu defalarca

sorabilir. Ayni islemi defalarca yapabilir, ayni yanlis cevabi
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defalarca dizeltebilir. Bilgisayar sirdastir. Sakladigi bilgileri,
sifreyi sadece parolay! bilenlere verir. Yanhs cevaplari, diusik

puanlari etrafa yaymaz.

Son gunlerin en gozde bilgisayar destekli egitim uy-
gulamalar ¢ogul ortam yazihimlaridir (Vaughan: 1993). Codul

ortam yazilimlarr;

1. Ses ve goruntinun degisik bicim ve bilesimlerinden
olusan bildirilerdir,

2. Geleneksel zaman ve mekan duvarlarinin disina ¢i-
karlar. Bilgi, yaz — kis, gece — gundiiz, evde — okulda par-

maklarinizin ucundadir,

3. Bireysel etkilesimi ve bireyler arasi etkilesimi saglar.
Birey, baska bireylerle iletisim kurabilir. Ogretmen — 6gdrenci
ve diger toplum ilmikleri yakin bir gelecekte telefon kadar

yaygin 6zel iletisim bicimleri olacaktir.

Cogul ortamh sanal gergeklik uygulamalarinda da kullanici,
bilgisayar tarafindan yaratilan ses ve 3 boyutlu gértntilerden
olusan bir uyarici alinabilmektedir. Kullanici bu ortamda ger-
cekte pahali, tehlikeli ve zor bazi yasantilari denemektedir.
(Hamit: 1993). Ornegin, elektrik deneyleri, radyoaktif mad-
delerle ilgili deneyler yapabilir. Sanal gerceklik, kurgu do-
narimlarin ileri bir asamasidir. insanoglu, kendisine ulasmak
pahali, tehlikeli, gu¢ ya da olanaksiz oldugunda ger¢egdin tas-

laklarini, modellerini yaratmistir. Sanal gerceklik riyalari ger-
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ceklestirmek isteyen bir iletisim ¢abasidir. Volkan kraterleri,
deniz dipleri, laboratuvarlar, fabrikalar, kentler, ekran ba-
sinda gezilip gorilebilecek "bilgisayar denetimli ortamlar" ola-
bileceklerdir. Sadece gezip gormekle kalinmayacak, o or-
tamlardaki olay ve deneylere katilim, nesnelerle iletisim de
saglanabilecektir.

lletisimli televizyon, yapay zeka gibi hentiz yayginlasmamis
ileri uygulamalarin disinda; egditimde bilgisayari glclendiren
sunum teknolojilerinde biyik gelismeler vardir. Bilgisayar ve
tepeg6zi kaynastiran Veri Serim (Data Show) araclari bun-
lardan biridir. Butin bu ilerlemelere karsin, egitimde yazil
kaynaklarin — Gutenberg teknolojisinin — egenmenligi yi-
kilabilmis degildir. Ansiklopedilerde yolun sonuna gelinmis
olsa bile kitap ve dergi gibi bilgi kaynaklari dnemlerini ko-
rumaktadirlar. Gorinebilir bir gelecekte kagitsiz ofis ku-
rulabilir ama kagitsiz okul icin daha uzun bir stire gerekli go-

zikuyor.

Fen Egitiminin Cagdas Toplumsal Dokusu: Ogrenme bi-
reysel bir olgudur. Cagdas iletisim araclari bilginin  ki-
sisellesmesine, bireysellesmesine olanak vermektedir.
Ancak, bir yandan da toplumsal etkilesim aglar ku-
rulmaktadir. Cunku, bilginin Orietimi ve paylasimi icin insan
iliskileri gereklilik ve vyararhlikla sinirlanamayacak bir zo-

runluktur.

Fen egitimi, elestirel disinme, bagimsiz disiinme, prob-
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lem ¢O6zme, iletisim kurabilme, karar verme, tutarlilik ve ve-
rimlilik degerlendirme v.b. bireysel nitelikleri dogrudan dog-
ruya gelistirir. isbirligi yapabilme, kisisel ilgi ve degerlerine
sahip cilkma ve gelistirme, isglclne dretken katihm, top-
lumsal hizmet, kisisel ve toplumsal sorumluluk, farkllarla bir-
likte olabilme, onderlik Ustlenebilme v.b. toplumsal nitelikleri
de dolayh olarak gelistirir. Kendine ve baskalarina saygi, de-
mokratik yasam ilkeleri, insan haklarina saygi ve sahiplenme,
0zgecillik, yardimseverlik, adalet, 6zgurlik, esitlik ve c¢esitlilik,
yetkinlik 6zellik ve genellik, zamaninda'lk, katiim, paylasim,
sorumluluk, uygarlik hosgért v.b. degerleri pekistirir.

Bunlar, kitlesel fen 6gretimi yaklasimlarinin, ekonomik ne-
denlerin disindaki gerekcgeleridir. Elbette, 6grencinin "isim"
degil, "cisim" oldugu 80 Kkisilik siniflardaki "dur — sus — otur"
etkilesimi ¢cagdas kitlesel yaklasim dedgildir. Ortak arastirma,
takim calismalari, panel tartisma, sergi — sunum toplantilari
ogrencilerin kendi akranlari ve "baskalari" ile birlikte fen ya-

santisi gecirmelerini saglayan toplumsal dokulardir.

Egitim Surecleri: Ortam, donanim ve doku degisince si-
reclerin de yenilenmesi kaginilmaz olur. Programl 6gretim,
bilgisayar destekli 6grenme ve alistirma gibi bireysel yak-
lasimlar disinda kitlesel 6grenme dizenlerine "toplumsal
doku" baglaminda deginilmisti. Ogrenme olayina iliskin aras-
tirmalar 6gretim yaklasimlarini da etkilemektedir. Bunlara
ornek olarak, "kavram haritalar” verilebilir. Kavram ha-

ritalarini olusturma teknikleri hem sinftaki toplu 6grenme,
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hem de bagimsiz 6grenme yasantilarinda yaygin bir kullanim
alani bulmustur. Kurgu deneyler, sanal gerceklik "6gretim
donanimlarina”, gezi ve* sergilerde "6grenme ortamlarina"
bagimh egitim sdrecleridir. "Bildirici" yontemlerden, "bul-
durucu" ydntemlere dogru yonelim bitin ogretim si-

reclerindeki en yaygin ve guincel yaklagimdir.

ilgi ve yeteneklerin tanimasinda, yonlendiriimesinde, kaygi,
basarisizlik, uyumsuzluk gibi sorunlarla basa c¢ikilmasinda
"rehberlik ve psikolojik danisma" genel sirecglerinden “fen
egitimine 6zgl" degiskenlerle yararlaniimaktadir. Matematik
korkusu, bilgisayar kaygisi, fen ¢ekingenligi bunlara érnek ve-
rilebilir.

Degerlendirme anlayisi tek basamakli degerlendirmeden
¢ok basamakh degerlendirmeye, baskin sinavdan, talep lze-
rine degerlendirmeye, sonucun degerlendirmesinden sireg
degerlendirmesine  ve sinavin Otesinde 6grencilerin ha-
zirladi§1 portfolyolara goére degerlendirme yoéntemleri gin-
deme getiriimektedir (Fetler: 1995). Norm dayanakli ve dlc¢ut
dayanakli 6lgme yaklasimlarinin gereklilikleri de, hala, gun-
demdedir.

Ydnetim sireclerinden beklenen ise okuldaki fen éretimine
0zgu program gelistirme, degerlendirme ve rehberlik si-
reclerini kurumlastiracak énlem ve 6nerileri uygulamalarin fi-

nansman ve koordinasyonunu saglamasidir.

Ogretmen: Fen bilgisinde 06gretiminde sistemin en be-
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yirleyici boyutu, hala, é6gretmendir. Tim diger bilesenleri du-
zenleme, denetleme, degerlendirme ve dizeltme (4D] yetki
ve sorumlulugunu elinde tutar. Ogretmenlik, bilgi ve teknoloji
patlamasindan encok etkilenen mesleklerin basinda gelir
(Baykal: 1991). Oyleyse, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egi-
timleri kadar hizmet¢i editimleri de 6énem kazanmaktadir.
Denebilir ki; fen bilgisi egitiminin sininni fen bilgisi  6§-
retmeninin gincelligi cizer.

Sonug: Tirkiye de egitim alaninda Dinya gindemini iz-
lemeli ama igerikten gok yontemleri 6zimsemelidir (Baykal ve
Inelmen: 1995a). Uygar ulkelerin uyguladiyi esaslar soyle
Ozetlenebilir:

i. Egitimin amaclari bireyin ve toplumun c¢agdas ge-
reksinimlerine, saglam deger yargilarina gére yaygin katihmla

belirlenmektedir;

ii. Verilen kararlar ve yapilan tercihler kamunun elestirisine
aclk ve denenceldir;

ii. Uygulama ileri teknolojiye dayalidir ve surekli de-
gerlendirilir;

iv. Degerlendirmeler deneysel, deneyler nesneldir.
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Baskan — Bende konusmacinin gekiciligine kapildim, c¢ok
glzel bu aciklayict konusmalar. Vaktimiz olacak, saniyorum,

panelde daha fazla agiklama firsati bulacagiz.
Cok tesekkir ederiz Sayin Baykal.

Prof. Dr. ALI BAYKAL — Ben tesekkiir ederim. (Al-
kiglar)



UGUNCU OTURUM

Baskan — Efendim, iki oturumu birlestirmek ve aray! ka-
patmak icin simdi Uc¢Uncu oturumumuzda Sayin Dog.Dr.

Umer Geban'i davet ediyorum.

Sayin Geban'in konusu "Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan
Yontem ve Teknikler".

Buyurun Sayin Geban.

Dog. Dr. OMER GEBAN (ODTU Egitim Fakiiltesi Fen
Bilimleri B6lum{] — Sayin dinleyenler, bugiin tlkeler egitim
kurumlarini  kalkinmanin gereklerine uygun insanguicu ye-
tistiren kuruluglar olarak gérmekte, bunun sonucu olarakta
daha iyi bir yasam ve egitim dizeyi arasinda iliski kurmaya
calismaktadir. Bu durumda insangiciu kaynagini en iyi bi-
¢cimde gelistirme ve gerekli bilgi, beceri ve davraniglari ka-
zandirma egitimin en 6nemli sorunlarinda biri olamakta ve bu
konular Uzerinde titizlikle durulmasi gerekmektedir. Cagdas
toplumlarda, bireylerin gelisme ve degisimlere uyum gos-
terebilecek ve  katkida  bulunabilecek  bicimde  vye-
tistiriimesiagisindan ilkokullardaki egitim sistemi ve edgitimi

sistemi 6nem kazanmaktadir.

insan giici kaynagini en iyi bicimde gelistirme ve aktif
kilma, gerekli bilgi, beceri ve davranislar kazandirma ile ya-
kindan ilgilidir. Ozellikle matematik ve fen bilgileri cagdas tek-

noloji Uretiminin kaynagi gibi gorulmektedir. Bu nedenle bu
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bilim dallarinda takip edilecek mufredat programlari ve prog-
ramlardaki konularin secimi 6nem kazanmaktadir. Bunun yani
sira bu bilim dallarindaki mifredat programlari ve kavramlari
iyi anlamak elbetteki 6gretim ve yontem araclariyla siki sikiya
ilintilidir. Fen konularinda gecen kavramlari iyi anlayabilme,
arastirici ve bilimsel disunmeyi gelistirici yonde oldukca et-
kilidir.. Fen konularinda gecen kavramlari iyi anlayabilmek ayni
zamanda kavramlar arasindaki iliskileride daha saglikli Kku-
rarak glnlik yasamda gorilen birtakim dogal olaylarin daha
iyi anlasiimasini saglar. Konuyu anlayabilmek icin en 6nemli
sartlarindan birisi o konuyu 6drenmeye ilgi ve istek duy-

makitir.

Genelde orta dereceli okullarimizda fen dersleri iglenirken
konular 6gretmen agirlikhdir ve kavramlar birbirleriyle ilis-
kilendirilerek verilememektedir. Ogrencilerin ezbere bilgi de-
polamalari yerine kavramlarin 6zini derinlemesine kav-
ramalari kendi bagslarina ifade edebilmeleri ¢ok ©6nemlidir.
Bugln egitimin basta gelen hedeflerinden birisi, bireyleri bilgi
toplumunun kosullarina uyabilecek, esnek ve kritik du-
slinebilecek yeteneklerle gelistirmektir. Bunun icin kendi ba-
sina dusinmenin  mimkin oldugu erken vyaslarda ka-
zandinimasi egitimin hedefi olmalidir. Ogrencinin  kendi
kendinin 6gretmeni olmaya alismasi ve mumkin oldugu kadar
erken yaslarda konulari aktif olarak 6grenmeye calismasi,
Ozellikle fen egditiminde goérdugid kavramlar ve bu kavramlar

arasindaki iliskiyi daha iyi anlamasina neden olacaktir. Bilim
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ve teknolojinin hizla ilerledigi cagimizda toplumun ilerlemesi,
yapicl, yaraticl ve elestirici disinme yeteneklerini gelistirici
yonde olmasi gerekir. Fen 6gretimi, duslnce sanatinin 6§-
retiimesi, deneyimlere dayall net kavramlarin zihinlerde ge-
listiriimesi, sebep sonug iliskisinin nasil irdelenip analiz edi-
lebilecedi ydntemlerinin 6gretiimesini  hedef almaktadir,
glnimuzde fen egitiminde kavramlar verilirken 6grencilerde
disiinme yeteneginin gelistiriimesi de ¢ok 6nemlidir [1 — 4],
Fen egitiminde yapilan arastirmalar dgrencilerin bilissel du-
siinme yetenekleri ile fen basarilari arasinda pozitif yonde bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Ornegin orta dereceli okul-
larda verilen kimya derslerinde gecen 6zellikle bazi soyut kav-
ramlarin bilissel disiinme yetenegi daha st diizeyde olan
ogrenciler, yani bilimsel ve mantiksal disiinme ve islem be-
cerisi gelismis dgrenciler tarafindan daha iyi anlasilabildigini
ortaya koymustur [5,6].

Ogretim yontemi amagclara ulasiimasi yani 6gretmenin et-
kili bir sekilde gerceklesmesinde 6nemli rol oynar. YOontem iyi
secildiinde ve uygulandiginda, amacglara ve hedef dav-
ranislara daha kisa zamanda ulasilmasi saglanir. Ogretmenin
hem verecedi konuyu bilmesi hem de nasil vermesi gerektigi
hakkinda yeterli oimasi ¢ok 6nemlidir. Fendeki bir takim temel
kavramlarin anlasiimasi icin (mol kavrami gibi) ilgili birtakim
deneysel ve teorik kavramlarin dizgin bir sira igerisinde ve
o6grencinin daha aktif oldugu bir 6gretim ortami icerisinde
veriimesi 6nem kazanmaktadir. Ogrenciler bu kavramlar ve
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temel birtakim kavramlar arasindaki iligkileri incelerlerken bi-
limsel islem becerilerini gelistrmeye ydnelik 6gretim or-
tamlarin hazirlanmasi gok énemlidir [7 —9]. Ornegin; gerekii
yerlerde 6grencinin gozlem yapmasi, hipotez formule ede-
bilmesi, problemi tanimlayabilmesi, verileri yorumlayabilmesi

ve kavramlari kendi ifadeleri ile aktarabilmesi gibi.

Fende gecen birtakim kavramlari 6gretirken, dgretimle il-
gili birtakim problemlerin ortaya ciktigi gézlenmistir. Sunulan
ogretim etkinliklerinin yeni ogretilecek kavramlarin 6nemli,
akla yatkin, mantikli ve verimli bir sekilde 6grenciler tarafindan
anlasiimasinda bazi zorluklara yol ac¢tigi gézlenmistir. Bu zor-
luklarin dnemli kaynaklarindan birisi dgretmenlerin bilimsel
beceri ve onun uygulanisina ne derece yatkin olduguyla iliskili
oldugu saptanmistir. Onemli 6grenme problemleri 6gretilen
kavramla ilgili oldugu kadar yontemle de ilgilidir.

Yapisal yaklasima gore, bilgiye ulasmada 6grencinin bi-
lissel ve duyussal yapisi dislnilerek sunulan 6grenim ak-
tivitelerinin 6grencinin anlayabilecegi sekilde olmasi ve on-
larda kavram dedgisikligine yol acacak bicimde verilmesi
gerekir. Ogrenme kavramsal degisiklige yol agacak kosullari
yaratmalidir. Postner, Strike, Hewson ve Gertzg [1U] 6§-
renmenin dort temel kosulunu iceren bir model ge-

listirmislerdir.

1. Yeni bir kavram 6grenci icin 6nemli olmak zorundadir,

clinkii var olan kavramlarla tatminkar olmazlar. Ornegin, 6§-
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renciler yeni bir olayr tanimlamak, aciklamak ve tahmin et-
mede var olan kavramlarin bazen yeterli olmadigini 6§-

renirler.

2. Yeni bir kavram 06grenciye mantikli aktarilmak zo-
rundadir. Yeni bir kavramin belli bir anlami oldugunu ve bi-
limsel teknoloji ile agiklanabilen bir i¢ tutarhigi oldugunu 6§-

renmelidirler.

3. Yeni bir kavram 6grenciler icin akla yatkin olmaldir.
Ornegin, ogrenciler bir kavramin belli bir baglam igerisinde
dogru oldugunu ve o baglam icerisinde var olan kavramlarla
tutarhlik sergiledigini 6grenmelidirler.

4. Yeni bir kavram ogrenciler icin verimli olmak zo-
rundadir. Diger bir deyisle, 6grenci yeni bir kavramin kendisi
icin degerli olan birseyi basaracagina veya ulasacagina ve
onun kullanisinin yeni olasiliklari ve uygulamalari énerecegi ve

akla getirecegine inanmalidirlar.

Yeni kavramlarin dnemli, mantikli, akla yatkin ve verimli
olarak gorinebilmelerinde zorluklara yol acan fen 6gretim
aktiviteleri fen ©ogretim problemleri diye de tanimlanabilir.
Ogretmenlerin 6gretim rollerini yerine getirirken kendi olus-
turduklari kavramlar sinif davranislarini etkiler. Karsilikli ola-
rak, 6gretmenlerin 6gretim aktiviteleri de kendi kavramlarini
etkiler. Konu ve kavramla ilgili 6gretim problemleri ve 6§-
retmenlerin bu 6grenim problemleriyle ilgili kendi kafalarinda

gelistirdikleri seyler hakkinda bilgi edinmek olduk¢a énemlidir.
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Bunlar anlasildi§i takdirde fen derslerinde konu ve kav-
ramlarin 6zelliklerine gére dogru uygulamalar yapabilmek ve

bunlari gelistirmek daha kolay olur.

Ogretmen ve 6grenci acisindan fen egitiminde sinif ve la-
boratuvar ortamlari gozlenmeli ve analiz edilmelidir. ik énce
O0grenciler tarafindan yasanan kavram zorluklar s
niflandirabilir [Poner modelindeki gibi). Siniflandirilan zorluklar
sinav sonugclarindan ortaya c¢ikabilecedi gibi, 6gretim ak-
tiviteleri acisindan da sinif ortami gozlenerek de (sinif tar-
tismasi, 6gretmenin anlatimi ve monoloklar) tespit edilebilir.
Ogretim zorlugunun herbir kategorisi icin ilgili 6gretim ak-
tiviteleri tesbit edilebilir. Zaten bu dgrenim aktivitelerine de

o0gretim problemleri denilmektedir.

Ogretmenler yeni kavramlari ve yontemleri sunarken érnek
cozerek veya soru sorarak igleyebilirler. Bazen tartisma,
bazen gosteri, bazen de laboratuvar yontemlerini kul-
lanabilirler. Burada uygulanan yontemlerin dnemli olmakla
birlikte en dnemli hususlarindan birisi de hangi yontemle ve-
rilirse verilsin 6gdrencide kavram degisikligine yol agip ag-
madiginin tespitidir.

incelemeler sonucunda genelde fen konulariyla ilgili kav-
ramlar verilirken gerekliligi, mantikhihgi, akla yatkinhgr ve ve-
rimliligi 6grenciye hissettiriimelidir. Genelde bu acilardan ya-
sanan 6gretim problemleri sdylece dzetlenebilir:

a. Gereklilik acisindan: 6gretmen tarafindan uygun ol-
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mayan problemlerin sunulmasi, fazla ve gereksiz acik-

lamalarda bulunulmasi

b. Mantiksallik agisindan: Amacglanan kavramlarin vak-
tinden 6nce formile edilmesi, karmasik terminolojilerin kul-

laniimasi

c. Akla yatkinlk agisindan: Kavramin bulundugu baglam'in
Oneminin iyi go6steriimemesi, 6grencilerin alternatif kav-

ramlarinin ihmal edilmesi

d. Verimlilik acisindan: Yeni kavramlarin endistriye veya

gunluk yasama uygulanmasi hakkinda ¢ok az bahsedilmesi

Ornegin, bazi arastirmalar fen egitiminde birtakim kav-
ramlarin ve konu ile ilgili yontemlerin birtakim 6gretim prob-
lemleri dogurdugunu ortaya koymustur. Bu kavram ve yon-
temlerden bazilar: mol kavrami, sicaklik ve 1si, kaldirma
kuvveti, redoks tepkimeleri gibi. Bu konu ve kavramlari biraz,
daha acacak olursak, ornegin redoks tepkimeliriyle ilgili ko-
nunun igindeki birtakim kavram ve bu konuyla ilgili yéntemlerin
birtakim 6gretim problemleri dogurdugu ortaya c¢ikmistir
[11].. Bu kavram ve ydntemler: elektronlarin transferi, yik-
seltken ve indirgenlerin tanimlanmasi, yikseltgenme sayisl,
kompleks redoks esitliklerini denklestirme, ylkseltgen ve in-

dirgenlerin ilgili kuvvetlilik derecesidir.

Ogretmen yiikseltgenme sayisini bir bilesigin atomlarina

iliskin tayin edilen yiikler olarak aciklayabilir. Ogretmen komp-
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leks redoks reaksiyonlarini denklestirmede yilkseltgenme sa-
yisinin bir ara¢ olarak kullaniimasi gerektigini sdyleyebilir. So-
rularin ¢éziminde ise yukseltgenme sayisinin olmadigini al-
goritmik bir yo6ntem sunarsa, o6grenciler ylkseltgenme

sayisini kullanamazlar.

Ogretmen redoks reaksiyonlarini oksijenle baska bir
madde arasindaki reaksiyon ve elektron transferini iceren bir
reaksiyon olarak tanimlayabilir. ikinci anlamda da metaller ve
halojenler arasindaki reaksiyon sonucu iyonik bilesiklerin
olusmasi olayl oldugu tartisilarak aciklanabilir. Birinci agik-
lama icin ise 2H2 + 62 -* H20 redoks reaksiyonu olup ol-
madi§! sorulabilir. Ogrenci redoks reaksiyonu oldugunu ¢iinkii
oksijenin tepkimeye girdigini soyleyebilir. Ogretmen bu ce-
vapla tatmin olmayip daha 6nceki konularda verilen elektronik
konfiglirasyon icinde H2, 62, H20 nun Lewis icinde elektron
transferini agiklamaya kalkarsa bu d§renci i¢cin gereksiz go-
rilebilir ve konuya karsi ilgiyi dusurebilir.

Ogretmen kavrami deney yaparak verebilir. Ancak vak-
tinden 6nce neyin gozlenecegdi ve gozlenecek seyle ilgili acik-
lama vermesi dogru degildir. Bu durumda o6grencilerin olayi
kendilerinin go6zlemelerine ve kendi agiklamalarini ge-
listirmelerine firsat verilmemis olur. Ornedin 6gretmen
demir, bakir ve ¢inkonun indirgeme derecelerini karsilastirma
ile ilgili bir deney yapabilir. Once demir giviyi bakir silfat ¢o-
zeltisine koyar ve bekler. Ogretmen ne gériuyorsunuz diye

sorabilir. Ogrenciler civinin lizerinde bir tortu gériyoruz di-
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yebilir. Ogretmen hemen bir aciklama getirerek civinin kah-
verengi oldugunu, diger deyisle bakir olustugunu ve bu yiizden
bakir iyonlarinin demirle reaksiyona girdigini soyleyebilir. Og-
retmen deneyi bakirsulfat yerine c¢inkosulfat co6zeltisi kul-
lanarak yeniden yapmak isteyebilir. Ogrenciye ne gordiniiz
diye sorduktan sonra hemen kendisi bu olayda birsey de-
gismedi bu ylzden c¢inko (+2) iyonlari demirle reaksiyona gir-
medi bu ylzden metallerin iyi bir siralamasini yapabiliriz di-
yebilir. Ogretmen ilk deneyle ilgili olarak Cu2 + 2e"->Cu ve Fe

Fe 2 +2e' formuluini tahtaya yazabilir. Sonra da Zn, Fe ve
Cu siralamasini indirgeme kuvvetliligi derecesi olarak tahtaya
yazabilir. Gézlem ydntemiyle 6gretmen tarafindan anlatilan bu
olayda, ogrenciler tarafindan gozlemlerdeki farkhliklar tar-
tisiimamis olur. Ogrenci iki kisimli reaksiyonu yorumlayabilirle
firsatt bulamaz. Ogretmen bir defada agiklama ve sonucu
vermis olur. Bu da istenilen kavram degisikligine yol agmada
etikin bir yéntem degildir.

Ornegin 6gretmen o6grencilerine bir demir parcasinin ba-
kirsulfat ¢cozeltisine ilave edildiginde reaksiyonun ne olacagini
tahmin edin diye soruldugunda, bazi 6grenciler redoks re-
aksiyonunun Fe ve Cu2+ arasinda olacagini ve Fe2+ ve Cu
nun olusacagini soylerler. Bazilarn ise Fe2+ yerine Fe3+ ola-
cagini soyleyebilirler. Ogretmen redoks esitligini birinci cevaba
uygun olarak yazip ikinci tahmin Gzerinde hi¢ konusmazsa bu
ogrencilerin konuyu takip etme ve ilgi derecelerini azaltabilir.

Yukseltgen ve indirgen kuvvetliligi daha sonraki derslerde su-
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nulabilir. Bu ylzden 6grencilerin Fe/Fe2+ veya Fe/ Fe3+ gibi
iki olasiliktan dogru kombinasyonu se¢me olasiligina sahip

olamazlar.

Yukarida belirtilen 6gretim aktivitelerinin yol actigi 6gretim
problemleri mimkin oldugunca asabilmek i¢cin 6gretmenlerin
fen egitiminde kullanilan bazi genel 6gretim yéntemlerini de ¢ok
iyi bilip, uygulama becerilerine sahip olmalari gereklidir. Bu
yontemleri ve secilirken nelere dikkat edilecegi asagida ve-
rilmistir. Ogretmenin yéntem se¢me ve uygulamadaki yeterliligi
onemlidir. Zaman ve fiziksel kosullar da etkilidir. Ogrenci agir-
Ikl ydntemler daha fazla zaman almakta ve fiziksel ortamlar
6nem kazanmaktadir. Modern teknolojinin gerektirdigi arag ve
gerecglere ihtiya¢ duyulmaktadir. Diger yandan 6grenci gru-
bunun biyikligi ydntem secimini etkiler. islenen konularin

Ozelligi ve islenme seviyesi de secimde ¢ok 6nemlidir.

1. Anlatma Yontemi: Ogretmen agirhkh bir yontemdir.
Ogrenci daha pasif kaldigi icin bu yéntem tenkit edilse de,
ogrencinin zihinsel merakini uyandirmak, 6grencide 6grenimi
baslatmak ve 6grenciye bilgi vermek agisindan faydalidir. Bu
yoéntem bir Unitenin gelistiriimesinde bazi amaclar igin kul-
lanilabilir: Glindelik yasami da ilgilendiren yeni bir konunun in-
celenmesi ve ogrencilerin ilgisinin c¢ekilerek yodnlendiriimesi,
konunun 6zetlenmesi, anlasiimasi gi¢ olan kavramlarin agik-
lanmasi, bir konunun gelistiriimesi ve bir sorunun ¢6zumdnin
gosteriimesi gibi. iyi bir anlatma, etkinliklerin en énemlisi di-
siinmeyi uyandirdigi gibi, bir sorunu nasil ele alma, gelistirme
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ve onu nasil ¢ézimleme gere@i hususunda iyi bir yol gos-
tericidir. Anlatanin konuya hakim olmasi o6nemlidir, ©§-
retmenin sesi, durusu, kelime zenginligi 6nemlidir. Anlatma
yonteminde 6gretmen onemli noktalarin zerinde daha fazla
durur ve yavas olur. Konu tek tek ve anlamli bir sira ile an-
latilmalidir. Anlatin bilinenden bilinmeyene, 6rnekten kurala,
basitten karmasiga dogru olmaldir. Bazan soru sorularak
o6grencinin disinmesi saglanmalidir. Surekli anlatim ydntemi
kullanilirsa 6gretimi sikici hale getirir ve ilgiyi dagitir. Anlatimin

slresinin uzamasi da ilgiyi azaltir.

2. Soru—Cevap Yontemi: Ogretmenin konuyla ilgili sorular
sormasl ve alinan cevaplara goére dgretimi yonlendirmesidir.

Ogretmen konuyla ilgili sorulari dersten énce hazirlamahdir.

Ogrencilere de soru sorma firsati taninmaldir. Sorular
ogrencilerin 6gretim ortamina aktif olarak katilimlarini saglar.
Ogrencileri diisinmeye zorlar. Bu yéntemde sinifta sicak bir
ortam yaratilmali, 6grencilerin yanlis cevap verirsem ne olur
korkusu giderilmelidir. Ogrencilere sorulan soruyu ce-
vaplamalari igin sire taninmalidir. Sorulan soru cevapsiz ka-
lirsa baska bir ifade ile biraz daha basite indirgenerek so-
rulmaya calisiimadi veya soru birka¢ parcaya bolinerek

sorulmalhdir.

3. Tartisma Yontemi: Soru—cevap yonteminde etkilesim
daha cok 6gretmenle &6grenciler arasinda olmaktadir. Tar-

tisma yoénteminde ise hem 6Jretmenle 6grenilen arasinda,
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hemde o&grencilerin kendi arasinda etkilesim olmaktadir.
Tartismay! 6gretmen iyi yonlendirmeli, her tartismanin icer-
digi problemin sinirlan disina ¢ikilmamahdir. Tartisma so-
nunda 6gdretmen c¢ikan sonuclari 6zetlemeli ve birbirine bag-
lamaya calisarak dogru bilgiyi nedenleriyle vermelidir.
Tartismalarda konu Gzerinde ilerleme olup olmadigi 6gretmen
tarafindan dikkatlice izlenmelidir.

4. Gorsel Anlatma Yontemi: Bu ydontem gosterme ve ge-
rekli yerlerde aciklama yapilarak uygulanir. Bu ydntem, 68-
retmenin sinifta ya da laboratuvarda herhangi bir konuyu 6§-
rencilerin  6nunde birtakim ara¢ ve gerecgler kullanarak
aciklamasidir. Konu islenirken, modeller, resimler, fo-
tograflar, slayt, film seridi, hareketli filmler veya laboratuvar
malzemeleri kullanilabilir. Bu y6éntem konuda gecen kav-
ramlari anlayabilmek icin uygulanan yolu nedenleriyle gds-
terir. Teori ile pratik arasinda iliski kurar. Iyi hazirlanmis bir
gosteri 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ceker. Sadece gd&steri
yapanin ara¢g—gerece ihtiyaci oldugu icin ekonomiktir. Bilissel
ve duyussal becerilerin kazaniimasinda etkilidir. Ogretmen
gosteri sirasinda yapacag! isleri ayri ayri siraya koyarak ay-
rintih bicimde planlamahdir. Gosteride kullanilacak ara¢ ve
gerecler dersten 6nce gosteri yerinde hazir olmalidir. De-
neyler ve gosteriler dersten ©Once bir defa tekrarlanarak
kontrol edilmelidir. Goésteri butin o6grencilerin goérebilecedi
yerde yapilmahdir. Gosteri sirasinda 6gretmenin kisa ve 0z

aciklamalar yapmalidir. Gésteri sonunda 6énemli noktalar 6g-
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retmen tarafindan tekrar sdylenmelidir. Tartisma ortami ya-
ratilarak sorular sorulmali ve anlasiimayan kisimlar acik-
lanmalidir.

5. Problem Co6zme YoOntemi: Bu yontemin 0&zelligi 6g-
renciyi, bilgi ve kavramlari vyea kavramlar arasi iligkileri ye-
niden bulma ydninde birtakim o6gretim etkinlikleri saglar.
Problem ¢ézme diisiinme becerisiyle ilgili bir yontemdir. OF-
rencilerin ezbere bilgi depolamalari yerine konunun veya kav-
ramin 6zund derinlemesine kavramasi ve kendi baslarina
ifade edebilmeleri cok daha énemlidir. Bilindigi gibi geleneksel
egitim ders islenisini blyik dl¢lide 6gretmen merkezli yapan
bir yapiya sahiptir. Bu yoéntem ulkemizde halen fen egitiminde
de agirhkhdir. Oysa bugiin egitimin basta gelen hedeflerinden
birisi fertleri degisik kosullara uyabilecek, esnek ve kritik di-
sunebilecek yeteneklerle gelistirmektir. Bunun igin kendi ba-
sina disinmenin mimkin oldugu kadar erken yaslarda ka-
zandiriimasi egitimin  hedefi olmahldir. Ogrencinin  kendi
kendinin 6gretmeni olmaya alismasi ve mimkin oldugu kadar
erken yaslarda konulari aktif olarak 6grenmeye calismasi
ozellikle fen egitimnde goérdigu kavramlar ve bu kavramlar
arasinda iliskiyi daha iyi kavramasina neden olacaktir.

Problem c¢6zme yontemi temelde yukarda belirttigimiz
amaclarla hizmet etmekle birlikte 6grenme sonucu 6grencide
olusan bir davranis degisikligi olarak da gd&rilebilir[4]. Bunun
anlami 6grencide bilissel dusinme kabiliyetinin gelistiriimesi
demektir. Burada genel felsefe birtakim temel 6grenme is-
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levlerini 6grencide gelistirmektir. Bu temel islevler gézlem
yapabilme, siniflandirma, problemi tanimlayabilirle, hipotez
kurma, degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, problemlerin
¢6zimi hakkinda fikir yuritebilirle, deney yapabilme, veri
toplayip yorumlama ve gecerli sonuglara varmadir[12, 13].
Bazi arastirmalar bu ydntemin diger yéntemlere gore fen
basarisini daha fazla artirdigini géstermistir [1, 14], Bu yon-

tem o6grenci agirhkh oldugu icin zaman alicidir.

6. Laboratuvar Yontemi: Ogrenciler 6grenme konularini
bireysel ya da kugik gruplar halinde deney yaparak 6g-
renirler. Laboratuvar yaparak, yasayarak oOgrenme ve-
rildiginden fen egitiminde oldukca etkilidir. Ogretmenden cok
O0grenci aktifdir. Bu ydntemle o6grenciler arastirma ve in-
celeme becerileri ve aliskanligi kazanirlar. Fen egitiminde ik

onemli laboratuvar yéntemi vardir.

a. Deney yoluyla bilinen gercekleri dogrulama yéntemi: Bu
tir laboratuvar calismasinda incelenecek problemle ilgili te-
orik bilgiler ve problemin ¢6zimi sonucunda elde edilecek
degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koyan formul veya yak-
lasim bastan verilir. Ogrencinin deney esnasinda hangi aletler
kullanacagi belirtilmistir. Deneyin yapilisinda nasil bir yol iz-
leyecedi acikca verilir. Ogrenciler verilen yolu izleyerek so-
nuclari bulur. Bunlari gerektiginde grafik veya tablo haline

getirerek bilinen gercekleri yeniden dogrulamis olur.

b. Problem ¢6ézme ydntemi ile deney yapma: Bu ydntemin
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basamaklari yukarda bahsedilen problem ¢6zme ydntemiyle
aynidir. Burada verilen veya disuntlen problemin ¢6zimu icin
6grenci deneyi kendi tasarlayip kurmaya caligir. Ogretmen
sadece yol gostericidir. Ogrenci deney sonunda kavramlar ve
kavramlar arasindaki iliskiyi kendisi bulur ve gerekli du-

rumlarda genellemeyi olusturur.

Fen derslerinde 6nemli bir yer tutan diger 6gretim ak-
tivitesi de fen problemlerinin ¢éziimidir. Ozellikle 6gretmen
tarafindan sinif icerisinde problem co6zulirken izlenecek yol
onceden 6gretilen kavramlarin 6zellikle nerede ve nasil kul-
lanilacagint ve kavramlar arasindaki iliskiyi pekistirme agi-
sindan ©dnemlidir. Kavram kullanimini  gerektiren ma-
tematiksel problemler, algoritm, benzetisim veya birimlerin
birbirini gétiirmesine yonelik orantilar yoluyla problem ¢ézme
teknikleri  kullanilarak ¢d6zUmun bulunmasi yoluna gi-
dilmektedir. Diger bir problem c¢6zimide her basamagin

analiz edilerek acgiklanmasi yoluyla sonuca ulasma teknigidir.

Diger yandan ginimuzde teknolojinin avantajlarindan fay-
dalanarak da fen egditimi yapiimaktadir. Gunumuzde ulkeler
Bilgi Teknolojisi'nin verimli ve geregince kullanilmasinin plan-
lanmis ekonomik ve sosyal gelisme diizeylerine erismede en
onemli faktorlerden biri oldugunu kabul etmektedirler. Bilgi
teknolojisi bilginin yaratilmasi, toplanmasi, biriktirilmesi, is-
lenmesi, yeniden elde edilmesi, yayllmasi ve korunmasidir.

Ginimuazde bilgi artik elektronik aletlerle yanimizdadir.
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Egitimde bilgi teknolojileri arasinda en popduler olani bil-
gisayar kullanimidir. Bilgisayarlarin 6grenme ve &égretme ile
ilgili butln faliyetlerde kullaniimasi Bilgisayar Destekli Egitim
(BDE) olarak tanimlanmistir. BDE de bilgisayar 6gretmen ve
o0grenciye yardimci bir ara¢ olarak kullanilir. BDE siirecini et-
kileyen bircok degisken vardir. Bunlardan bazilarn etkilesim
dizeyi, 6grenci motivasyonu, bilgisayar kullanim, bireysel 6§-
renme farkhliklari, 8§renmenin roll, ders yaziliminin tird,
kapsami ve niteli§i olarak sinirlanabilir. Ozellikle ders ya-
zilimlarinin niteligi ile miafredat ve okul programlarinin bu-
tlnlestiriimesi ¢ok dnemlidir. Bu tur yazilimlarin hazirlanmasi
ve gelistiriimesi ¢ok dikkatli bir galisma gerektirmektedir. lyi
bir ders yazilim programi, egitim uzmanlari, bilgisayar prog-

ramcilari ve dil uzmanlarini gerektirir.

Gunumuzde ogrencilerin derslerde verilen bilgileri kalici
olarak 6gretmenleri ve ders karsi ilgilerini strekli canh tutmak
¢ok onemlidir. BDE bu amaca ulagsmada yayginlasan onemli
bir egitim araci olarak gorilmektedir. Ozellikle fen dersleri
BDE nin uygulanmasi acisindan c¢ok elveriglidir. Bunun ne-
denide bilimsel kavram ve prensiplerin bu derslerde oldukc¢a
¢ok olmasi ve ders yazilimlari hazirlanirken uygun 6gretim
teknikleri kullaniip 6grenciye gorsel olarak aktarilabilmesidir.
Bazi ortadgretim fen derslerinde BDE nin diger geleneksel
o0gretim yontemlerine gore oOgrenci basarisi Uzerinde daha
etkili oldugunu gostermistir [7,15,]. Bazi arastirmalar ise

BDE ile diger 6gretim ydntemleri arasinda basari agisindan
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bir fark olmadigini ortaya koymustur [16], Diger taraftan bazi
arastirmalar BDE nin fen derslerine ilgiyi artirmada diger
yontemlere gore daha etkili olduunu géstermistir [7,17].

Fen egitimiyle ilgili uygulamali yontem etkinligi aras-
tirmalari: Geban, Askar ve Uzkan [7] iki farkli 6gretim yoén-
teminin lise seviyesindeki dgrencilerin kimya basarilarina, bi-
limsel islem becerilerine ve kimyaya karsi ilgilerine etkisini
incelemislerdir. Bu amac icin kimya dersi ve dersle birlikte
yuritilen kimya deneylerinin bilgisayar yoluyla gosterilmesi
yontemi ile yine kimya dersi ile birlikte ydratilen bilimsel
arastirma yontemine dayall laboratuvar calismasi yonteminin
ogrencilerinin kimya basarilarina, bilimsel islem becerilerine
ve kimyaya karsi olan tutumlarina etkisi, bu 6gretim yon-
temleri kimya dersi ve dersle birlikte yuritilen geleneksel la-
boratuvar calisma yontemi ile karsilastirarak incelenmistir.
Bu calisma kapsamina 200 lise birinci sinif 6grencisi alin-
mistir. Bu arastirma 9 hafta surmustur. Deney gruplarindan
birisi sinif 6grenimine ilaveten problem ¢cézme yontemiyle (bi-
limsel arastirma ydntemi] kimya deneylerine c¢alisan grubu,
kontrol grubu ise sinif 6grenimine ilaveten geleneksel yon-
temle kimya deneylerine galisan grubu olusturmustur. Boy-
lelikle bu calismada iki deney bir de kontrol grubu olus-
turulmustur. Kimya konu ve deneyleri mol kavrami, kimyasal
reaksiyonlar, gazlar ve ¢ozunurlukle ilgili olmustur. Geleneksel
yontemle kimya deneyleri yapan grupta herbir deney yaklasik

140 dakika surdi. Laboratuvar foyinde herbir deneyle ilgili

71



olarak verilen problemlerin detayli bir aciklamasi verildi. Kav-
ramlar arasindaki iliskiler nasil yapilacagina iliskin bilgilerden
once verildi. Ogrenci laboratuvar féyiiniin Yéntem kisminda
deneyi nasil yapacagina iliskin bilgileri aynen takip ederek de-
neyi yapti. Sonunda deney sonuglari 6nceden bilinen so-
nuglarla karsilastirilarak bilinenleri re kadar dogruladigi go-
rildi. Problem ¢dzme ydnteminden faydalanan grupta ise
her bir deney yaklasik 160 dakika aldi. Laboratuvar féyiinde
arastiriimasi istenen problemler verildi. Ogrenciler verileri
toplarlarken problemin ¢6zimiyle ilgili hipotezleri kurdular.
Kendi deneylerini énce kagit tzerinde tasarlayarak yapmaya
bagladilar. Verileri toplayip, gerekli yerlerde grafikler olus-
turarak ve verileri yorumlayararak degiskenler arasindaki ilig-
kileri kurdular. Sonunda birtakim sonuglara vardilar ve bazen
genellemeler olusturdular. Bilgisayar yoluyla deneyleri in-
celeyen grupta herbir deney 40 dakika sirdi. Benzetisim
yoluyla deneyler verilirken 6grencilerinin problem ¢dézme be-
cerilerini gelistirecek olanaklar tanindi. ihtiyac duyulan bilgiler,
deneyde kullanilan aletlerin sekli ve ismi ekranda goérindd.
Sonra ekranda Uzerinde ugrasilacak problem verilerek 6g-
renciden problemin ¢ézimuyle ilgili hipotezleri kagitlara yaz-
masl! istendi. Her ©6grenci bilgisayar kullanim klavuzunda
programin nasil kullanilacagr hakkindaki bilgilerden fay-
danilarak deneyle ilgili diizenegi kurdu. ilgili tuslar yardimiyla
deney baslatildi. Bu arada deneyin her 6nemli agsamasiyla ilgili
sorular 6grenciye soruldu. Ogrencinin verildi§i cevaplarla ilgili
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olarak bilgisayar birtakim geribesleyiciler (feedback) verdi.
Deneyde anlasiimayan kismin tekrar geri donilerek sey-
redilmesine program olanak tanidi. Deneyle ilgili veriler top-
landi. Gerekli yerlede bilgisayar, grafiklerle degiskenler ara-
sindaki iligkiyi gosterdi. Ogrenci toplandigi verilerden
kavramlar arasindaki iliskileri bularak genellemelere gitti. So-
nuclar gdstermistir ki kimya derslerinin bilimsel arastirma
yontemine dayali laboratuvar calismasi ile ydratilmesi ve
kimya derslerinin deneylerinin bilgisayar yoluyla 6gretilmesi
yontemleri kimya» basarisinda ve bilimsel islem becerisinde
kimya dersinin geleneksel laboratuvar yontemiyle yu-
ritilmesine oranla daha etkili olmuslardir. Bu ¢alismanin so-
nunda bilgisayarli kimya deneylerinin diger iki ydnteme gore
ogrencilerin kimyaya karsi ilgilerini istatistiksel olarak daha
fazla artird1§1 gdzlenmistir.

Yalcinalp, Geban ve Ozkan [18] bu arastirmada sinif sinif
ogretimini destekleyici yonde verilen Bilgisayar Debtekli Og-
retimin (BDO) 6grencilerin kimyasal formiller ve mol kav-
ramini anlamalarina katkisini incelemislerdir. Diger taraftan
BDO niin iglenen kimya konularina karsi ve bilgisayar destekli
ogretim ortaminina karsi ve bilgisayar destekli dgretim or-
tamina kargi ogrenci ilgisine katkisi da incelenmistir. Ca-
lismanin amacina ulagsmak igin sinif dgretimini destekleyici
yonde Bilgisayar Laboratuvarinda verilen BDO niin etkinligi
yine sinif 6gretimine ilaveten verilen sinif icerisinde problem

¢bzme saatlerinin etkinligi ile karsilastiriimistir. Bu arastirma
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Gazi Anadolu Lisesinde Fen Bilgisi dersi alan toplam 101 orta
Ugunci sinif 6grencisi Uzerinde uygulanmistir. Arastirmada iki
sinif rastgele yontemle aldiklari sinif 6dretimlerine ilaveten
arastirmada uygulanan yontemlerden birisi (BDO veya prob-
lem ¢dzme saati) uygulanmistir. Arastirmada Mol Kavrami
Basari Testi, islenen Kimya Konularina Olan ilgi Olcegi ve Bil-
gisayar Destekli Ogretim Ortamina Olan ilgi Olgegi Testi kul-
lanilmistir. Bilgisayar programi element ve bilesiklerin  mol
— say! kitle iliskilerini inceledi. Temel kavramlar igin varilmasi
gerekli nihai hedefler programda gosterildi. Program 6grenci
kontrollGi, geri donusli, 6gdrenci bilgisayar iletisimine agik ve
esnek bir programdi. Ogrenci programin herhangi bir kis-
minin yeniden goérilmesine olanak vermekteydi. Program so-
rulan sorulara o6grenci tarafindan verilen cevaplarin dog-
ruluguyla ilgili geribesleyiciler (feedback) verdi. Bazi yanhs
cevaplar verildiginde ilgili kural, formul ve alstirmalarin in-
celenmesiyle ilgili uyanda bulundu. Programda sorulan butin
sorular ve Ornekler rastgele yontemle olusturuldu (random
number generator). Ogrenciler her defasinda yeni sorular
veya Orneklerle karsilasti. Programlarda gecen organik ve
inorganik bilesikler rastgele yontemle ve her defasinda 6§-
rencinin farkl bir bilesikle karsilacagi sekilde diizenlendi. Sirf
organik bilesikler 150 bilesi olusturan bir havuz icerisinden
rastgele secildi. Program tanimlar, kurallar, drnekler, prob-
lemler sunmus ve ekranda hesap makinesi olusturarak 6§-

rencinin sorulan problemlerle ilgili matematiksel islem yap-
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masina olanak tanimistir. Program ayni zamanda ekranda
gorilen sorularin ciktisini almaya izin verecek sekilde ha-
zirlanmigtir. Bu programin gelistiriimesinde IBM in "Linkvvay
Authoring" sistemi kullanilmistir. Diger grubun sinif 6§-
retimine ilaveten faydalandigi problem c¢c6zme saatlerinde ise
kimyasal formuller ve mol kavramiyla ilgili olarak, égretmen
onemli gordigl kavramsal ve matematiksel problemleri 6§-
rencilerle tartisma ydnteminden de faydalanarak ¢6zmustur.
Arastirma sonucunda BDO grubu problem ¢ézme saatinden
faydalanan grupla karsilastirildiginda Bilgisayar Destekli kimya
ogretiminden faydalanan grubun mol kavrami ve kimyasal
formullerle ilgili basari testinden istatistiksel olarak daha iyi
sonu¢ aldiyi gézlenmistir. Yine BDO den faydalanan grubun
islenen kimya konularina karsi ilgisinin istatistiksel olarak
daha fazla oldugu ortaya cikmistir. Diger yandan Bilgisayar
Destekli Ogretime Ortamina Olan ilgi Olcegi arastirmanin ba-
sinda ve sonunda yalnizca bu grup gormustir. Cikan sonug,
BDU den faydalanan grubun baslangica gére bilgisayar des-
tekli egitim, ortamina karsi ilgisinin istatiksel olarak arttigini
gOstermistir. Kiz ve erkekler arasinda basari ve ilgi agisindan
bir fark ¢citkmamistir.

Ertepinar ve Geban [19] bu calismada geleneksel sinif 6g-
retimine ilaveten verilen bilimsel arastirma kosullarina da-
yanarak sonucglamaya yonelik laboratuvar calismasi ile yine
sinif 6gretimine ilaveten &grencilerin islenen konularla ilgili

verilen problemleri sinif icinde ¢6zmelerine olanak saglayacak
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yaklasim fen bilgisi basarisi acisindan karsilastiriimistir.  Bu
calisma 06zel bir kolejin ortaokul ikinci sinif kismindan toplam
43 o6grenciye uygulanmistir. Segilen iki siniftan herbirine bu
arastirmada kullanilan iki 6gretim yonteminden birisi rastgele
secilerek uygulanmistir. Arastirmada toplam 20 tane deney
grubu 6grencisi ve 23 tane de kontrol grubu 6grencisinden
alinan veriler degerlendirilmistir. Deney grubu ders saatlerine
ilaveten bilimsel arastirma ydntemine dayanan sonuc¢lamaya
yonelik laboratuvar calismasindan faydalanmistir. Kontrol
grubu &grencileri ise yine ders saatlerine ilaveten calisma
foylerinden yararlanmistir. Bu calismanin degerlendiriimesi
o6grencilerin Fen Bilgisi Test sonuglarina gére yapilmistir. Her
iki grupta toplam bes haftallk uygulama esnasinda sivilarda
basing basligi altinda yogunluk ve yiikseklik, Pascal prensibi,
hidrolik denge ve kaldirma kuvveti konularini diger taraftan
gazlarda basin¢ basligl altinda hacim, sicak ve basing ara-
sindaki iliskileri gosteren konulari incelemislerdir. Deney gru-
bunda her deney icin bir laboratuvar foya hazirlanmistir. Her
o6grencinin kendi basina verilen problemi tamamlamasi ve
¢6zim yolunu disunmesi bunun yanisira kendi deneyini ku-
rarak Olcim almasi ve gozlediklerini kagida dokmesi is-
tenmistir. G6zlem sonunda ise degiskenler arasindaki iliskinin
kurulmasi beklenmistir. Kontrol grubunda ise calisma foyleri,
islenen kavramlar ve arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarici prob-
lemler icermektedir. Ogrenciden sinif ici calisma saatlerinde
verilen problemleri ¢ozmeleri ve gerektiginde 6gretmenden
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yardim almalari beklenmistir. Ogretmen ise énemli gordiigii
problemleri 6grencilere c¢alisma saatleri igerisinde ¢oz-
mustur. Uygulama sonunda arastirmaya yonelik laboratuvar
yontemini kullanan grubun fen bilgisi basarisinin kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak daha iyi oldugu go6z-
lenmistir.
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bilgisi kitabi da sonucglanmis, Talim Terbiyece onaylanmis, su
anda matbaada basimda ve dnumuizdeki dgretim yilinda kul-
lanima hazir hale gelecek.

S0z sizin Sayin Kaptan.

Y.Doc¢.Dr. FITNA KAPTAN (H.U. Egitim Fakultesi Sinif
Ogretmenligi Bolumi) —

1 — FEN BILGISININ TANIMI VE YAPISI — Fen Bilgisi Ders

Kitaplarinin Degerlendirilmesi bagslikli bu ¢alismaya "Fen Bil-
gisi" ya da "Fen Bilim" nin tanimi ve yapisinin kisaca acik-

lanmasi ile baslamak uygun olacaktir.
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Bilim, bir alandaki varliklari ve olaylari inceleme, aciklama,
onlara iliskin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla
gelecekteki olaylarn kestirme gayretleridir. Fen Bilimleri ise
go6zlenen dogay! ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme,
henlz gbdzlenmemis olaylari kestirme gayreti olarak ta-
nimlanabilir. Fen Bilimlerinin igerigine bakildiginda olgular,
kavramlar ve genellemeler, ilkeler, kanunlar ve teoriler olarak
siniflandigr goérular.

Olgular (Bilimsel gercekler): Doga varliklari ve olaylariyla
ilgili gercekler ve sozel bilgilerdir.

Kavramlar: Doga varliklarini ve olaylarini goézledigimizde
varlklar arasinda benzerlik ve olaylarda ortak orintuler bu-
lunur. Benzer 6zelliklere sahip olay, dusiince ve objelere ve-
rilen ortak isim ve gruplamalara kavram denir. Kavramlar
bazen iliskileri ifade eder. iki kavram arasindaki iliskiyi kul-
lanarak Og¢inci bir kavram geligtirilir. Agirlik ve hacim kav-
ramlarindan hareketle yogunluk kavramina gegilebilir.

ilkeler: iki ya da daha fazla kavram arasindaki iliskiyi be-
lirten genellemelere ilke denir. Sivilara daldirilan kati cisimler
yercekimi kuvvetine zit yénde bir kuvvetin etkisinde kalir. Bu
kuvvete "kaldirma kuvveti" denir. Bu bir kavramdir. "Kaldirma
kuvveti kati cismin sivi igcindeki hacimiyle ve sivinin yo-
gunluguyla dogru orantilidir.” Bu ifade Archimedes Prensibi
diye bilinen bir ilkedir.

*Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Bolumi Ogretim Uyesi.
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Kanunlar: Bir ¢ok defa dogrulugu kanitlanmisg, istisnasi
gorilmemis ilkeler zamanla degdismez gergekler haline gelir.
Doga olaylarinin dizginligune ve degismezligine dayanan bu
tir ilkelere "kanunlar" ya da "doga kanunu" denir. Doga ka-
nunlart her ne kadar degdismez goérilse de, kanunun uy-
gulanamadigi hallerde yeni acgiklamalar ve duzeltmeler ge-

rekebilir.

Teoriler: Bilimsel teoriler, birbiriyle iliskili olgularin, kav-
ramlarin ve iligkilerin olusturdugu bir bilgi butiintdur. Teoriler,
ilkeler ve kanunlara benzer. Denenen genellemelerle toplanan
yeni delillerdeki degisme ve o6zelliklere gére olusur. Ornegin
500 wil 6nce ortaya atilan evren teorisi (geocentric teori)
bugiin sadece tarihsel bir teori olarak kabul edilir. Bu gin
evren teorisi icin Big — Bang (BlUyuk patlama) teorisi kabul
edilmektedir.

Fen bilimlerinin yapisi ve kapsami yukaridaki gibi kisaca
tanimlandiktan sonra Fen Bilgisi derslerinde en dnemli be-
lirleyici ve yonlendirici durumdaki ders kitaplarinda bulunmasi

gereken ozelliklerin, incelenmesine gegilebilir.

2— FEN BILGISI DERS KITAPLARINDA BULUNMASI
GEREKEN OZELLIKLER —

Fen Bilgisi ders kitaplari yukarida tanimlanan; olgulari,
kavramlari, ilkeleri, kanun ve teorileri kazandirmaya dénuk
faaliyetleri icermelidir. Ayrica asagidaki 6zellikler agisindan
yeterli olmalidir (Robertta, H.B.,1995).
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e Metnin yapisi

Birlestirme

Metnin agiklanmasi

* Kavramsal yogunluk

* Meta sbylem

* Anlasilabilirlik

« Egitimsel yontemler

Bu ozellikler kisaca asagidaki gibi agiklanabilir.

Metnin Yapisi: Metnin yapisi yalnizca metinleri olusturan
o0gelerin dizenlenmesini icermez. Konular arasindaki iliskiyi
gostermek i¢in kullanilan yapinin segimini de kapsar. Ders ki-
taplarinda en cok kullanilan bes yapi asagida verilmetedir.

1 — Soru — cevap formati,

2 — Neden — sonug iliskisi,

3 — Olaylarin kronolojik siraya gore dizenlenmesi
4 — Ogzelliklerin karsilastiriimasi

5 — Kavram ve disincelerin tanimlanmasi.

Fen Bilgisi ders kitaplarinda en c¢ok, kavram ve dU-
stncelerin tanimlanmasi, 0Ozelliklerin karsilastiriimasi  ve
neden sonu¢ iliskisinin  kurulmasina dénuk vyapilar bu-

lunmaktadir.
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Birlestirme: Birlestirme, yazarin bilgiyi cimleden ctimleye,
paragraftan paragrafa ve boélimden bdlime nasil biraraya ge-
tirildigidir. Arastirmalar, birlestirmenin olmamasi halinde, Fen
Bilgisi ders kitaplari sikici, 6grencinin okuma dlzeyini ya-
vaslatan, okuma — anlama oranini dusiren hatirlamay! gig-
lestiren bir hal aldigini géstermistir. Birlestirme, yani baglanti

kurma, 6grencinin yazili kaynagi anlama dizeyini gelistirir.

Metin Aciklamasi: Fen Bilgisi ders kitabi yazarlari, metin
aciklamasini, 6grencilerin konular, disilinceler ve bunlar ara-
sindaki anlamaya calismalari yerine, bunu onlara dogrudan
vermek icin kullanilir ve 8§rencilere yeni 6grendikleri bilgilerin
gercek hayattaki uygulamalarini sunarlar. Gergek hayattaki
bilgilerin, kultirel olanak, tanidik ya da uzak o6rneklerin ve
gunluk dagarciginin kullaniimasi dgrenciler icin ¢ok 6nem-
lidir.

Kavramsal Yogunluk: Kavramsal yogunluk, ders ki-
tabinda gecgen yeni kavramlarin miktari ve sézcik bilgisi ile il-
gilidir. Singer ve Donlan (1990)'in calismalarina gore Fen
Bilgisi ders kitaplarinda her sayfada ortalama 7 — 10 ara-
sinda yeni kavram oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmaya
gbre, Ogrenciye uygun olarak yazilan ders kitaplarinda yeni
kavramlar tanitiirken daha uzun ve metin acgiklamalarindan
faydalaniimahdir, cunkl aciklamalar 8grencinin kendi bilgileri,
deneyimleri ve ders kitabinda yer alan yeni bilgiler arasindaki

boslugun kapatilmasinda yardimci olmaktadir.
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Meta sOylem: Meta sdylem; yazar ve dgdrenci arasinda
sozIi bir iletisim kurulmasina benzer. Kitabin yazar, ders ki-
tabindaki bilgileri okura dogrudan anlattiinda ortaya cikar.
Meta sdylemin kullaniimasi okurun anlama kapasitesini ge-
listirmektedir. Meta sdylemin icinde "......... yi 6greneceksiniz."
gibi kullanimlar yer alabilir. Meta sdylem, 6grencinin daha
onceki bilgilerini gdzden gecirmesine ya da hatirlamasina
yardimci olur. "Ogrencilerinizi, birinci bélimde gordiiklerinizle
de karsilastirarak ......... " ya da "Daha siz cocukken ha-

tirlayimniz............. " ifadesi de meta soylemin bir ¢esididir.

Fen Bilgisi ders kitaplari 6égrencilerin anlam zerinde di-
slinerek, yorumlamalarda bulunmalarina yardimci olan me-

tinleri icermelidir.

Anlasilabilir; Kisa cimleler hatta ¢ekirdek (yalnizca isim ve
ylklemden olusan) cumleler 6grenciler tarafindan, karmasik
cimlelerden ¢ok daha kolay anlasiimaktadir. Neden — sonug
iliskilerini iceren yapilar, cimlenin c¢ekirdek kismindan sonra
kullaniimalidir. Noktalama isaretlerinde de az kullaniimasi 6g-
rencilerin metindeki anlamlari daha kolay cikarabilmelerini
saglar. Bunun yani sira paragraf formatindaki dedgisiklikler
metinleri daha etkili kilar.

Egitimsel Yontemler: Konu basliklarinin farkh formlarda
yazilmasi, metnin bazi boélumlerinin koyu ya da italik yazilmasi
gibi uygulamalar distncelerin 6nemi ve konunun 6geleri ara-

sindaki iliskiyi 6grencilerin anlamasina yardimci olan egitimsel
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yontemlerdir. Metnin icerigini gorsel olarak yansitan fotograf,
diagram, sema, tablo, grafik v.b. uygulamalar 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirir. Ozellikle de okuma — yazmasi
kotld, okudugunu anlamasi zayif ya da ana dilleri baska olan
cocuklar icin Fen Bilgisi ders kitaplarinin yukarda belirtilen

egitimsel yontemlerle hazirlanmasi ¢ok dnemli olmaktadir.

Yukarida belirtilenlere ilave olarak, Fen Bilgisi ders ki-

taplarinda asagidaki 6zelliklerin bulunmasi da ¢ok énemlidir.

Konularda ele alinan bilgiler temel alinarak yapilan 6zetler
konunun anlasiimasina ve pekistiriimesine yardimci ol-
maktadir. Bilginin bir durumdan digerine transferi 6gretimin
baslica hedefi oldugundan ilgi ¢cekecek sekilde hazirlanmis
okuma parcalari, konularda gegen bilgilerin yeni durumlara
uyarlanmasini saglayacak olanaklar yaratarak, bilginin trans-

feri hedefinin gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

Fen Bilgisi ders kitaplarinda bulunmasi gereken 6zelliklerin
incelendigi bu boélimde belirtimesi gereken 6zelliklerin in-
celendigi bu boélimde belirtiimesi gereken en énemli husus
sudur: Ders kitaplar ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, asil

onemli olan bu kitaplarin nasil kullanildigidir.

3 — DERS KIiTAPLARININ HAZIRLANMASI iLE iLGILI
UYGULAMALAR

Cumbhuriyet tarihimizde ders kitaplarinin hazirlanmasi ile

ilgili uygulamalar incelendiginde bu konuda Milli Egitim Ba-
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kanligi'nin farkh politikalar izledigi goérilmektedir. Ders ki-
taplari 1949 yilina kadar yalnizca Milli Egitim Bakanhgi ta-
rafindan hazirlanirken, 1949 yilinda kabul edilen 5429 sayili
yasayla 0zel sektdr tarafindan Uretilmeye baslamistir. Bu uy-
gulamayla her ders icin tek kitap yerine birden fazla kitap ya-

zilmistir.

Milli Egitim Bakanhgi 21 Arallk 1949 ve 2 — 1366/20
saylli bir genelge ile ders kitaplarinda bulunmasi gereken ni-
telikleri belirleyerek, ©6zel sektérce Uretilen kitaplarin bu ni-
teliklere uygun olup olmadigini denetlemistir. Bu uygulama
1973 yilina kadar surmus, 1973 yilinda kabul edilen Milli
Egitim Temel Kanunu ile 5429 saylli yasa yurirlikten kal-
dirlimistir. S6z konusu yasanin yurirlikten kaldiriimasindan
sonra, bu uygulamaya bir sire ara verilmistir. Ders kitaplari,
16 Subat 1991 tarih ve 20788 Sayilli Resmi Gazete'de ya-
yimlanan "Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplar Yonetmeligi" ile
serbest piyasa tarafindan yeniden Uuretiimeye baslanmistir
(Agdemir, S. 1996).

Asagidaki tabloda 1993 yilindan 1996 yilina kadar ki U¢
yillik sirede o6zel sektér ve Bakanlikga kurulan komisyon ta-
rafindan yazilip Talim Terbiye Kurulu'nca kabul edilen Fen Bil-

gisi ders kitaplarinin dagilimi gésterilmektedir.
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4. Sinf 5 Sinf 6. Snil 7. Snif 8 Sinif

VEB VEB MEB VEB MEBB
1993- 194 2* - 2" - 2¢ pad — 2!
Oretim Yil
1994- 19%5 1 il 1 0 7 10 2" 0 1 4
Ogetim Vil
1995-1996 1 16 1 13 2" 1n 27 10 1 9
OyetimYil

* Bir tanesi Fen Bilgisi Ogretmen Klavuzu.
**  Bir tanesi Fransizca ders kitabl.

Not: Tablodaki sayilar Tebligler Dergisi'nin 24 Mayis 1993 tarih,
2383 nolu, 9 Mayis 1994 tarih 2406 ve 5 Haziran 1995
tarih, 2432 no'lu sayilarindan alinmistir.

Ugretim siiresince ders kitaplarinin hazirlanmasindaki
temel ilke; kitaplarin 6gretim programinda belirlenen dav-
ranislari yani bilgi, beceri ve 0ozellikleri 6grencilere ka-
zandiracak faaliyetleri icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik
edici nitelikte olmasidir.

Ders kitaplari basta olmak Ulzere 6Jretim meteryallerinin
roli Uzerine yapilan arastirmalarin sonucu iki maddeyle 6zet-
lenebilir (Gali, 1981):

1 — Ogretimin biyiuk bolumia kitaplarin icerigi ile be-

lirlenir.

2 — Ogrenciler, 6gretmenleriyle gecirdikleri siireden daha
cogunu 6gretim meteryalleriyle etkileserek gecirirler.

Kitaplar 6grenciye 6grenme yasamlari sunabilmeli, bu ko-
nuda rehberlik* etmelidir. Bu da o6grencilerin miamkun ol-
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dugunca c¢ok ve degisik etkinliklere yoneltimesi ile sag-
lanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da Unite baslangicinda
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini o konuya ¢ekmek onlari istekli
olarak hazirlamak, unite slrerken davranisin kazandiriimasi
asamasindaki 6grenme yasantilarini sunmak ve pekistirmeyi
saglamak amaglariyla 6grencinin gozlem, deney ve arastirma
yapmasina ve belli sonucglara kendi kendine ulasmasina firsat

verilmelidir.

4  — DERS KITAPLARININ INCELENMESi VE DE-
GERLENDIRILMESINDE iZLENEN SUREGLER

Bolumde ders kitaplari ile ilgili cahismalar asagida belirtilen
Uc¢ baslikta ele alinarak incelenmistir (MEB. Tebligler Dergisi,
3 Temmuz 1995, Sayi: 2434).

A) Ders kitaplarinin hazirlanmasi

B) Ogretmen klavuz kitaplarinin hazirlanmasi

C) inceleme ve degerlendirme

Bu calismalar kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

A) Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi: Bakanlikca veya ozel
kesimce hazirlanacak olan ders kitaplari yazim asamasinda,
yazar(lar) ile birlikte eseri; dil 6zellikleri, bilimsel, gorsel diizen
ve pedagojik yonden gozden gecirecek uzmanlar tarafindan
hazirlanir. Ders kitaplarinin 6n kapak, arka kapak, i¢c kapak,
kitabin sirti v.b. gibi 6zellikleri ile metin sayfalarinin 6zellikleri
MEB Talim Terbiye Kurulu'ncu tanimlanmistir. Ornedin metin
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kisimlarinin basliklar disinda kalan bélimlerinde resim alti ya-
zilari, dipnotlar vb. hari¢ kullanilan yazilarda ilkdgretimin de-
disik sinif seviyelerinde yazilan kitap harf punto buydklukleri
agagldaki\gibi belirlenmigtir.

1. siniflar igin : 20 — 24 punto
2. siniflar igin . 18 punto
3. siniflar igin : 14 punto
4. siniflar igin : 12 punto
5. siniflar igin :11 punto

Daha ust siniflar icin  : 10 punto

Bu ozelliklere ek olarak ders kitaplarinin siniflandiriima ve
Ozellikleri, 6rnek alma, muayene ve piyasaya arzi hususlarinda
Tark Standartlari Enstitisid'nin TS 10220 numarali stan-

dardina uymak zorundadir.

B — Ogretmen Klavuz Kitaplarinin Hazirlanmasi: 0Og-
retmen klavuz kitaplari, ders kitaplarindaki bilgilere ilave ola-
rak kitaplarin daha yararli olabilmesi igin uygulayici 6gretmene
ek bilgileri de icerecek sekilde daha kapsamli olmaldir. Og-
retmen klavuz ve kaynak kitaplarin hazirlanmasinda asagidaki
esaslara uyulmasi bu kitaplarin amaca hizmet etmesinde ¢ok

onemlidir.

— iigili 6gretim programlarinda yer alan amacg ve agik-

lamalar dogrultusunda 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri
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ve tutumlarin kazandiriimasinda 6gretmene yardimci olacak
ve dgretmeyi kolaylastiracak tutumlari tasir.

— Konularin iglenisinde ulasiimasi hedeflenen amaclar
belirtilir.

— Bilgi, beceri, tutum, tavir davrarvs ve is aliskanhklarinin
O6grencilere kazandirilmasi igin kullanilacak ydntem ve tek-

nikler ile ara¢ ve gerecler belirtilmelidir.

— Gerektiginde; konu ile ilgili zaman analizine ve konunun
islenis planina, 6gretmenin konu ile yapacagd! 6n hazirliklara,
konuya girerken daha o6nce islenen konularla iligkisini sag-
layacak ve 6grencinin konuya ilgisini ¢ekecek hatirlatmalara,
sorulara ve benzer hususlara, konunun ana hatlari ile ilgili
6grenmeyi destekleyici temel ve yardimici bilgilere, ders ki-
tabinda yer alip agiklama gerektiren sekil, sema, ¢izelge vb.

ogretime yardimci unsurlara yer verilmelidir.

— Siniflardaki 6grencilerin gelisim farkhliklar dikkate ali-
narak seviye gruplarina gére hangi hususlarin vurgulanmasi
gerektigi belirtiimelidir.

— Konular iglenirken yeri geldik¢e, diger derslerle baglanti
kurularak 6gretmen bilgilendiriimeli ve konunun ginlik ha-

yatla ilgisini kurmak igin yeteri kadar 6rnege yer verilmelidir.

— Her konu islendikten sonra bu konuda amaclanan dav-
raniglarin kazandirilip, kazandiriimadigini anlamak igin, dav-

ranislari degerlendiren yeteri kadar ornek sorulara ve ce-
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vaplara da yer verilmelidir.

Konularin 6zelligine gore, kullanillacak ders ara¢ ve ge-
reclerinin neler oldudu, bunlarin nasil saglanacagi égretmen

ve 6grenciler tarafindan nasil yapilacagi belirtiimelidir.

— Ogrencileri arastirmaya, bilgi ve teknoloji Uretmeye yo-

neltici 6dev ve benzeri ¢calismalara yer verilmelidir.

— Ogrencilere, standartlara uygun, ucuz ve kaliteli mal ve
hizmet Gretme, kullanma ve gelistirme bilinci ve aliskanlklarini

kazandirici hususlara yer verilmelidir.

— Konularin sonunda verilen kavramlarla ilgili sézlik bu-

lunmalidir.

— Konu ile ilgili ileri bilgi icin, 6gretmene tavsiye edilecek

kaynaklar belirtiimelidir.

— Uygulama ve igslem sonucunun islenecegi cizelgelere,
konu ile ilgili destekleyici bilgi ve veri tablolarina, gerekli ola-
bilecek sekil, grafik, kroki, sablon, harita, plan, resim, levha,

fotograf vb. 6gretime yardimci hususlara,

— Gerektiginde bazi Unitelerde kullanilmak uzere video
kaseti, ses kaseti, slayt, disket ve benzeri 6Jretimi des-

tekleyici unsurlara yer verilmelidir.

— inceleme, gezi, gozlem, deney ve uygulamalarla ilgili
olarak; yapilacak 6n hazirliklar, alinacak saglik ve givenlik

tedbirleri, izlenecek is ve islem basamaklari, zaman ve mal-
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zeme tasarrufu bakimindan uyarilar, her islem basamaginda
6gretmenin 6grencilerle kuracagi iletisim, sonuca ulasmak
acisindan 6énemli, yonlendirici tedbirler hangi noktalarin 6zel-

likle islenecegdi belirtiimelidir.

C — inceleme ve Degerlendirme: Talim Terbiye Kurulu'na
gelen ders kitaplari 6n inceleme ve esas inceleme olmak

Uzere iki asamada incelenir (Tebligler Dergisi, say: 2434).

Un incelemede basvuru sartlarinin yénetmelik hikkiimlerine
uygun yapilip yapilmadigi ile forma sayisi, punto buyukluga,
kapaklarin uygunlugu gibi fiziksel 6zellikler incelenir.

Esas incelemede ise kitabin metinleri;
— Konularin islenisi,

— Dil ozellikleri,

— Gorsel dizen,

— Hazirlik ve degerlendirme c¢alismalari, olmak tzere dort
ana 6lclte gére degerlendirilir.

Bu dort dlciutteki kriterler asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Konularin iglenisi ile ilgili kriterler: Konularin islenisi ile ilgili

kriterler asagida verilmistir:

. Konularin islenisi Tark Milli Egitiminin genel amaclari ve
temel ilkeleri ile 6grencinin 8grenim goérdigu kurumun

amaglarina uygun olup olmadigi,
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e Konularin, 0gretim programinda 06grencilere ka-
zandiriimak tzere belirlenen bilgi, beceri, tutum, davranis ve
is aliskanliklarinin tamamini kapsayacak sekilde hazirlanip ha-
zirlanmadig,

« Atatlrk ilke ve inkilaplar ile ilgili konularin programlara
ve Talim ve Terbiye Kurulu'nca alinan kararlara uygun olup
olmadigi,

e Konularin, 6grencilerin gunluk yasantisinda vya-
rarlanabilecegi sekilde islenip, islenmedigi,

« Konularin, iglenigsinde, yakindan uzagda, basitten kar-
masiga, kolaydan zora, somuttan soyuta giden bir yol izlenip
izlenmedigi,

e Konularin islenisinde, 6grencilerin daha 6nce kazandigi
bilgi, beceri, tutum, tavir ve davranislarin dikkate alinip alin-
madigi, islenen konularin ayni sinifta okutulan diger derslerle
iliskisinin g6z énidnde bulundurulup bulundurulmadigi,

e Konularin o sinif icin belirlenen amaclarina uygun olarak
islenip islenmedigi,

» Gereksiz bilgi ve fazla ayrintiya yer verilip verilmedigi,

e Konularin, daha c¢ok 6grenmeye, arastirmaya, in-
celemeye, baska kaynaklara basvurmaya ydneltecek sekilde
islenip islenmedigi,

* Konularin o sinif icin belirlenen amaclarina uygun olarak

islenip islenmedigi,
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« Kitapdaki boélumler, Uniteler ve konular arasinda hacim
yoninden uygun bir dengenin kurulup kurulmadigi,

« Kisi veya kuruluslan yipratici nitelikte olup olmadigi,

e Konularin, dgrencileri akil yaritmeye, bagimsiz ve ya-
ratici disinmeye, karsilastirma yapmaya, edinilen bilgilerden
hareketle sonucglar cikarmaya yoneltecek, sekilde iglenip is-
lenmedigi,

« Ogrencilerin kitaptan verimli sekilde yararlanmalarini

saglayacak unsurlara yer verilip verilmedigi.

Dil Ozellikleri ve Yazim Kurallari ile ilgili Kriterler: Ders ki-
taplarinda aranan dil dzellikleri ve yazim kurallari kisaca asa-

gidaki gibi 6zetlenebilir:

» Metinlerde kullanilan dil ve anlatimin dgdrencilerin gelisim
basamaklari ve kavrama dlzeyine uygun olmasi gereklidir.
Bunun igin ilkdgretimin ilk siniflan i¢in hazirlanan kitaplarda

dolayh anlatimdan kaginilip, kac¢inilimadigi,
e Cumledeki sdzcik sayisinin;
1. sinifta 6'yi
2. sinifta 8
3. simifta 10'u
4. sinifta 12'i

5. sinifta 14'G gecip gecmedigi,
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e Anlatimin yalin olup olmadigi,
« Dilin dogru kullanilip kullaniimadigi, vb.

Gorsel Duzen ile ilgili Kriterler: Gorsel dizen agisindan
konularin 6grenci tarafindan daha iyi 6grenilebilmesi icin
acliklayici, tamamlayici ve egitici netelikteki 6gretime yardimci
sema, fotograf, grafik, tablo gibi unsurlarla desteklenip, des-

teklenmedigi incelenir.

Hazirlk ve Degerlendirme Calismalari ile ilgili Kriterler:
Unite veya konu baslarinda yer alan hazirhk calismalarinin
asagidaki kriterlere uygun olmasi istenir:

« Ogrencilerin yakin gevresi, ihtiyaglari ve giinliik yasantisi
ile ilgili olup olmadigi,

« Ogrencide unite veya konuyu 6grenmek icin ilgi ve istek
uyandirip uyandirmadigi,

« Ogrencinin bilgi ve beceri birikimine uygun olup ol-
madigi,

« Ogrencileri seviyelerine uygun arastirma, inceleme,
deney ve g6zlem yapmaya tesvik edip etmedigi,

Unite veya konu sonlarindaki degerlendirme calismalarinin
ise asagidaki kriterlere uygun olmasi istenir:

» Alistirma, test, arastirma — inceleme, muhakeme etme,

deney ve g6zlem yapma hususlarina yer verilip verilmedigi,
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« llgili bélim ve unite ile ilgili sorularin, 6gJrencilere ka-
zandirilmasi amaclanan bilgi, beceri, tutum, tavir, davranis ve
is aliskanlhklarinin tamamini kapsayacak sekilde islenip is-

lenmedigi,

e Sorularin, 6grencinin kendi kendini dederlendirmesine
imkan saglayip saglamadigi,

e Sorularin, 6grencileri heniiz kazanamadiklari bilgi, be-
ceri, tutum ve davranislan kazandirmaya tesvik edip et-
medigi,

« Arastirma, inceleme, deney ve gozlem konularinin 6g-

rencilerin farkl ilgi dizeyleri ve cevreleri dikkate alinarak be-

lirlenip belirlenmedigi,

Yukarida dort bagslik halinde verilen kriterlerin ylzdesi Fen
Bilgisi kitaplari i¢in asagidaki gibidir (Agdemir, S.1996]:

Konulann Dl Ozellikleri Hazrkve  Toplam
islenisi  veyazm  Goirsal Dizen Degerlendime
Fen Bilgisi
4.-5. Sinif 0.60 015 015 010 100
Fen Bilgis
6.-7.—8.9nif 0.70 010 010 010 100

Yukarida detayli olarak belirtilen 6zellikler asagida "Fen
Bilgisi Ders Kitaplarini Degerlendirme Olgegi" nde (Ralph,
E.M., 1994] 6zetle verilmektedir.
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98

FEN BILGISI DERS KiTAPLARI DEGERLENDIRME

OLCEGI

Fen Bilgisi Kapsami

. Hayat bilgisi, yerytizi bilimleri ve fizik bi-

limleri arasinda dengeli bir dagilim var
mi?

. Kaynak metinlerde, bizler icin su an igin

6nem tasiyan ve ileride de dnemini kay-
betmeyecek, problem calismalar yer ali-
yor mu?

Ornek: Asit yagmuru, hava ve su Kkirliligi,
spreyleme etkisi, enerji Uretimi ve kay-
naklari, tibbi arastirmalar, dinyada aglik,
nifus, ¢ollesme, ozon delinmesi.

. Kaynak metinler, 6grencilerin temel bi-

limsel kavramlari gunlik hayatlarina
uyarlamalarini gerektiyor mu?

. Diger.

Fen Bilgisi Metodu

. Kaynak metinlerde, c¢ocuklarin  uy-

gulayabilecegi yeter sayida arastirma var
mi?

. Fen Bilgisi uygulamalari, ¢ocuklarin oku-

yacaklari kaynak metinlerin 6nemli bir
boélimund teskil ediyor mu?

Ornek: Gozlem, olgme, tahminde bu-
lunma, siniflandirma, kaydetme, verilerin
analizi vb.

Evet Hayir

Belirsiz



. Kaynak metinler c¢ocuklara, neyin nasil
yapildigini séylemek yerine onlar aras-
tirma yapmaya, kesfetmeye ve kendi ce-
vaplarini kendileri bulmaya ce-
saretlendiriyor mu?

. Kaynak metinler, cocuklarin Fen Bilgisi

metod ve uygulamalarini problem ¢oz-
mede de kullanmalarini  gerektiriyor
mu?

. Diger.
Dikkat Edilecek Diger Noktalar

. Kaynak metinler, okulumuzun fen bi-
limlerinde belirledigi hedeflerle uyum
icinde mi? okulumuzda belirlenmis bu tur
bir hedef yoksa, ulusal standartlarin ya
da ulkenizdeki genel fen bilimleri he-
deflerinin ana hatlarina uyuyor mu?

. Kaynak metinler acik, anlasilir, dogru ve
en son bilgileri i¢erir yapida mi?

. Kaynak metinlerin icerigi basitten kar-

masiga dogru mu yapilanmis; icerik ¢o-
cuklarin gelisim dlzeyine gbre mi di-
zenlenmis?

. Bilgiler uygun sinif dizeylerine géremi mi
dizenlenmis?

. Kaynak metinler cocuklarin ilgisini ce-
kebilecek nitelikte mi?

. Gocuklarin, fen bilimlerinde adini du-
yurmus kimseler hakkinda bilgi edinme
olanaklar var mi?

Evet

Hayir

Belirsiz
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Evet Hayir Belirsiz

7. Gegerli degerlendirme kaynaklari  kul-
laniimakta mi?

8. Ogretmenin rehber kitabi da kapsama
alinmis mi, kaynak metinlerin kullanimina
yardimcir mi?

9. Kaynak metinlerde, fen bilgisini ¢o-
cuklara anlamli hale getirecek fen bi-
limleriyle ilgili uygulama ve metodlar yer
aliyor mu? '

10. Diger.
5 — SONUC VE ONERILER

Diger alanlarda da oldugu gibi Fen Bilgisi ders kitaplari,
Fen Bilgisi 6gretmeninin en temel aracini olusturmaktadir.
Bireyin dinyayi, evreni kisacasi Uyesi oldugu cevreyi daha iyi
taniyabilmesi ve inceleme, arastirmaya donuk dusinme si-
reci gelistirebilmesi icin Fen Bilgisi 6gretmeninin ve ders ki-

taplarinin stirekli gelistiriimesi gerekmektedir.

Asagida bu konu ile ilgili bazi sonug¢ ve Onerilere yer ve-
rilmektedir.

1 — Ogretimin niteliginin giderek daha iyi olmasi icin ders
kitaplarini 6grenci kitabi, 6gretmen klavuzlari, yardimci kay-
naklar, 6gretim asetatlari, bilgisayar test bankasi (disket),
¢Ozim el kitabi, video kaset, afisler, deney setleri ve la-
boratuvar deney klavuzlarinda olusan bir paket olarak gormek

gereklidir. Uygulamalar bu dogrultuda zenginlestiriimelidir.
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2 — Ders kitaplarinin Gretimi sadece MEB'nca degil c¢esitli
kaynaklarca yapilmalidir.

3 — Ders kitaplari; alan uzmanlari, egitim teknologlari,
egitim psikologlar, program gelistirme uzmanlari, dlgcme ve
degerlendirme uzmanlari, ressam vb. uzmanlarla tecribeli

ogretmenlerden olusan bir ekip ¢alismasiyla hazirlanmalidir.

4 — Ders kitaplarinin tasarim, icerik ve Uretiminin bilimsel
arastirma sonuclarina dayandirilarak strekli gelistirimesi ge-
reklidir.
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1 — AGDEMIR, S. (1996). Ders Kiltaplarinin Tasarim igerik ve Ure-
tim Uygulamalari. Cagdas Egitim. Sayi: 217, 218, 219.
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7 — Tebligler Dergisi (24 Mayis 1993) 1993 — 1994 Ogretim VYi-
linda Okutulacak Ders Kitaplari. Sayi: 2383.

8 — Tebligler Dergisi (9 Mayis 1994) 1994 — 1995 Ogretim Vi
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9 — Tebligler Dergisi (5 Haziran 1995) 1995 — 1996 Ogretim
Yilinda Okutulacak Ders Kitaplari. Sayi: 2432.

10 — Tebligler Dergisi (3 Temmuz 1995) Milli Egitim Bakanlgt,
Ders Kitaplar Yonetmeligi. Sayi: 2434.

BASKAN — Biz de tesekkir ediyoruz. Sayin Konusmaciya

kapsamh bildirisi igin.

Oturumu saat 14.30'da toplanmak Uzere kapatiyorum.
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BESINCi OTURUM

Baskan — Besinci Oturumu agiyorum.

Gazi Egitim Enstitisu fen bilgisi 6gretmenliginde egitimini
sturdirmis ve 1952 yilinda bu bélimden mezun olmustur.
Sayin Soylu, 1965 yilinda Ankara Universitesi Fen Fakiiltesi
Fizik Yiksek Muhendisli§i Bolumunden mezun olmus. 1965
yihinda Central Michigan Universitesinden yiiksek lisans de-

recesini almig, 1977 yilinda dogent, 1985 yilinda da profesor
olmustur.

Sayin Soylu, 1962 yilindan itibaren Ankara Fen Lisesinin
kurulusuyla birlikte Turkiye'de fen programi gelistirme pro-
jelerinde c¢alismis ve bu calismalarini da halen de sir-
dirmektedir. Sayin Soylu'nun yayinlanmis 43 kitabi, yine ¢ogu
yurt disinda yayinlanmis 100'Un uzerinde makale ve bildirisi
vardir. Soylu, 125'in lzerinde 6grenciye de doktora ve mas-

ter, tez yonetmenligi yapmistir.
S0zl kendisine birakiyorum; buyurun Sayin Soylu.

Prof. Dr. HUSEYIN SOYLU (G.U. Gazi Egitim Fa-
kiltesi Fizik Ogretmenligi Bolimi Baskani) — Fen Bilgisi
Ogretmeni "Fen Bilgisi" Dersini okutan 6§retmendir. Fen Bil-
gisi dersi ise Fizik, Kimya ve Biyoloji konularinin birlikte okun-
dugu derstir. Bu derse ait kitaplar yazilirken ve konular is-
lenirken iki  sorunun cevabi sirekli tartisma konusu

alinmaktadir. Bu sorular;
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1. Uc derse ait konular, Fen bilgisi dersinden ayri {niteler
seklinde mi okutulmahdir?

2. Fen Bilgisi dersinin konusu dogadaki olaylardir. Bir doga
olayini incelerken konuyu bdlmeden Fizik, Kimya ve Biyoloji

olaylari birlikte mi igslenmelidir?

Ulkemizdeki uygulama birinci sorunun cevabi seklindedir.
Fakat gelismis diger Ulkelerdeki uygulama ikinci sorunun sek-
lindedir ve fen dersinin amaci da budur. Cilnki ¢ocuk doga
olaylarini bir bitin olarak gorir ve algilar. Bir doga olayl 6§-
retilirken 6drenmeyi kolaylastiran yontem ne ise o ydntem
kullaniimalidir. Ulkemizde fen dersleri 4 — 8 vyillari arasinda
okutulmaktadir. Bu derste konular ayri ayri Fizik, Kimya ve
biyoloji Uniteleri seklinde islenmektedir. Bunun sakincalari
kabul edildigi halde Bakanhgimiz gerekli dnlemleri alip uy-
gulamaya koyamamaktadir.

Bir fen bilgisi 6gretmenin doga olayini incelerken olayin
akisini ve butanluginid bozmadan isleyebilmesi icin kendisi de
oyle yetismelidir. Fen bilgisi 6gretmeni yetistiren kaynaga ki-
saca bakalim. 1948 yilindan 1983 yilina kadar 6nceleri 2,
sonra 3 daha sonra 4 yil olan Egitim Enstittlerinin Fen bo- .
[umleri Fen Bilgisi 6gretmeni yetistirdiler. 1983 yilina kadar
bu enstitiller M.E.B.'na bagh idiler. YOK kanunu ile bu ens-
tituiler YOK'e baglaninca bu bélimiin adi "Fen Bilimleri Egitim
Bolimi" oldu. Bu bdlimde gorev yapan 6Jretim Uyeleri alan-
lari ile ilgili olarak:
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Fizik Egitimi Anabilim Dali

Kimya Egitimi Anabilim Dali
Biyoloji Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Anabilim Dali

diye dort anabilim dalina aynldilar. Bu bélimde Anabilim
Dalina gore Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik dgretmeni ye-
tistirimeye baslandi. 1995 yilinda bu anabilim dallari bélim
oldu. Boylece 1983 yilindan beri Fen Bilgisi 6gretmeni ye-
tistiren bir kaynak yoktur. Fakat fen bilgisi dersleri 4 — 8 si-

niflarinda mevcuttur ve okutulmaya devam etmektedir.

Buglin Fen Bilgisi dersleri Fizik, Kimya veya Biyoloji 6§-
retmeni olarak mezun olan 6gretmenlere (biraz da zorla)
okutturulmaktadir. Bunlar dogal olarak kendi alanlari ile ilgili
konulari, seviyelerinin de Ustline c¢ikarak okutmakta, diger
konulari (yeterli bilgiye sahip olmadigi igin) ihmal et-
mektedirler. Fen dersleri okul muddrleri tarafindan bu sek-
linde kapatilinca Fen Bilgisi Ogretmeni acgi§l gindeme gel-

memektedir.

Fakat "Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme" konusu surekli
giindemdedir. Son yillarda MEB. ile YOK arasinda konu iie ilgili
cal.ismalar agirlikli olarak yurutilmektedir. Ancak ¢alismalarin
hizi konunun 6nemi ile orantili degildir, ¢ok yavastir.

Once Fen Bilgisi 6gretmeninin tanimini ve ne yapmasli ge-

rektigini inceleyelim. Sonra, bu tanima uygun 6gretmen nasil
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yetistirilmelidir sorusunun cevabini arayalim. iki 6gretmenin
konuya baslarken 6égrencilerin bilgilerini yoklamak ve ilgilerini

¢cekmek icin sorduklari sorular.
1. KGNU : Havanin nemi

SORU : 1.~Ogretmen : Sojuk hava sicak havadan daha cok
nem igerir mi?

2. Ogretmen : Bugiin neden deriniz ve dudaklariniz ku-
ruyor?

2. KONU : Havanin basinci

1. Ogretmen :Havanin agirh§i var mi? Hava basinc
nedir?

2. Ogretmen : Kamisla meyva suyu icerken sivinin yukari
dogru cikmasini saglayan nedir? (deney)

3. KONU : Gunes isinlarinin etkisi

1. Ogretmen : Giines isinlari maddelerde kimyasal de-
gisiklik yapar mi?

2. Ogretmen : Giineste rengi solan elbise vb. maddeler
gordiniz ma?

ikinci 6gretmen dgrencinin gdzlem ve deneyleri ile basliyor.
Ogrenci doga olaylarinin iginde yasiyor ve deney yapiyor, bu
birikimlerden yararlanmak gerekir. ikinci 6gretmenin tutumu
daha ilging ve verimlidir. Bu tip 6dretim daha tath ve usan-

dirici degildir. Ogrencilerin heyecan verici duygular (maceraci)
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yarisma ve tatmin olma arzusu ile blyutduklerini bilmeniz ge-
rekir. Bir 6gretmen fen de a) Neyin temel neyin dnemsiz ol-
dugunu b) Neyin faydali neyin siis oldugunu c) Neyin 06g-
renilebilir, neyin karmasik oldugunu d) Ogrencinin 6grenmede
gidebilecegi boyutu yargilayabilmelidir. Ogretmen cocugun ih-
tiyaclarini ve neyi yapabilecekleri ile neyin ogretilecegi ara-
sinda iyi bir uyum saglamalidir. Cocugu cigneyebilecegdinden
daha blyuk bir lokmay yutmaya zorlamamalidir.

Bir konuda etkili bir ilerleme saglamak istiyorsak onun zo-
runluluklarini bilmemiz gerekir. Fen 6gretiminde esas olarak
U¢ zorunluluk kaynagi vardir. Bunlar:

1. Fen disiplin gerektirir.
2. Toplumun ihtiyaclarini yansitir.

3. Cocugun nasil gelistigini ve nasil 6grendigini acgikhga
kavusturur.

Bu zorunluluklari 6grenme 6gretmene fen de esasin ne
oldugunu, toplumda fenci olmayanlara fenin yararlarini co-
cugun 6grenecegi fenin ne oldugunu 6grenme yargisini ka-
zandirir.

Fen de oOgretiimeye calisilan konular kanun, kavram ve
prensipler, dogadaki olaylarin incelenmesi sonucunda elde
edilen bilgilerdir. Fen 6grenmede kullanilan yéntem:

a) Gozlem

b] Siniflama
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c) Haberlesme

d) Olgme

e) Anlam ve dnkestirme
f) Deneme

basamaklarindan olusur. Fen o6§retmeninden beklenen
"objektif olmasi yani kendi istek ve beklentilerinin etkisinde

kalmadan yéntemi kullanmasidir.

Bir bilgi beyine yerlesirken beyinde bir takim, fiziksel, kim-
yasal, biyolojik ve fizyolojik reaksiyonlarin oldugu veya olmasi
gerektigi dusinulmektedir. Beyin hiicre molekiler yapisi hatta
atomlarinin dizenlteme bicimi bilinmelidir. Fakat bilginin,
hicre yada molekil yada atomlar tGzerinde mi yerlestigi heniiz
bulunamamistir. Ancak 6grenilenin kalicilifina etki eden fak-
torler hakkinda ip uglari elde edilmektedir. Gegmisteki (gok
eskiden] yasadiginiz bir olay! hatirlayiniz. Bu olay! yasarken ¢ok
heyecanlandiginiz (korku ya da seving) gercektir. He-
yecanlandiginizda heyecaniniz gecgince kendinizde bir yor-
gunluk hissedersiniz. Mekaniksel olarak yorulacak bir ener;ji
harcamadidiniza gére bu yorgunluk neden? Bunu bu sekilde
aciklamak mumkindir. Bir bilgi beyne yerlesirken yukaridaki
reaksiyonlar baslar. Heyecan arttikca reaksiyonlarin hizi ve
doloyisiyla harcanan enerji cok artmaktadir. Bu nedenle be-
yinde olusan bir enerji gukuruna bilgi dismektedir. Ben buna

bilgi cukuru diyorum. Bilgi cukurunun derinligi bilginin kalicilig
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ile orantilidir. O halde &grenilenin kalicii§i 6grenme son-

rasindaki ilgi ve heyecanla orantilidir.

Yine yasantinizdan hatirlayacaginiz gibi kendi kendinize bir
seyler yapar yani icat eder yani kesif ederseniz bundan biyik
bir haz ve zevk alirsiniz. 0 halde 6grenilen konuyu ¢ocugun
kendi kendine yapacagi bir arastirma ve onun bulusu gibi
planlarsak 6grenmenin tadi tadilmis olur. Bir pil. tel ve bir
ampulle bir devre kurup ilk defa kendi kendine bir ampuliin isik
vermesini saglayin. (Cocuk i¢in bu bir kesiftir) bir cocugun
duydugu heyecan hamamdan ciril ciplak cikip sokaklarda
"puldum, buldum” diyerek kosan bir bilim adaminin he-
yecanindan az degildir. Eger bilimsel gicleri dikkate alirsa ikisi

de bilimsel olarak esit degerdedir.

Yasanmis olayda sudur: Bogazlayanin Ogulcak Kdylnde
ilkokul Gictincti sinifi okutan 6gretmen Hami UZTURK bir giin
ogrencilerine "Bu gin tavuk ile ilgili konusacagiz. Bildiklerinizi
anlatin” diyor. Tavukla ilgili tartismalar bitiyor kimse soy-
leyecek bir sey bulamiyor. Bir siire sonra sirada oturan bir
¢ocuk "dgretmenim bir sey daha var. Tavugun olisi su
kadar" diyor. Cocuk tavugun o&lusinun buydklugind gos-
terirken iki elinin arasindaki agikhk 3 — 5 cm. dirisi igin ise
20 — 3U cm. kadardir. Sinif ve 6§retmen buna itiraz ediyor,

U zaman 6gretmen " gosterebilirmisin” diyor, ¢ocukta "gos-
teririm" deyip kitaptaki tavugun resmini gdsteriyor. Cocuk ta-

vugun resmini, tavugun o6lusa olarak bilirmis. Eger tahtaya
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cizerek bilimi anlatmaya calisirsak bilimin 6listni anlatiriz.
Biz bunu yaparken ¢ boyutlu (bazi hallerde dort boyutlu] olan
olay! iki boyutta anlatmaya calisiyor diger boyutlari ¢cocugun

dustnmesini istiyoruz. Buna hakkimiz var mi?

Fen 6gretmeninin nasil olmasi ve ne yapmasi gerektigi her
halde bellidir.

Fen bilgisi 6gretmeninden bunlar beklemeye hatta is-
temeye hakkimiz olmasi icin 6énce ©6gretmene bunlar ver-
memiz, yani arzu ve yapiya uygun yetistirmemiz gerekir. Bu
saydigimiz ve bekledigimiz her alandaki 6¢gretmen igin ge-
reklidir. Bu gin 6gretmen yetistiren kurumlaniniz "6gretmen
yetistiriyor musunuz?" sorusuna "evet" diyebilirler mi? vya-
pilacak tek sey var, M.E.B. YOK ortaklasa calisarak, cagin
teknolojinin, toplum ve g¢ocugun gereksinimlerine cevap ve-
recek bir 6gretmen yetistirme programi gelistiriimeli ve bun-

lara dgretmen yetistirilmelidir.

Konusmami tamamlarken énemli saydigim iki noktayi vur-
gulamak istiyorum.

1. Bu glin yasadigimiz bir gun elli sene, yiz sene, bin sene
onceki bir giin degildir. Bas dondirtci bir hizla gelisen bilim
ve teknoloji ¢aginda yasiyoruz. Bilim ve teknolojideki ivmeli
gelismeler ¢aglarin émrind 15 — 20 yila indirdi. 1940 —
58 yillari arasinda ATOM CAGImi, 1958 — 75 arasinda
UZAY CAGI'nl 1975 — 85 arasinda BiLGISAYAR CAGI, simdi
de TEKNOLOJi CAGIni yasiyoruz. 2000 yilina kadar yeni
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caglarin gindeme gelecegini unutmayalim. Bu hizli gidiste
ayakta durabilmek icin egitimde gerekli reformu yapmak zo-
rundayiz. Beklenen egitime kisa zamanda erisebilmek igin,
politikada bir fen ihtilali, yada fende bir politik ihtilal yada her
ikisini de yapmamiz gerekir.

2. Cocuk dogdugu ginden beri arastirmacidir. Cunki
Allah ona bu yetenedi ¢evresini 6grenmek icin vermistir. Hi¢
kimse ne zaman ve nerede dodacagini yasamini devam et-
tirmek hayatta kalabilmek icin ona kimin yardim edecegini bi-
lemez. Bu nedenle o yasamaya kendi yardimi ile devam ede-
cektir. Bu, yani arastirmaci olma, dogal bir 6zellik yada
yetenektir. Belki bu yasamak icin zorunlu bir yetenektir.

Ogretimde bu yetenek paha bicilmez bir kaynaktir. Bu
kaynagi isleten ondan yararlanan kisi 6gretmendir.

BASKAN — Efendim, Sayin Soylu'ya bu ¢ok ilging sunulari
icin tesekkir ediyoruz.

Eminim soru sormak isteyen c¢ok arkadasimiz var; ama

siremiz kisith, kendisine sorularinizi panelde yoneltiriz.

Tesekkir ediyoruz.
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ALTINCI OTURUM

Sunucu — Altinci oturumda, Fen Bilgisi Ogretiminde

Olgme ve Degerlendirme konusu ele alinacak.

TED Bilim Kurulu Uyesi Sayin Yener Ergiiven Bas-
kanligindaki oturuma. Konusmaci olarak Hacettepe Uni-
versite Egitim Fakiltesinde Olgme ve Deg@erlendirme Anabilim

Dall Y.Do¢.Dr. Ata Tezbasaran katilyor.
Buyurun.

Baskan — Sayin izleyiciler, hepinizi saygilarimla se-
lamliyorum. Altinci Oturumda, Hacettepe Universite Egitim
Fakiltesinde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali
Y.Dog¢. Dr. Ata Tezbasaran bildiri sunacak.

Sayin Tezbasaran, 1969 — 1975 yillarn arasinda ilkokul
ogretmenligi yapti. 1975 — 1983 yillarl arasinda Hacettepe
Universitesi Tip Fakiiltesinde calisirken, Ankara Universitesi
Egitim Fakuiltesi Egitimde Psikolojik hizmetler bdliminde li-
sans o6grenimini, Hacettepe Universitesinde Klinik Psikoloji
alaninda bilim uzmanhgi 6grenimini goérdd. 1983 — 1993
yillari arasinda OSYM'de test uzmani olarak calsti. OSYM'de
calisirken doktora calismalarina psikometri alaninda baslayip,
egitimde o6lgme ve degerlendirme alaninda tamamladi.
1993'ten bu yana Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Egitimde Olgcme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda ca-

lismaktadir.
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Buyurun efendim.

Y.Dog.Dr. ATA TEZBASARAN (H.U. Egitimde Olgme
ve Degerlendirme ABD) —

Sayin denleyenler,

Okullarda cesitli amaclara hizmet etmek Uzere 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri diizenlenebilir. Egitim programinin
islerliginin, 6gretim hizmetinin etkinliginin ve 6grenci ni-
teliklerinin ~ degerlendiriimesi gibi. Burada daha c¢ok
ilkogretimdeki fen bilgisi derslerinde kazanilmasi beklenen
o6grenci niteliklerinin 6lgmesi ve degerlendiriimesi gézden ge-
cirilecektir.

1. Olcme ve Degerlendirme

Ulgcme, bir niteligin kac birim biyiiklige denk oldugunun
belirlenmesi isidir. Olgme islemi, 6lgllecek niteligin goz-
lenebilir ve o6l¢llebilir bir bicimde tamamlanmasi ile baslar.
Daha sonra o6lculecek niteligin dogasina uygun bir 6lgcme arag
ya da yontemi bulunmasi gerekir. Bundan sonra da 6lgme
araci ile 6lculecek nitelik etkilestirilerek, bunun kag¢ birim bu-
yukluge denk oldugu belirlenir. Bu islemle dlgme sonucu elde
edilir. Olgme sonuclari kullanildi§i baska islemler icin gerekli
veriyi olusturur; kendi basina bir anlam tasimaz. De-
gerlendirme ise 6lcme sonucunu bir dlcut ile karsilastirarak
bir deger yargisina (bir karara) ulasma, dlgme sonugclarina bir

anlam verme islemidir. (Turgut, 1983, s3). Degerlendirme
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islemi sonucunda ulasilan vyarginin isabetliligi, 6lgme so-
nucunun guvenirlik ve gegerlik diuzeyine, kullanilan élgutin de
uygunluguna baglidir. Egitimde ogrenci niteliklerini ve 6§-
renme {rlnlerini degerlendirme islemine dayanak olan dl-
cltlere bakarak baslica iki degerlendirme yaklasimindan soz
edilebilir. Birincisi "norm dayanakl degerlendirme"dir. Bu de-
dgerlendirme yaklasiminda kullanilan 6lgltler, tGzerinde 6lgme
yapilan kitlenin belirli bir niteliine dayali olarak gelistirilir.
Olcut olciisii, kimi zaman olgiilen 6zelligin kendi 6lgileri olur.
Ornegin universite giris sinavlarinda oldugu gibi. Bu érnekte
Olcut belirli bir testten alinan puanlarin aritmetik or-
talamasidir. Bir adayin performansi, uygulanan her bir test
icin, grubun tipik performansina dayall olarak degerlendirilir.
Kimi zaman da normlar, o6lgllen nitelikle yakindan iligkili ol-
dugu bilinen bir baska niteligin olculerine dayall olarak ge-
listiriimektedir. Ornedin zeka testlerinde oldugu gibi. Bu o6r-
nekte bireylerin zek& O&lculeri, kendi yas grubunun tipik
Olculeriyle karsilastirilarak degerlendiriimektedir. Buna ben-
zer norm dayanakl degerlendirme yaklasimi standart basari
testlerinde de kullaniimaktadir. Standart basari testlerinin
normlari, her bir ders icin, daha c¢ok okul turt ve sinif du-
zeyine dayali olarak gelistiriimektedir. Standart basari test-
lerinin ve normlarinin gelistiriimesi sinif veya ders 06g§-
retmeninin olanaklarini asmakta, okullar arasi uygulama
yapabilecek bir orgutlenisi gerektirmektedir. Turkiye'de il
kogretimdeki fen bilgisi dersleri icin hazirlanan ders prog-
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ramlarinin tek tip olmasina ragmen, bu tir degerlendirme
yaklasimi ile ulke capinda gelistiriimis, yaygin olarak kul-
lanimda bulunan standart basari testlerinden s6z etmek olasi
degildir. Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanhd: Egitimi Aras-
tirma ve Gelistirme Dairesince (EARGED) ilkdgretimdeki fen
bilgisi derslerindeki bazi konulari da kapsayan okullar arasi
test uygulamalan ile ilgili 6n calismalar yapildigi go-
rilmektedir. Bu calismalarda okullar arasi durum tespiti ya-
pilmasi amaclanmis, cinsiyet ve bélgeler bakimindan fen bil-
gisi basarisinda farkhliklar oldugu gorulmistur. {EARGED,
1995).

Egitimdeki degerlendirme yaklasimlarindan ikincisi ve Tiir-
kiye'de yaygin olarak kullaniimakta olani "hedef dayanakli de-
gerlendirme"dir. Bu yaklasima "mutlak degerlendirme" adi da
verilmektedir. Bu yaklasimda dersin kapsaminda belirlenen he-
deflere ulastiracak davranislarin "belirli élgiide edinilmis olmasi”
Olcut ainmaktadir. Bir dersten yararlanan égrencilerin edinmesi
beklenen nitelikler, bu dersin hedefleri biciminde ifade edilmistir.
Bir hedefe 6zgi davranislar beklenen yeterlik diizeyde g6zlendigi
zaman bu hedefe ulasildifi yargisina vanimaktadir. Hedefe ulas-
tiracak davraniglarin ne ¢6lgude edinilmis olmasi gerektigi, Kkul-
lanilacak olgiitiin uygunlugu ile ilgilidir. Ornegin bir hedefe ulas-
mak i¢in edinilmesi gereken 100 davranis varsa, bunlardan
45’inin edinilmis olmasi bugin i¢in yeterli bulunmaktadir (MEB,
1992a). Bu dl¢itin uygunlugu kendi basina tartisiimasi gereken
konulardan birisidir.
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Bir derste ulasiimasi beklenen hedeflerin isevuruk bicimde
tanimlanmasi hem 8§renme yasantilarinin dizenlenmesi hem
de dlcme islemlerinin yapilabilmesi i¢in bir zorunluluktur (Er-
tirk, 1984; s. 54). Bu hedeflere ulastiracak davranislarin,
dersin konularina ve davranisin dizeyine dayall olarak ayri ayri
belirlenmesi gerekir (Gronlund, 1970). Kendi basina bir
butiin olmakla birlikte, belirli bir anda bir davranisin sadece
bir yani ile ilgilenilebilmektedir. Clnki, davranisin "bilissel,
duyussal ve devimsel" yanlari (Bloom, Hastings ve Madaus,
1971) hem 6grenme yasantilarinin dizenlenmesinde hem de
0grenme Urlnlerinin dlclilmesinde farkh duzenlemeleri ge-
rektirmektedir. Biligsel yeterlikler de kendi icinde asamali bir
bicimde degisik davranis dizeylerini icermektedir. Ayni durum
devimsel beceriler ve duyussal o6zellikler icin de s6z ko-
nusudur. Olgiilecek davranisin hangi yani ve hangi diizeyi 6l-
culecek ise, 6lcme arac ve teknikleri de bunun dogasina
uygun olmak durumundadir. Temel egitimde ders prog-
ramlarinin icerigi bazi dersler igin sinif dizeylerine goére konu
basliklarinin siralanisi bigiminde verilmis olmasina ragmen,
fen bilgisi dersleri i¢in her Unitedeki hedefler ve bu hedeflere
ulastiracak davranislari belirleme girisimleri baslamis ve sur-
diiriilmektedir. Ornegin, ilkogretimdeki fen bilgisi dersleri igin
hazirlanan 6gretim programi, Milli Egitim Bakanhg: tarafindan
"llkégretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlan”
bashgr ile 1992 yihinda yayinlanmistir (MEB, 1992b). Bu

programi esas alan 6gretmen ve 6grenci kilavuzlarini ha-
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zirlama calismalari da proje diizeyinde siirmektedir (Ornegin
Gurdal, Caglar ve Sahin, 1994).

1.1. Biligsel Yeterliklerin Olgulmesi

Bilissel davranislar dogrudan gozleme acik ol-
madiklarindan, bu davraniglarin belli dizeylerde edinilmis olup
olmadigi, bunlarin isaretgileri aracihgiyla belirlenir. Egitimdeki
sinavlarda kullanilan test maddelerinin ya da sorularin iglevi
gbzlenecek davranisi uyarmaktir. Bu nedenle, bilissel dav-
ranislarin  6grenilme derecesini belirlemek igin, bu dav-
ranislarin varligini belli etme glcl ylksek isaretcilerin goz-
lenmesine olanak verecek wuyarict durumlar (sorular)
duzenlenmelidir. Oncelikle, bilissel davranislarin dizeylerine
(Bloom, 1979a) gore ve fen bilgisi derslerindeki konu alan-
larina dayall olarak o6lcilmesi gereken davraniglarin isa-
retcilerinin acikga tanimlanmasi gerekir. Bilissel davranislarin
degisik duzeylerinin goézlenebilmesi ve dl¢ulebilmesi igin uyarici
durumlar (test maddeleri, sinav sorulari) hazirlanirken, bun-
larin icerigine ©zen go6steriimesi gerekir. Hatirlama dav-
ranisini yoklamayl amaclayan uyaricilar, her tirden bilginin
6grenme yasantilari sirasinda gectigi sekliyle tekrarlanmasini
veya taninmasini gerektirir. Hatirlamadan daha st dizeydeki
butin bilissel davranis duzeylerini yoklamak icin hazirlanacak
uyaricilar, 6grenme yasantilari sirasinda gecgen seklinden
farkli, 6g§renci icin yeni ve derste gerceklesmesi beklenen
6grenmelerle bas edilebilen bir icerik tagsimalidir. Bununla ilgili
olarak universiteye giris sinavlarinin birinci agsamasi olan "0Og-
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renci Segme Sinavi'ni (USS) érnek gosterebiliriz. Cinki bu
sinavda genel olarak ilkdgretimde edinilmis temel kavram ve
ilkelerle diisiinme gucinin élgiilmesi amaclanmaktadir. 0SS
Sinavlarinin Sayisal B6lim'i matematik ve fen bilimleri ko-
nularint icermektedir. Fen bilimleri ile ilgili olarak da il
kogretimdeki fen bilgisi derslerinde edinilmesi beklenen "fen
bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle" disiinme yeterligi 6l-
cllmek istenmektedir (Tezbasaran, 1994). Fen bilimleriyle il-
gili olarak temel amac insanin kendini ve ¢evresini tanimasi,
cevresiyle saglkli bir denge kurabilecek duruma gelmesidir.
Bunun da "fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle" du-
siinme gucl'ndn kazanilmasiyla saglanacagi di-
stinllmektedir. Fen bilimlerinde insanin daha c¢ok biyolojik,
cevrenin de daha ¢ok dogal yonleri tzerinde durulmaktadir.
Fen bilimleri, biyolojik yonleriyle insani ve dogal cevreyi konu
alan bilim dallarini kapsar. Bu alandaki temel bilgilerle verimli
bilgi edinme yollarn, 6grenim dizeyine uygun olarak il
kdgretimde fen bilgisi, orta 6gretimde fizik, kimya ve biyoloji

derslerinde 6grenilir (Tezbasaran, 1994).

Fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle distinme,
"dog@al varlik, olay ve durumlar tzerinde bilgi edinirken bu kav-
ram ve ilkelerden etkili bir bicimde yararlanma" demektir. Yeni
bilgiler edinme amaciyla bu dayanikli bilgilerden yararlanabilen
bir insan, biyolojik yonleriyle kendini ve dogal c¢evresini iyi ta-

niyabilir; dogal cevresiyle saglikli bir denge kurabilir.
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"Fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerden vya-
rarlanabilen bir kisinin, en azindan,

a) Biyolojik yonleriyle insani, dogal c¢evreyi ve insanla dogal
cevre iliskilerini konu alan temel olgu, kavram, ilke, yasa, hi-
potez ve kuramlari anlamis olmasi beklenir.

b) Biyolojik yonleriyle insan, dogal cevre ve insanla dogal cevre
iliskileri Uzerinde godzlem ve 6lgme yapma, sonuclarn di-
zenleyip isleyerek bulgulara ulasma, bulgulardan hareketle
gozlenen varlik, olay ve durumlari siniflama, sinif 6zelliklerine
dayanarak kavram olusturma ve olusturulan kavramlar ara-
sinda iliski kurma gibi bilgi edinme yollarini 6rneklendirebilmesi
beklenir.

c) Biyolojik yonleriyle insani, dodal cevreyi ve insanla dogal
cevre iliskilerini konu alan temel olgu, kavram, ilke, yasa, hi-
potez ve kuramlardan yararlanarak,

1. Degisik varlik, olay ve durumlarin bunlardan hangileriyle
iliskili oldugunu gorebilmesi,

2. Varlik, olay ve durumlarin degisik yonlerini, bunlarla ilis-
kisini belirginlestirecek bicimde betimleyebilmesi,

3. Varlk, olay ve durumlarin yapi ve isleyislerini bunlarla
aciklayabilmesi,

4. Varlk, olay ve durumlarin degisme kosullarini be-
lirleyebilmesi beklenir.

d) insanla dogal cevre iliskilerinde, gereksinmelerin saglikii bir
bicimde karsilanmasini saglayabilecek Oneriler ortaya koy-
masi beklenir (Tezbasaran, 1994)."

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayinlanan "ilkégretim Ku-
rumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlarfnda (MEB,
1992b, s. 81) belirtilen bilissel nitelikli genel amaclar ile yu-
karida belirtilenler birbirine benzerdir.

Fen bilgisi derslerindeki bilissel davraniglarin dl¢iilmesinde

sik karsilasilan sorun, yapilan sinavlarda kullanilan sorularin,
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edinilmesi amaglanan davranis dizeyini yoklamadigidir (Tur-
gut, Tarihsiz, s. 115-129). Fen bilgisi 6gretiminde kavrama,
uygulama ve daha ist dizeydeki bilissel davranislarin edi-
nilmesi amag¢lanmasina ragmen, yapilan sinavlarda genellikle
fen bilgisi konularinin igerigini oldugu gibi tekrarlamayi veya
tanimay1 gerektiren hatirlama davranislari yoklanmaktadir
(Klopfer, 1971).

Tablo 1: ilkégretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
ramlan"nda (MEB, 1992b) Siniflara ve Konu Alani Bélimlerine

Gore Degerlendirme Etkinligine Yer Verilmesi Durumu*

BolUm 4, 5. 6. 7. 8.
No: Sinif Sinif Sinif Sinif Sinif
1 + + +
2 + + + + +
3 + + - + -
4 + - + +
5 . +
6 + .
7 - - . - .
8 R R [ 3 .
s(+) 3 3 4 3 3
() 5 5 2 4 3

9%[+) %38 %38 %66 %42 %50

+: Sonunda degerlendirme etkinligi bulunan konu alani bélimleri

- Sonunda degerlendirme etkinligi bulunmayan konu alani bo-
lamleri

s: Sayl;

%][+): Sonunda degerlendirme etkinligi bulunan konu alani bo-
lumlerinin ylzdesi;

«: llgili sinifta bulunmayan bélim
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"ilkogretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
ramlarinda (MEB, 1992b, s. 81), fen bilgisi konulan her sinif
icin dedisik sayida boélimlerden olusmaktadir. Bu boélimlerin
bazilarinin sonunda ©6ngoérilen degerlendirme etkinlikleri
hemen hemen batlntyle bilissel nitelikle davraniglarn icer-
mektedir. Tablo 1'de bu programdaki bdélimlerin sonunda
degerlendirme yapiimasi dngérulenler {+) ve de§erlendirme
etkinli§i bulunmayanlar (-] siniflara ve bélimlere goére be-
lirtilmis; siniflara gore sonunda degerlendirme etkinligi bu-

lunan bdélimlerin yizdesi gdsterilmistir.

Tablo 1'de goruldigu gibi, 4. ve 5. siniflarda programlarda
yer alan konu alanlarinin ¢ogunda, 6., 7. ve 8. siniflarda ise
hemen hemen yarisinda degerlendirme etkinligine yer ve-
riimemistir. Programda, sonunda degerlendirme etkinligi bu-
lunmayan konu alani bélimlerinin nasil degerlendirilecegdi belli
degildir. Dersin iglenisine ve ders kitabl gibi yardimci kay-
naklarin  hazirlanmasina dayanak olan 06gretim prog-
ramlarinda degerlendirme etkinliklerinin eksik birakilmasi 6g-
retim  slrecinin  denetim digi  birakilmasi  anlamina
gelmektedir. Ayrica, programlarda yer alan degerlendirme
etkinliklerine,bakildiginda yoklanmak istenen bazi davraniglarin
bilissel diizeyinin ne oldugunu belirlemek giictiir. Ornegin,
"Saghgi bozan c¢evre sartlarina o6rnekler veriniz." (MEB,
1992b, s. 109) gibi. Bu o6rnekle ilgili hedefe bakildiginda
"kavrama" dizeyinde bir davranis gosteriimesi amaclanmis

bulunmaktadir. Oysa, bu 6rnekte iki olasi durum s6z ko-
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nusudur. Birincisi, 6grenci dersin islenisi sirasinda belirtiimis
olan ornekleri verirse, daha 6nce karsilastigini tekrarlamis
(hatirlama diizeyinde bir davranis géstermis) olacaktir. ikin-
cisi, derstekilerden farkli bir 6rnek verirse kavrama dizeyinde
bir bilissel davranis géstermis olacaktir. Goruldiga gibi, yu-
karida belirtilen sinama durumunun, bu iki farkli dizeydeki
davranistan hangisini yoklayacagd! belli degildir. Bir yazili si-
navda bu soruya cevap olarak sinifta verilen drnekleri yazan
o6grenciye, bu sorudan tam puan verilirse, Klopfer'in (1971)
yukarida s6zini ettigi durum ortaya ¢ikacaktir.

1.2. Devimsel Becerilerin Olgiilmesi

"llkbgretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ugretim Prog-
ramlarfnda belirtilen 22 genel amag arasindan 2 tanesinde
fen bilgisi derslerinde edinilmesi gereken devimsel be-
cerilerden s6z edilmigtir. Bunlar: "7. Ara¢ ve gere¢ Kkul-
lanmanin dnemini kavrayabilme (bilissel], bunlari kullanma
gelistirme yetengi kazanabilme (devimsel)." ve "13. Saglkl
yasamanin gerektirdigi bilgi (bilissel), beceri ve aliskanliklar
kazanabilme (devimsel) (MEB, 1992b, s.81). Buna karsilik
ilkogretimdeki fen bilgisi programlarinin tnitelerinde belirtilen
amaclar arasinda yer yer devimsel becerilere rastlanmistir.
Ornegin, "Fen Bilgisi, 4. sinif Bélum |l, Canhlar ve Hayat" kis-
mindaki "Ama¢ 2. Canhlarin ortak 0Ozelliklerini kavrayabilme”
seklinde ifade edilmis ve bunun ikinci davranisi da "Bitki huc-
releri (sogan zari) ile hayvan hicrelerini (agiz ici epitel hic-

releri) mikroskop altinda gozleyerek tim canhlarin hic-
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relerden olustugu fikrine varma" seklinde ifade edilmistir
(MEB, 1992b, s. 87-88). Buraya kadar olan birinci bélimde
ve bundan sonraki bélimlerde "mikroskop kullanma" bir amag
olarak ifade edilmedigi gibi "mikroskop kullanma becerisi"ni
olusturan davraniglar icin de ©Ogrenme vyasantilari ©n-
gorulmemistir. Daha sonraki bolumlerde bilissel amaclara
bagll olarak "davranislar" basli§i altinda yer yer "... deney ile
gosterme” seklinde ifadeler bulunmakla birlikte, deney yapma
becerilerini olusturan amac ve davranislara yer verilmemistir.
Bazi Bolimlerin sonlarinda bulunan "Degerlendirme "ki-
simlarinda da devimsel bir becerinin Olgclilmesi ve de-
gerlendirilmesi ile ilgili bir etkinlik dngérulmemigtir.

Daha o6nce de belirtildigi gibi devimsel becerilerin ka-
zandirilmasi icin dizenlenecek 6grenme yasantilari ve bun-
larin Olgtlmesi digerlerinden farkl diizenlemeleri ve teknikleri
gerektirir. Devimsel becerilerin  ve drdnlerin de-
gerlendiriimesinde daha c¢ok go6zlem teknikleri  kul-
laniimaktadir. (Gronlund ve Linn, 1990, s. 375-398). Diger
yandan fen bilimlerindeki sire¢ becerilerini 6lgmek igin test
gelistirme calismalari da vardir (Isaacs, 1984). Daha nesnel
gozlem sonuglarn elde etmek icin anekdot kayitlarindan, de-
receleme Olceklerinden ve kontrol listelerinden ya-
rarlaniimaktadir.

1.3. Duyussal Ozelliklerin Olgiilmesi

"llkégretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi Ogretim Prag-
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ramlari"ndaki duyussal Ozelliklerle ilgili durum, devimsel be-
cerilerle ilgili olarak saptanan durumla benzerdir. Duyussal
Ozelliklerin degerlendiriimesinde ilgi, tutum o&lgekleri ile kisilik
envanterleri sik kullanilan nesnel 6lgme araclaridir (Gronlund
ve Linn, 1990, s. 399-426). Fen bilgisi konularina ilgi ve
merak uyandiriilmasi ve bu konulara iligskin olumlu tutumlarin
gelistirilmesi icin uygun dizenlemelerin yapilmasi istenen du-
zeyde bilissel yeterliklerin gelismesi ile yakindan iligkilidir
(Vorsino, 1990).

Hem devimsel becerilerin ve urldnlerin hem de duyussal
ozelliklerin 6lgilmesinde kullanilan 6lgme araclarini gelistiren,
ders 6gretmenlerinin destegdinden de yararlanan okullar arasi
bir kurulusun 6gretmenlere hizmet sunmasi gerekir. Boylece,
ders Ogretmenine, daha nitelikli bir 6gretim hizmeti su-
nabilmesi ic¢in, devimsel becerileri ve duyussal ozellikleri gu-
venilir ve gecerli bir bicimde 6lgmede kullanabilen dlgme ve

gbzlem araclari saglanabilir.

2. Ogrenci Nitelikleri ile ilgili Olarak Egitimde Olcme

ve Degerlendirme Etkinliklerinin Hizmet Ettigi Amaclar

Ugrenci nitelikleri ile ilgili olarak biligsel yeterliklerin, de-
vimsel becerilerin ve duyussal 6zelliklerin 6lgilmesi ve de-
gerlendirilmesi igin dizenlenen etkinliklerin en azindan (g
amaca hizmet etmesi beklenir. Bu amaclar: 1) Giris dav-
ranislarinin degerlendirilmesi, 2) Ugrenme sirecini izleme ve
3) Erisi dizeyini belirleme”dir (Ozgelik, 1987).
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2.1. Giris Davraniglarinin Degerlendirilmesi

Belirli bir dersin hedefleri, bu dersi alacak 6grenciler igin,
0 zamana kadar edinilmemis olmakla birlikte, edinmeye hazir
olacaklar dustnilen nitelikleri kapsar. Bu nedenle bir dersi
almaya hazirlanan 6grencilerin, bu derste gergeklesmesi
beklenen 6grenmelerin dnkosullari varsa bunlari 6grenmis ve
kullanmaya hazir olup olmadiklarinin belirlenmesi gerekir. Ol-
cllmesi gereken bu davraniglara genel olarak "biligssel giris
davranislari, duyussal giris ©zellikleri ve devimsel giris be-

cerileri" olarak gruplayabiliriz (Bloom, 1979b).

Turkiye'de, derslerine baslamadan oOnce giris dav-
raniglarini degerlendirmek icin 6lgcme etkinlikleri dizenleyen
o6gretmenlerin yayginhgi suphelidir. Ogretim hizmetinin daha
etkili olabilmesi icin bu tir degerlendirme etkinliklerinin ya-
pilmasini yaygin duruma getirecek duzenlemelerin de tar-
tisiimasi gerekir.

2.2. Ogrenmeleri izleme

Bu tir olcme ve degerlendirme etkinliklerinin  di-
zenlenisindeki temel amag, o6grencilerin 6grenme su-
reclerinin izlenerek, bir sonraki Uniteye ge¢cmeden 6nce, or-
taya cikan 6grenme eksik ve gucliklerinin belirlenmesidir.
Boylelikle daha sonraki 6grenme vyasantilarinda da kul-
lanilacak olan davraniglarin tam olarak kazandirilmasina yo-
nelik dizeltme ve eksiklikleri giderme c¢alismalar ya-

pilabilecektir. Belirlenen eksik ve guclukler giderildikten sonra

126



diger Uniteye gecerek 6gretimi sturdirmek gerektigi anlayisi,
6grenme (niteleri (en kigik 6grenme birimi] arasinda asa-
malililk iligkilerinin  bulundugu sayiltisina dayaldir (Bloom,
1971, s. 117-138). Uniteler arasindaki asamallik iliskisi, bir
Unitede edinilen davraniglarin izleyen unitelerde kullanilacagi
veya bir unitedeki davraniglari edinebilmek igin onceki Unite
[ unitelerdeki davraniglar edinmis olmanin 6nkosul oldugu
durumlari icermektedir. Dil, matematik gibi formel di-
siplinlerde asamallik iligkileri daha belirgin olmakla birlikte,
fen bilimlerinin 6grenme birimleri arasinda da asamallik ilis-
kileri vardir. Asamalilik iliskilerinin bilinmesi ve 6grenme ya-
santilarinin (nitelerin) buna dayali olarak dizenlenmesi du-
rumunda en c¢ok davranis degisikliginin gerceklesmesi
beklenir. Tersi durumda, giderek "6grenmemeyi 6gretme"
durumunun ortaya ¢ikmasi daha olasidir.

Fen bilgisi 6gretiminde daha etkili 6gretme yasantilarinin
gerceklesmesi icin, odgrencilerin disiince ve sorularindan
daha c¢ok yararlanilmaya calisiimakta ve 6grencilere soru
sorma davraniglari kazandirilmaya calisiimaktadir (Biddulph
ve digerleri, 1986).

Ogrenme siirecini izleyerek 6grenme eksiklerini ve giic-
luklerini belirleme ve yetistirmeye yodnelik degerlendirme yak-
lasiminin, fen bilgisi dersleri de dahil olmak lzere yaygin kul-
lanimindan s6z etmek gu¢ gdrinmektedir. Oysa son
zamanlarda hazirlanan fen bilgisi 6dretim materyallerinde
ogretim etkinligi ile degerlendirme etkinlikleri i¢ ice gegcmis ve
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degerlendirme etkinlikleri 6gretimin Kkalitesini artirma  yo-

ninde kullaniimaktadir (Agro ve digerleri, 1977).
2.3. Erigi Duzeyini Belirleme

Ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinin sonunda on-
gorilen degerlendirme etkinlikleri daha ¢ok bu yaklasima da-
yahdir. Bu yaklasimda, dersin belirli bir evresinde erisilen 6g-
renme diizeyinin belirlenmesi amaclanir (Uzgelik, 1987). Bu,
Tirkiye'deki okullarda en yaygin kullanilan degerlendirme yak-
lasimidir. Erisi dizeyini belirlemeye yonelik 6lgme etkinlikleri ile
ogrencilerin ders basarilarina iliskin kararlara dayanak olacak
veriler elde edilmektedir. Ogrencilerin erisi dizeylerini daha
nesnel bir bicimde belirlemek icin, 6gretmenlere glvenilir ve
gecerli 6lgme sonuclari elde edebilecekleri 6lgme aracglari
saglanmaldir. Boylece 6gretmen notlarinin givenirligi ve ge-
cerligi ile ilgili kaygilarin édntine gecilmesi icin bir adim atilmis

olabilir.

Fen bilgisi derslerinde karsilasilan ve yukarida bazilarina
degdinilen sorunlari daha nesnel bir bicimde saptamak icin,
kapsamli arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ancak bundan sonra
ilkogretimdeki fen bilgisi derslerinin 6gretimi daha verimli ki-
linabilir.
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Baskan — Sayin Tezbasaran'a sundugu bu guzel bildiriden
dolay! tesekkir ediyorum.

Bir kisa aradan sonra baslayacak olan ve tim ko-
nusmacilarin yer alacagi panelde herhalde kendisine su-

alleriniz olacaktir, o zaman bunlari sunmanizi rica ediyorum,
tesekkir ederim.
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PANEL

Baskan (Prof. Dr. Ozcan DEMIREL) — Degerli ko-
nuklar, buginkid panelimizi agiyorum. Panelimizde, goraldugu
gibi sabahleyin bildiri sunan arkadaslarimiz katilhyor. Yalniz,
panel hakkinda ¢ok kisa bir bilgi vermek istiyorum. Sabahleyin
arkadaslarimizi dinlediniz, tekrar ayni soylemler icerisinde
olacaklarint pek sanmiyorum, onlardan ricam, bildiri su-
narken, ifade edemedikleri, ancak size mesaj olarak vermek
istedikleri, cok temel gordukleri sorunlari maddeler halinde ve
cevaplari maddeler halinde verebilirlerse memnun oluruz.
Gergekten, geldiniz buyik bir 6zveriyle Cumartesi guni ol-
masina ragmen, sizin de sdyleyeceginiz ¢ok sey var muhakkak
ve yine panelist arkadaslardan bir ricam :

Sorun su, ilkdgretim okulu derken, ilkokul 4, 5, 6, 7 ve 8
inci siniflarda fen bilgisi dersleri 6gretiliyor. Bunu, bir sinif
ogretmenligi yapan arkadaslar veriyor bir de ortaokullarda
fen bilgisi dersi adi altinda ders veren d6gretmenler okutuyor.
Bu arkadaslarin karsilastiklari sorunlar var. Bunlarin so-
runlari nasil goruluyor bilim adamlarimiz tarafindan tabii siz-
lerin ¢ok daha farkli sorunlariniz olacak, ¢6zum yollar ne-
lerdir. ikinci bir bildiri istemiyoruz, sadece ¢ok somut
gordukleri en az u¢ temel sorun sudur, ¢c6zum o6nerileri sun-
lardir demek yeterli olacaktir. Yeni gelen arkadaslarimiza da
belki bilgi verme acisindan olayr sergilemek igin bunu ya-
piyoruz ve konusma sdresini bes dakika ile sinirli tutuyorum.
Bu konuda da biraz hassas davranmak istiyorum. Cunku
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gercekten ben de sabahtan beri dinlerken yoruldugumu his-
settim, sizi daha fazla yormak istemiyorum. Daha sonra siz-
lere s6z hakki verecegiz, programda gorilen agik oturum yok,
bu nedenle genel degerlendirme ile paneli birlestirmis olu-
yoruz. Hepsini bir bitiin olarak sunmaya calisacagiz. Cunkd,
acik oturumu yonetecek olan Sayin Glven¢ Hocamiz, goérev
nedeniyle aramizda bulunamiyor, bu nedenle panel, agik otu-
rum ve genel dederlendirme bu oturumda tamamlanmis ola-
cak.

Sabahtan beri dile getirilen 6nemli bir konu vardi, program
yaklasimi, fen programi Uzerinde duruldu, son konusmaci
Sayin Ata Tezbasarandi, program yaklasimindan s6z edildi,
ozellikle fen bilgisi dendigi zaman toplu ders, toplu fen prog-
ram yaklasimi ¢cok 6nceden uygulanan ama sonradan terk
edilen bir yaklasimimiz var. Bu konuda su anda karsilastigimiz
sorunlar Tezbasaran'in géstermis oldugu gibi, Milli Egitim
Bakanhginin hazirlamis oldugu program acaba bu soruya
cevap veriyor mu vermiyor mu. Daha baska neler yapilabilir,
belki bunu bir irdelememiz, daha sonra burada yer alan he-
defler, ders hedefleri ve bunlara iliskin yazilmis olan ders ki-
taplarinin su andaki mevcut durumuna iliskin eder be-
lirlemeler varsa, ders kitabi konusunu sunan arkadasimizin
bir irdelemesi iyi olacak. Yine 6grenme d6gretme sureclerinde
sinif i¢i uygulamalarda karsilasilan guclikler konusunda yon-
temler ve yeni yaklasimlari getiren arkadasimizin bilgi ver-

mesi, sinif 6gretmeninin ve brans 6dretmeninin fen dersine
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girdigi zaman 6lgcme degerlendirmede karsilasti§i sorunlara
iliskin belirlemeler, disinceler varsa onlarin dile getirilmesi
ve sonug¢ olarak da 2000'li yillarin fen 6gretmenini yetistirmek

icni ne 6neriyorsunuz, dneri nedir.

Cunku bizler burada ilkdgretim dedik bunun adina daha
onceleri bu toplantilari ortadgretim adi altinda yaptik, bundan
bes sene lGince Ankara'da orta dereceli okullarda fen 6gretimi
ve sorunlari dedik. Fen bilgisi 6gretimi dedigimiz zaman, tek-
rar tekrar vurguluyorum, ilkokul 4, 5, ortaokul 1, 2, 3'0 il-
gilendirir ve oradaki hocalarimizin sorunlarina, oradaki egitim
sistemimizin, kadememizin sorunlarina ¢6zim getirmek icin
bu paneli agiyorum, bunun digindaki belirlemeleri pa-
nelistlerden de 6zellikle yapmamalarini, varsa sorulara cevap

verirken distncelerini agiklamalarini istiyorum.

Simdi, bu genel giristen sonra ilk s6zl, toplu fen prog-
ramini, fizik, kimya, biyolojinin boyundurugundan Kkur-
tarabilmek icin, fen bilgisini dogadaki haliyle toplu verebilmek
icin ne yapmamiz gerekir konusunda Sayin Fuat Turgut Ho-
camiza bes dakikalik bir sitire veriyorum, buyurun Sayin Tur-
gut.

Prof. Dr. FUAT TURGUT (YOK Milli Egitimi Gelistirme
Projesi) — Efendim, tesekklir ederim, hepinizi saygiyla se-
lamlarim.

Konu yaklasiminin kétt oldugunu alti, yedi maddeyle bun-

dan evvelki konusmamizda soéyledik, en buyidk kétaluga de
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sOyle yapiyorlar, insanlar bilgiye 6nem veriyorlar, 6gretmenler
bilgiye 6nem veriyorlar, uzmanlar bilgiye énem veriyorlar, he-
defleri sdyleseler bile yapamiyorlar. Nitekim, Tezbasaran'in
tebliginde bu acikga ortaya cikti. Alternatifler ne? Biz konu
olarak disiplinleri 6gretmeyeceksek fen bilgisinde 4 Unci, 5
inci, 6 nci, 7 nci 8 inci siniflarda ne égretecediz? Bu mesele
1960'lardan beri cesitli sekillerde karsimiza c¢ikmistir. Al-
ternatiflerin bir tanesi entegre fen yaklasimi. Deniliyor ki, do-
ganin on, oniki kadar ¢cok dnemli olaylarini alalim, mesela
enerji, enerji transferi gibi, ¢evre sorunlari gibi, yok dinyanin
yapisi gibi, maddenin yapisi gibi, bunlarin icerisine dyle bilgiler
koyalim ki, bu bilgileri 6gretirken biraz da fen bilgisi 6gretmis
olahm. Ama amacimiz olaya toplu bakis bu toplu fen du-
stincesi hemen hemen terk edildi. Clnkl daha gtzelleri gikt,
ikinci alternatif onun yerine, zihin sdreclerine bakalim, bir
insan fen 6grenirken hangi zihin streclerini gecirecek, onlara
bakalim ve onlar hedef alan programlar yapalim, konuyu ona
gore secelim. Ben zihin sireclerini taradim, zihin sdrecleri
bizim pek yabancimiz degil, zannederim 1968 veya 1971 sI-
ralarinda benim yazdigim bir makale zihin siirecleri meselesini
Turkiye'de ilk takdim eden calismaydi. Tarihini unuttum sa-
dece, o, onbir, oniki sureci biz 1968-1970 siralarinda
ODTU'de biraz yoklamaya biraz da ¢gretmeye calisiyorduk.
Bugln bunlarin sayisi 14 oldu, surecleri okuyorum. Temel
slrecgler, g6zleme, siniflama, uzay iliskilerini algilama, 6lgcme

ve iletisim kurma. Bunlar bes altt yasindan basliyor Uni-
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versiteye kadar devaml tekrar ediyor gidiyor ve gittikce yik-
selen halkalarla ilerleyip gidiyor spiral seklinde ilerleyip gidiyor,
gOzleme, d6lcme var mesela, daha ilkokul birinci sinifta bazi
o6lcmeler yaptiriyorsunuz, orta 1'e geldiginiz zaman daha
hassas Olgmeler yaptiriyorsunuz, lise 1l'e geldiginiz zaman
daha hassas dlgmeler yaptiriyorsunuz, amag, temel iglem
dlcme. ikinci grup sirecler veya zihin becerileri de diyebiliriz
bunlara, veya yetenekler de diyebiliriz, birlestirme, neden
sonug iligkilerini arastirma sirecleri oluyor. Bunlar yo-
rumlama, oradan bashyor, bir dogal olayr yorumlayacak
cocuk, olaylari 6énceden kestirme, ileride ne olacagini yor-
dama, uzay ve zaman iliskilerini hem yordama hem de kul-
lanma. Uciincii gruptaki sirecler, deneysel siirecler veya
bazen de bilimsel deney yapma surecleri deniliyor. Bunlar
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, operasyonel veya ise
vurup tanimlar yapma, hipotez kurma ve yoklama, sonuca
varma ve destekleyici dislinceler Giretme ve sorgulama, en
sonunda da tekrar sorgulama. Bu bizi bir yere getiriyor,
demek ki, ilkokulun birinci sinifindan ortaokulun son sinifina
kadar gittikce karmasiklasan, gittikce zorlasan dizeylerde biz
bu sirecleri gelistirmek istiyoruz. Gelistirmek istedigimiz
zihin, ikinci yaklasim bu.

Uciincii yaklasim. Bundan biraz daha ileri bir yaklasim, su
gunlerde moda, bununla ilgili en eski kitaplar 1991'de,
1992'de ¢ikmis ve henuiz pek yayginlasmamis. Bunlar diyorlar
ki, surecleri anladik; ama c¢ok deney yaptiriyorsunuz, gocuk
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deneyi anlamadan oyuncak olarak yapiyor, hatta ona da bir
isim takmislar, hand and science diyorlar, elle yapilan, deneyle
yapilan fen. Cunkl kafasini kullanmiyor diyorlar, insan kafasini
kullansin, deney yapmayin demiyorlar, ama ille de bitin her
seyin deneyle dgretilmesi zaruri degil diyorlar. Yeterki kafasini
kullansin. Ben gecen mart ayindan beri kendimi yedim, acaba
insan kafasini nasil kullanir, bes altl yasindaki ¢cocuktan onbes
yasindaki cocuga kadar nedir bu disiinme surecleri. Doért tane
temel dusinme sireci buldum, bunlardan bir tanesi bir seyi
gbzleme, gdérme, ondan sonra onu iyice tasvir ederek an-
latmak. Bunun icinde siralama var, siniflama var, su var, bu
var. ikincisi, time varma, goézlemlerimizden, deneylerimizden,
yasantilarimizdan, tahminlerimizden genelleme c¢ikarmak.
Uciincusii, tam bunun ziddi, genel bir ilkeyi 6zel durumlarda
uygulayabilme, timden gelim. Do6rdlincisi de, bircok kisinin
kabul etmedigi, lise de dgretilemez, ilkokulda 6gretilemez de-
dikleri bir sey, cikarsama; yani eger benim dayim hanim ise
teyzem olur, eger bu canh ucuyorsa kustur, "ise olur” ¢i-
karsama islemi. Unce bir hipotez kurma, teori kurma, teoriden
hipotez ¢ikarma ise olur gibi ¢cikarsama islemleriyle insan cesitli
dasinme sUregIerir; yapabiliyor. Bu dort dusinme dizeyinin
her okulda, yani dclnci, dordinci siniftan baslayarak liseye
kadar kullanilabilecegi kanisi hakim bizde ve onunla ilgili olarak
birtakim fizik deneylerinin 6gretmen adaylar tarafindan veya
fen deneylerinin yapilmasinin hazirliklar icindeyiz. Yaptiklarini

da gOsteriyorlar.
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Baskan — Cok sagolun efendim.

Sayin Hocamiz daha dnceden vurgulamislardi, Ugincu
yaklasim yerine belki yeni bir yaklasim getiriyor, spiral yak-
lasim veya biz ona sarmal yaklasim diyoruz. Gergi bu dil 6§-
retiminde de var, fen bilgisi 6gretiminde de var; ama esas
temelde olan belli zihinsel streclerin gelistiriimesi. Bu anadil
egitiminde de var, yabanci dil egitiminde de var. Gergekte
simdiki yaklasim belki biraz daha fonksiyonel bir yaklasim ola-
rak da belirtiliyor, zihinsel silre¢ yaklasiminin fen prog-
ramlarina yansimasi ama herhalde mavi kitapta, Milli Egitim
Bakanhginin c¢ikardigi kitapta boyle bir yaklasimi su anda go-
remiyoruz. Ancak 2000'li yillara dért yil kaldi, 2001 yilinda
21 inci yuzyilda fen bilgisi 6gretimiyle ilgili acaba dustnceleri
nedir Sayin Baykal'dan bunu almak istiyorum. Fen bilgisinde
yeni yaklasimlar, teknolojik gelismeler, mevcut durum bizi

nereye gotirecek?
Bu konuda Sayin Baykal ne derler?

Prof. Dr. ALi BAYKAL (Bogazici Universitesi Fen Bi-
limleri Egitimi Bolumu Baskani) — Ben konusmamda ¢ok
satigsbaslariyla deginmeye calismistim ve o6zellikle amaglari
epeyce saptadik, sirec becerilerinin kazanilmasi gerekiyor,
yaparak, yasayarak 6grenme yontemi, buldurucu ydntemler
gerekli oluyor, Hiseyin Bey onu gayet gtzel canlandirdi, ben
ortamlarda kalmistim, bir de 6gdretim donanimlarinda kal-

mistim, onlar kisaca dzetleyeyim.
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Fen bilgisi egitiminde, genellikle fen egditiminde genel egi-
timle artik bitiin dogayi, butlin ¢evreyi 6grenci egitim ortami
haline getirme egilimi var, mesela fen fuarlari, gezici fen
sergileri, fen kamplari gibi kavramlar var, uygulamalarn var.
Bunlarin, okul treni, okul gemisi var. Bazi okullar 6grencilerin
bir sene diinyayl gezerek veya ulkeleri gezerek egitim gor-
melerini sagliyorlar béyle yaklasimlar var. Paris'te bir yer
var, burasi okul programinin pargasi degil ama fen egitimini
gelistirmek icin kurulmus bir yer yine de burada bitin dogal
olaylar ve teknolojik buluslari gercegine ¢ok yakin bir sekilde
ve canli olarak degerlendirebilmesi mumkin. Telefonla ko-
nusabiliyor ve bunlarin  nasil oldugunu birtakim Kko-
laylastiriimis aygitlarla gorebiliyor. Karincalarin yasayisini
goriyor, hatta buraya surekli giderse bunlarin nasil ¢o-
galdiklarini gérebiliyor vesaire bdyle bitin seyleri okul yapan
bir anlayis var. Okul duvarlari arasina, sinif duvarlari arasina
sikismis bir egitim anlayisi kesinlikle terk edilmesi gereken
bir sey.

En cagdas gelismeler 6gretim donanimlarinda oluyor.
Butun bu soylediklerimi ben olabildigi kadar kolay iletebilmek
icin, kendim kolay hatirlayabilmek icin, sirayla anlatiyorum,
aslinda bitin bu sdyledigim seyler bir sistem olusturuyorlar,
Birbirlerini etkileyen, karsilikh degistiren bir sistem olus-
turuyorlar. Tamam amaclari saptadik, bunlara gére ortam
belirleyelim, secelim diyemiyorsunuz, elinizdeki ortamlarla

hangi amaclari gercgeklestirebilirsiniz veya bu amaclar igin

140



hangi ortamlar gerekli? Donanim segiyorsunuz, o donanim
baska ortamlari kullanmasina olanak veriyor veya engelliyor,
kisitlayici veya zenginlestirici etkileri var, verdiginiz kararlarin
ve elinizdeki olanaklarin. En biylk gelisme 6zellikle elektronik
alaninda oldugu icin, elektronik alandaki gelismeler de daha
¢cok iletisim aracglarinda oldugu icin ve egitim de bir iletisim
sireci oldugu icin bunlar hem amag, hem arag¢ haline geliyor.
iste televizyon, bilgisayar, video. iletisim donanimlari tabii yeni
degdil, yazinin en temel islevi bilgiyi depo etmesi saklamasidir.
Kara tahta bir stre, kitap daha uzun bir siire bilgisayar ¢cok
uzun bir sekilde televizyon arsivleri vesaire bilgiyi depolar. Bil-
giyi sunmak, mesajl aliciya sunmak, aktarmak, tasimak. Bil-
gisayarin bu ozelliklere kattigi yeni bir sey var, diger iletisim
donanimlarinda olmayan kitap ve televizyon vesairede ol-
mayan bilgiden yeni bilgi Uretmek bilgiye bicim vermek. Me-
sela sayilari veriyorsunuz bilgisayara, grafik Uretiyor, sayisal
olarak veriyorsunuz bir deney cikiyor, sonu¢ elde ediyorsunuz.
Birtakim alfanimerik deger veya etiketleri siraya koyuyor.
Dolayisiyla bilgiye yeni bir bicim katabiliyor. Bilgisayarin en
onemli uygulamalarindan birisi, arkadaslarim da bahsettiler,
alistirma denemeleri yapmasini saglamak, programli égretim
ve kurgu benzetisim dedigimiz, simulasyon olarak. Fakat si-
mulasyonun pahali olmasi ne yazik ki, bunun surekli olmasini
veya c¢ok yayllmasini engelliyor. Amerika'da veya ileri llkelerde
dahi...

Baskan — Tiurkiye i¢in hedefi ka¢ goOsteriyorsunuz.
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Prof. Dr. ALI BAYKAL (Devamla) — Aslinda gecmis
durumda da bizim de elimizde c¢ok iyi 6rnekler var ama her
seyi yapmak mumkun, tabii streklilik dnemli, bir tanesi... 6§-
retebilirsiniz, bunlan butinlestiremediginiz takdirde, bunlari
yayginlastirmaniz kolay degil, yani bir tane c¢ok iyi ... si-
mulasyonunuz olunca, tamam fizik dersi bitti diyemiyorsunuz.
Digerlerini yapmak 6nemli. Zaman olarak gecti, o kadar koé-

tumser degilim.
Baskan — Peki, Ali Bey, cok tesekkir ederim.

Prof. Dr. ALIi BAYKAL (Devamla) — Bilgisayarin bu-
gunlerdeki en 6nemli etkisi, katkisi cok moda multi medya,
¢ogul ortam dedigimiz, bu demin soéyledigim butin cevreyi
okul yapma anlayisina da katkida bulunuyor. Soéyle, bazi fen
deneyleri tehlikeli, pahali ve zor olabilir, mesela yiiksek voltajla
calistiramazsiniz 6grenciyi, volkan diplerine gétiiremezsiniz,
bu bilgisayarlarin sanal gerceklik dedigimiz uygulamalari bir
cesit bitiin o goétiremediginiz ¢evreyi 6grencinin ayagina ge-
tiriyor, bu tir uygulamalar var.

Baskan — Cok tesekkir ederiz. Tabii, gelecee doénuk
belirlemeler agisindan Karabilk Cumhuriyet ilkégretim Oku-
lunda gdrev yapan sinif 6gretmenimiz multi medyayi ne zaman
kullanacak, mevcut olanaklariyla ne yapabilir, teknolojiyi nasil
yakalayabilir, iste onlarn biraz irdelemeye calisiyoruz. Yine
oradaki sinif 6gretmenimiz veya brans 6gretmenimiz, fen bil-

gisi dersini verirken hangi ydntemleri etkili bir sekilde kul-
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lanabilir, yéntem ve teknikler ne olabilir? Herhalde Omer
Geban Beyin séyleylemedidi bazi hususlar vardir, onlari bize

lutfederse kendilerinden alalim.

Doc. Dr. OMER GEBAIM (ODTU Egitim Fakiltesi Fen
Bilimleri B6lumu) — Konuklarimiza da bizi sabirla dinledikleri

icin tesekkir ediyorum.

Konumuz fen bilgisi olduguna gore, oncelikle bu ko-
nusmalardan da c¢ikardigim sey fen bilgisi icerisinde gecgen
konularin birbiriyle biraz daha entegre edilmis vaziyette ve-
rimesi 6nem tasiyor, zaten Fuat Turgut Hocamiz Diinya
Bankasiyla ilgili yapilan projede herhalde miufredati yeniden
dizenliyorlar. Yani artik fen bilgisi kitabina yahut mufredatina
baktigimiz zaman, su kisim fiziktir, su kisim kimyadir, su kisim
biyolojidir diye bir ayrim yapmadan, c¢ok kesin sinirlar koy-
madan giinde o 6gdrenci grubunun seviyesine uygun konulari
birbiriyle entegre ederek giindelik olaylarla birlestirerek mif-
redat programlarini hazirlamakta buyidk bir fayda var diye
distnuyorum. ikinci 6nemli tespit ettigim nokta fen bilgisi
6gretmeni yetistirmeyle ilgili.

Egitim fakultelerinde egilinmesi gerekiyor, orada esas
yontemle ilgili bir seye deginmek istiyorum. Bu egditim fa-
kiltelerinde metot dersleri veriimekte yani 6gretmenlerin ko-
nuyu nasil aktaracagina dair birtakim bilgiler 6gretmen aday-
larina verilmekte, bu bilgiler verilirken, artik genel bilgiler

verilmesi tabii énemli de onun yani sira uygulamaya yo6nelik
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yani o0gretmenlerin uygulamasini gorecedi her bir kavram
hakkinda yahutta degisik konular hakkinda uygulama ya-
pabilecekleri tirde o dersin verilmesinde buylk fayda var.
Yani bu arada 6gretmenlerin de bu fen bilgisini daha iyi ve-
rebilmeleri hakkinda uygun 6gretim aktivitelerini ¢cok iyi bilmesi
ve bunlar uygulayabilme becerisininde olmasi ve bu sekilde
yetistiriimesi gerekir diye disiunuyorum. Bir de bizim dl-
kemizde en ¢ok hataya disilen konulardan birisi, bir sistem
getiriliyor yahut yenilik getiriliyor, ya yanlis getiriliyor ya alt-
yapisi tam hazirlanmadan getiriliyor ve daha sonra da kal-
kiyor. Bu kredili sistemde oldugu gibi, 1987 ve 1989 yillari
arasinda bilgisayarlarin bir furya seklinde Turkiye'ye ¢ok fazla
derecede sokulmasi fakat sonucgta uygun vyazihlm prog-
ramlarinin ortaya cikarilmamasi gibi, ben uygun yazilim prog-
ramlarinin ortaya ¢ikarilmamasini ¢alistigim dénemlerden bi-
liyorum. Bu konuyla ilgili bilgi iletisim dairesinde birtakim
calismalar yapmistik. 1989 yilinda birtakim yazilim prog-
ramlari hazirlatilmis 6zel sirketlere ve dinyanin parasi har-
canmis. Belki okullarimiza da bu yazilim programlarindan o
yillarda geldi ve seyrettiniz. Benim gézlemledigim kadariyla bu
yazihm programlari, daha sonra cikan raporlardan da birgok
eksiklikleri oldugu gézlenmis, 6érnedin donanimla yazilimin bir-
birine uyusmadigi, yani hazirlanan yazihm programlarinin bil-
gisayarda iyi calismadigi, en blyik sikayetlerden birisi ha-
zirlanan  bilgisayar yazilim programlarinin  6rnedin fen

konusunu, fenin herhangi bir konusunda hazirlanan bilgisayar
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yazihm programinin kitap sayfasindan farkli olmadigi, 6g-
rencinin hi¢ olmazsa kitaba bakarak goéziini yormadigi sek-
linde bir sird elestiri gelmisti, bu elestiriler de hakh. Cunki
ben programlari gérdiim. Burada demek istedigim bir konuya
yahut da bir ise baslarken o is veya o konuda uzman Kisileri
toplamak cok énemli. isi bilen kisileri toplamak cok énemli,
teori ve pratigi birbirine bagdastirabilen ve rahatlikla uy-
gulayabilecek seviyede insan yetistirmek cok 6nemli, bunlar
¢ok Onemli, cinklu o kisiler programlari degerlendiriyor ve
hazirliyorlar. Simdi, mesela bilgisayar diyoruz iste yazilim
programi diyoruz, c¢ok kisaca onun hakkinda bir iki cumle
sdylemek istiyorum. Ogretim ydntemleri agisindan, &érnegin
bilgisayarlar esnek olmali, kitap sayfasi gibi olmamali dedik,
ogrenci kontrollii olmali dedik. Ogrenci kontrolli olmasinin
amacl, 6grenci dersi bilgisayarda gérdigi zaman, anlamadi,
herhangi bir yere rahatlikla bilgisayar tuslarini kullanarak gi-
debilmesi anlaml geliyor. Problem verildigi zaman dogdru veya
yanlis olduguna dair bilgisayardan birtakim geri besleyislerin
ogrenciye verilmesi olabilir. Hesap makinasini biz gelistirdik,
bir mol kavramiyla ilgili bir yazihm programi olusturuldu, orada
hesap makinasi gelistirildi, 6grenci bu mol kavramiyla ilgili
problemleri ¢ézerken, ekranin Ustinde hesap makinasini kul-
lanarak matematiksel islemleri rahatlikla yapabiliyordu. En
onemli seylerden birisi fen 6gretiminde birtakim soyut kav-
ramlarla daha c¢ok problem c¢6zme yéntemiyle &Jrencilere
ogretilmesi. Bilgisayar ekraninda problemlerin rasgele gel-
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mesi ¢ok 6nemli, kisi bilgisayari actigi zaman her defasinda
ayni problemlerle karsilasmamali. Cunkl bu kisiyi ezberlemeye
yoneltebilir, o yuzden bilgisayar yazim programini hazirlarken
sunu da eklemek istiyorum, uygun 6gretim tekniklerini bilmek
ve uygun dgretim tekniklerini o yazihm programi icerisine ak-
tarmak ¢ok dnemli; yani kisacasl uygun 6g§retim aktivitelerini
ve uygun 6gretim tekniklerini her yerde teknolojinin icinde bile
kullanarak egitime katki getirmesi yoninde bir yol izlemek
gerekiyor.

Tesekkur ederim.
Baskan — Biz de ¢ok tesekkir ederiz.

Bilmiyorum, 201 ii yilinda veya 202U yilinda bilgisayarlar
fen egitiminde devreye girer, Kars Arpacay Ortaokulundaki
fen bilgisi 6gretmenimiz bunlari kullanmaya baslarmi! Biz tabii
umuyoruz, TED'e bagh vakif kolejlerinde, en azindan 6zel
okullarda bu uygulamaya gecilir, devlet okullarinda da or-
nekler verilebilir. Gerci Milli Egitim Bakanhdinin bu konuda
calismalari var, bilgisayar egitim daire baskanligl var, gayet
guzel calismalari var ama yayginlasmadigl da bir gercek. Tabii
daha ©Once bahsedilen anlatma ydntemi, problem c¢6zme
yontemleri de vurgulanmisti, bilgisayar konusu eksik kaldigi
icin Omer Bey bizi bu konuda bilgilendirdi, tesekkiir ediyoruz.

Simdi bir de, Sayin Kaptan bize ders kitaplarindan s6z et-
misti, onlarin istatistiksel dagilimini verdi ve 1994'den iti-

baren 6zel sektériin fen kitaplarini yazmaya yoéneldigini ifade
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etti, Milli Egitim Bakanhdi bir ya da iki kitap dretirken, 6zel
sektériin en az on, oniig, onbes kitap Urettigini gorlyoruz.
Ben yine arkadaslara katki verme acisindan vurgulamak is-
tiyorum, acaba Milli E§itim Bakanliginin verdigi kitaplarla, 6zel
sektoriin uyguladigi kitaplar arasinda o6zellikle tendeki ge-
lismeler dogrultusunda ¢ok fazla farkhliklar var mi, 6g§-
retmenlerimiz daha c¢ok 6zel sektdori mu tercih ediyor, Milli
Egitim Bakanhdinin kitaplar rafa mi kaldirnlldi? Bu kitaplar ¢ok
onemli isin icerisinde bir de pazarlama olaylari var. Giderek,
O0zel sektor muhakkak bir yaris icerisinde nitelikli kitap Ure-
tecek ama bu tir kitaplar nedir, bu konuda c¢ok kisa 6ne-
rileriniz olacak mi?

Buyurun Sayin Kaptan.

Y. Doc. Dr. FITNAT KAPTAN (HU Egitim Fakiltesi
Sinif Ogretmenligi Bolimi) — Alternatifler cok dedi ama
aslinda c¢ok da olmadigini goriyoruz. Cunki, piyasadaki ki-
taplara soyle bir baktigimizda neredeyse ayni sablondan ¢ik-
mis denecek kadar birbirini benzeri oldugunu gériyoruz ki-
taplarin. Kendi calismalarimiz, kendi yazmaya calistigimiz
kitaplarla ilgili olarak da ayni seyi sOyluyorum. Kesinlikle bu
kitabi onun disinda tutmuyorum. Baslarken c¢ok farkli amac-
larla basladik, fakat kurallar bizi ister istemez o sablona
soktu. Cunki ilk kural fen bilgisi programi, dérdinci siniftan
sekizinci sinifa kadar 6grencide tek tek tniteler bazinda hangi
davraniglarin kazandirllacagi ile ilgili program bir defa kitap

yazarken sizin en temel belirleyiciniz. Kazara bir etkinlikle tg¢
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davranisi kazandirdiginizi disiiniyorsaniz, hayir deniyor, gelen
elestiri, talim terbiye kurulundan yapilan elestiri neticesinde
su su davranislarla ilgili etkinlik yok. Ya da siz, fazladan farkh
bir 6rnekle degdisik bir davranisi Ust dizey zihinsel becerileri
kazandiracaginizi distundigintz bir etkinlik koydugunuzda ki-
taba, seviye Ustl denebiliyor ve benim sahsi izlenimim su, ki-
taplar incelenirken, Milli Egitim Bakanlg yani komisyon ta-
rafindan yazilan kitaplar referans alinmig, o kitaplara c¢ok
benzer etkinlikler araniyor diger kitaplarda da, bence bu bdyle
olmamali. Ogrencilerimiz kazandiracagimiz davranislar be-
lirlenmis, tabi ki kriterimiz bu davranislar kazandiracak, sa-
dece bilissel degil, bilissel, duyussal, psikomotor davranislari
kazandiracak etkinlikleri icermeli, bunun disina ¢ok fazla cik-
mamali ama o6rneklerle, ydontemlerle kitaplar da farkh seyler
olmall diye dustniyorum, fakat ne yazik ki, kitap yazarlar bu
konuda cok serbest cok bagimsiz olamiyorlar.

Ogretim siirecinde temel, belki de en 6nemli materyalimiz
ders kitaplarimiz, cogu zaman yazi tahtasi disindaki farkl bir
materyal kullanmiyoruz, kullanamiyoruz ama ders kitaplarimiz
oluyor. Ders kitaplarimizin dnemi ve etkisi ¢ok fazla. Biz, 6§-
retmenler olarak ders kitaplarini asacak etkinlikler icinde ol-
maliyiz diyorum. Ders kitaplariyla sinirli kalinmamal diyorum.
Ders kitaplarn ¢ok dnemli dedik, yapilan bir arastirmaya goére
o6grenciler belki de 6gretmenleriyle gegirdikleri siireden daha
fazlasini kitaplariyla geciriyor dedik. Tabii ki 6gdrencilerin ki-
taplariyla nasil bir etkilesime girdikleri ¢ok ©6nemli, bu ki-
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taplarin yapilar da ¢ok 6énemli. Sadece, ders kitabimiz, klavuz
kitaplar yani 6grencilerin ¢alisma kitaplari dedigimiz pardon
klavuzla baska bir anlam ifade etmeye calisiliyor, ¢alisma ki-
taplar dedigimiz kitaplar mi, kaynak kitaplar mi hepsi olabilir.
Oyle ise yine olay déniyor, dolasiyor 6gretmene geliyor. Og-
retmen, ders kitabina, kaynak kitaba, baska arac¢ gereclere
ogrencileri yonlendirmeli. Nasil yonlendirecek? Ogrencide
merak uyandiracak, o konuyla ilgili temel bilgileri verecek biraz
kafasini karistiracak, ilgi uyandiracagiz ve o konuyu arastirma
ihtiyaci yaratacagdiz ©6grencimizde. Ders kitaplarinin bunu
yapmasi lazim. Fakat s6zini ettigim degisik durumlarla kri-
terlerle ¢ok da bagimsiz olunamiyor belki; ama dersin 6g-
retmeni kitaptaki etkinlikler dogrultusunda da farkli etkinliklere

yonlendirebilmeli diyorum 6grencileri.

Ben kisaca kitaplarla baglantili yasantilarimiz igin diyorum
ki, 6grencilerimizde merak uyandirmali, temel bilgileri ver-
meli. ileri baska etkinlikleri; kitabimizda olmayan, belki sinif
disinda baska gozlem arastirma, inceleme bigciminde et-
kinliklere yonlendirmeli égrencilerimizi. Ogrencilerimiz neyi ne
kadar 6grendiler, eksikleri var mi yok mu, bunu ortaya ko-
yacak degerlendirme etkinliklerini de icermeli diyorum. Bu
arada kendi bireysel yasantimda oglumun okudugu okulda
Onerilen bir ders kitabi vardi, onun yaninda kaynak kitaplar,
calisma kitaplari vardi, ¢ok sevindim, aldim hemen inceledim,
kitaplar gergcekten ozellikle ¢calisma kitaplari, bilmeceler, bul-

macalar, birtakim gozlemler, deneyleri iceriyordu, aman
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dedim ne guzel sinifta eksik kalanlar sinif disinda bu kitabin
yonlendirmeleriyle saglanacak; fakat inanir misiniz bir yanyil
gecti, o kitabin kapagi hi¢ agilmadi. Yani 6gretmenimiz o kitabi
neden aldirdi, onu da anlamadim acik¢asi. Tabii kitaplarin iy
hazirlanmasi yetmiyor, o kitaplarla 6grenciyi ortak yasantiya
sokacak yodnlendirmelere de ihtiya¢c oluyor. Kitaplarimiz de-
gisik ozellikleri icermeli, dedisik ozellikler géstermeli diyoruz;
ama kitaplarimizin referansi olan programimiz tabii ki-
taplarimizdaki eksiklerimiz varsa oOncelikle programimizin ye-
niden diizenlenmesi gerekiyor. ClUnku ders kitaplari égrenci
ve 0gretmenle su program arasinda bir képri aslinda.

Son olarak diyorum ki, 6gretim siirecindeki temel materyal
olarak ders kitaplarini goériyoruz ama ben temel materyali
ders kitabiyla sinirl gérmek istemiyorum, paket yaklasiminin
hakim olmasi gerekiyor. Bir ders kitabi hazirlanirken, onu
ozellikle fen bilgisinde aracla, gerecle, saydamlarla, ilave ma-
teryallerle, eger bilgisayar destekli 6gretime gecilebiliyorsa,
olanaklar varsa, belki disketlerle ilgili bir bitliin olarak gérmek
istiyorum 6gretim materyalini, ders kitabinin daha zengin bir
paketi seklinde gdrmek istiyorum.

Tesekkir ederim.
Baskan — Biz de ¢ok tesekkir ederiz.

Belki de 0zel sektdorin hosuna gidiyorsa, bu zorunluluk
olarak getirilebilir. Ayni yabanci dil 6gretiminde oldugu gibi,
sartnamelerle sadece ders kitabl degil, ders kitabiyla beraber
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ogretmen klavuz kitabi, calisma kitabi, kaynak kitaplar, la-
boratuvar deney kitaplari, disketleri, kasetleri video bant-
lariyla bir set talep edilirse 6zel sektdér de tek bir kitap ha-
zirlama yerine boyle bir paketi hazirlayarak sunarsa herhalde
fen dgretimine biylk bir katki getirebilir. Ama is yine donip
dolasiyor 6gretmene geliyor, 6gretmen nasil kullanacak, her-

halde onun da hizmet i¢i egitimle egitiimesi gerekir.

Ben 0&gJretmen egitimine ge¢meden ©nce, gergi 068-
retmenle baglantt kurdum ama, 6lgcme degerlendirme bo-
yutuna girmek istiyorum. Bu zincirin en son halkasi, orada
Sayin Tezbasaran sunusunu yaparken c¢ok O6nemli bir be-
lirrlemede bulunmustu, sinif icerisinde 6grenme, 6gretme si-
recinde biz bilgileri aktarirken, Ust diizey becerileri vermeye
calisiyoruz. Yani belki uygulama, analiz, sentez diizeyinde Ust
beceriler kazandirmaya calisiyoruz; ama 6lgcmeye geldigimiz
zaman bilgi kavrama duzeyinde sorularla 6g§rencinin ba-
sarisini test etmeye calisiyoruz. Bu 0gretimle sinav uy-
gulamalarn arasinda biytk bir bosluk oldugunu gdsteriyor.
Amerika'da da bu bdyle, Turkiye'de de bdyle. Acaba bu 6lgme
araclarini hazirlamadan mi kaynaklaniyor, 6dretmenlerin bu
konuda fazla yetismemelerinden mi kaynaklaniyor, yoksa c¢ok-
tan secmeli test maddesini, sentez dizeyinde, analiz di-
zeyinde hazirlamanin gugluginden mi kaynaklaniyor, nedir bu
guclik acaba Sayin Tezbasaran. Bunu nasil de-

gerlendiriyorsunuz?
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Y. Dog. Dr. ATA TEZBASARAN (HU Egitim Fakiltesi
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD) — Efendim, te-
sekkdr ederim. Birincisi, yani 6lgme islemi yapabilmek igin
once yapilacak sey neyin 06lcllecedinin belirlenmesi ve ol-
cllecek seyi iyi tanimlamamiz gerekiyor. Yani bu zihinsel is-
lemler hatirlama becerisi mi bunu mu o6lgcmek istiyoruz, o
zaman bunun go6zlenebilir isaretcileri veyahutta hatirlama be-
cerisinin ne oldugunu iyi tanimlamamiz gerekiyor. Kavrama
ne demek, uygulama ne demek ya da problem c¢dzme ne
demek bunu iyi tanimlamamiz gerekiyor, 6zellikle bu tanimlar
ogretim programlarinda ifadesini bulmaldir, yani prog-
ramlarda gOsterilen davranislan go6zlenebilir sekilde ta-
nimlarsak, saniyorum sorunun, yani ¢6zimun birinci asa-
masini gegcmis oluruz.

Yani tamamen hatali demek istemiyorum, eksikleri var, iyi
bir gelisim, en azindan 6nceki 6gretim programlarinda konu
listelemesine karsi ¢ikan ve 6gretimin bir davranis degisikligi
oldugunu kabul eden ve bunun iyi bir 6rnegini veren program,
iyi bir caba. Gel gelelim bu bilissel davraniglarla sinirh kalmis
ve bunun degerlendirme kisimlarina baktigimiz zaman, derste
olup bitenlerin tekrarlanmasi seklinde kurtulunamamis. Or-
negin, bolimlerin, Unitelerin sonuna baktigimiz da bircogunun
sonunda degerlendirme adi altinda (¢ ya da bes soru var.
Halbuki burada gelistiriimesi 6ngortlen dinya kadar davranis
var. Simdi, tabiki sonunda bu davranislari kazandiracagimiz

kadar, hani diyelim ki, burada yetmis davranis var, on derste
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bir ders saati icinde bu yuzkirk davranisi nasil yoklayacagiz
meselesi var. Hayir, ¢coktan secmeli olmasi gerekmiyor, yani
uygun dlgcme yolunun bulunmasi gerekiyor. CUnki her seyi
olcmek icin kullanacagimiz teknik ve ydéntem birbirinden farkh.
Olgcme aracinin ya da tekniginin mutlaka o6lculecek 6zelligin
dogasina uygun olmasi gerekiyor. Ornegin, uzunlugu teraziyle
6lgmiyoruz. Yani uzunlugu 6élgmek icin onun dodasina uygun
bir 6lgme araci buluyoruz. Bilissel davranislar icin de bu boyle.
Sunu soylemek istiyorum. Burada elestiri olarak gindeme
getirdigim sey, program icinde, fen derslerinin iginde, fen
derslerinin 6grenme yasantilari diizenlenirken ders islenirken,
gerek laboratuvarda gerek derslikte veya her ikisinde birden
ogrenci hem duyussal; yani heyecansal durumlar icinde ola-
cak veya nasil bir heyecansal durum yaratilacaksa bu prog-
ramda yer almah ve bunu go6zleme kosullari da buna gore
belirlenmeli. Arti, buna bagll olarak da devinsel beceri, yani
el kol koordinasyonu, laboratuvar ara¢ gereci kullanmak,
O6lgcme yapma becerileri. Butin bunlan 6lgebilmek icin, yani
ogretim icin bir efor sarf edecegdiz, bir zaman, caba sarf
edecediz; ama sonunda bunun olup olmadigini objektif yolla
degerlendirmemiz gerekiyor. Ornegin devinsel becerilerin
hepsi icin davranis kontrol listesi veya dereceleme oélgekle
pekala uygulanabilir. Programda buna o6rnekler verilebilir,
onun i¢in de ayr bir 6nerim olacak, 6rnegin duyussal 6zellikler
icin yahut derse giristeki temel beceriler igin, mantikh di-

sinme, okudugunu anlama gibi, bir de 6gretimin izlenmesi
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amach yani 6grenme eksikligi, gucliklerini belirlemek ama-
ciyla hem de 6grenme modulinin pesinden yapilacak si-
namalarin yerinin belirlenmesi gerekebilir. Simdi 6nerdigim
degerlendirme teknikleri icin bircok 6lcme aracina ihtiyag
vardir ve bu aracglarin uygun olmasi gerekiyor. Bunun timinu
de sinif 6gretmeninden veya ders 6gretmeninden beklemek
haksizlik. Cunkd buna ne zaman ne bilgi yeter, bunun igin ayr
bir drgutlenis ve okullarda ©6gretmenlere hizmet verecek
merkezi bir birim olabilir, yerel bir birim olabilir. Yani nasil
orgutlenecegini su anda empoze etmek istemiyorum ama
0gretmene bdyle bir hizmet sunacak bir drgitlenise ihtiyag
vardir.

Baskan — Bu konuda Turgut Beyin de bir ilavesi var. Ben
ilaveleri alirsam bu paneli bitiremem arkadaslarimizi sabirsiz
hale getirmek istemiyorum. 240 bin ilkokul sinif 6gretmeni
var, Milli Egitim Bakanliginda yapilan son toplantida 2000 yi-
lina kadar 50 bin sinif 6gretmenine ihtiyacimiz oldugunu soéy-
lediler. Bu 50 bin 6gretmen ihtiyacini nasil karsilayacagiz so-
rusu gundemde var, arti, temel egitimi sekiz yila ¢ikaracagiz.
Yine sorunlar yumak halinde biyuyor, sinif 6§retmeninin iyi bir
fen 6gretmeni, iyi bir matematik 6gretmeni olmasini istiyoruz,
iyi bir sosyal bilgiler 6gretmeni olmasini istiyoruz. Sinif 6g-
retmenligine yukledigimiz birgok goérevler var. Bir de bir-
lestirilmis siniflarda 6gretmenlik yaptigi zaman yuki daha da
artiyor. Ama sayin hocam dedi ki, iki tane egitim fakultesinde
30 ar kisiden 60 kisiyi fen 6gretmeni olarak mezun ediyoruz.
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Benim bildigim Gcglnci ve dordinci bélimler de acgilda ama
onlarin mezun vermesi bir dort yil daha alacak. Biz bu hizla
gidersek ne fen bilgisi 6gretmeni, ne de toplu bakis agisindan
ogretmen ihtiyacini karsilayamiyoruz, 50 bin 6gretmeni her-
halde ziraat faklltesi mezunlariyla karsilayalim diye bazi egitim
disi uygulamalar var. Bakanlik insallah buna alet olmaz, bu-
radan da Bakanliga duyuru yapiyoruz, meslek onurunu kugik
disirmemek icin, 6gretmen olmayanlarin 6§retmen ol-
mamasini saglamak gerekli diyoruz. Peki fen bilgisi 6g-
retmenlerinin etik sorunu ne olacak, 6gretmenleri nasil ye-
tistirecegiz, son somut Onerileriniz ne olabilir, llutfen iletir
misiniz.

Prof. Dr. FUAT TURGUT (YOK Milli Egitimi Gelistirme
Projesi) — Bir iki noktaya deginmek istiyorum. Bir tanesi
Fitnat Hanimin kitaplara iliskin gorusleriyle ilgili. Buglin Tr-
kiye'de kullanilan fen kitaplari hakikaten bu en kot kay-
naklardir. Cunki bu kitaplarin hicbirindeki deneyler yapilarak
oraya konmuyor. Yani oraya koymus deneyi ama bunu yazan
yapmamis. Hayali! iki, oradaki anlatim tarzi bir fen konusunun
anlatim tarzina uygun degildir, tamamen bastan sona kadar
ters islenmis. Nedenini zaman az aciklayamiyorum. Do-
layisiyla biz bu feni 6grencilerin basina bela ediyoruz bunun
sorumlusu d6gretmendir. Dolayisiyla Milli Egitim Bakanhgindaki
kitap inceleme komisyonundaki dyelerin higbirisi 8mrinde tek
kitap yazmamistir, onu yazmayan adam, kitabi nasil inceler,

nasil degerlendirir? Dolayisiyla buradaki degerlendirmeler sifir
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diyebilirim. Onun icin en blylk sorunumuz Turkiye'de okut-
tugumuz kitaplardir. Bunu bdyle vurguladiktan sonra; ikincisi,
bizim fen 6gretimindeki tutumumuzdur. Yine bir gergek olayli

anlatacagim.

Ingiltere'de 20 yasina kadar g6zii gérmeyen bir ¢ocugun
20 yasinda g6zu acllmig, 6nune bir elma, bir de bigcak koy-
muslar hangisi elma hangisi bicak demisler bir elime alayim
demis. Cunkl gérmedi o glne kadar. Eliyle anlar, iste bizim
fen 6gretimimiz de budur.

Simdi, gelelim bizim fen o6gretmeni acigimizi nasil ka-
patacagimiza. Ben suna inaniyorum. Milli Egitim Bakanhgimiz
once bu acigin ihtiyacini duyacak, duymuyor, diyor ki, benim
fen 6gretmeni acigim yok. Var. iki, Milli Egitim Bakanhdi YUK'U
zorlayacak, benim fen 6gretmeni acigim var, lutfen bana fen
ogretmeni yetistirin. YOK; yani yiksekégretim de memleketin
buna ihtiyaci varsa bunu yetistirmeye mecbur, c¢aresiz di-
yecek ve ilgili Universitelere, egitim fakiltesi olan tim Uni-
versitelere fen bélimiu acgin, fen 6gretmeni yetistirin diye ta-
limat verecek. Bu zor olur, ama buyidk bir etkisi olur
kanisindayim. Bu bakimdan bir an evvel bu yola girilecek.

Ug, egitim fakiiltelerindeki 6gretim lyeleri arasinda yeni bir
duzenleme yapilacak ve bu fakiltelere fen 6gretmeninin konu
esasina uygun bicimde yetistiriimesi zorunlulugu getirilecek.
Bunlardan sonra fen 6gretmeni yetistiririz. Saniyorum kisa bir

zamanda acigimizi kapatabiliriz.
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Su anda ilkégretim okullarinda, ilkokullarda, ilkogretim de-
yince birinci kademesi tartismali bes yil, fen dolaplarn vardir,
fen dolaplarindaki deneyler bu hocalarimiza cok iyi sekilde
dgretilecek, sonra da bunu siniflarinda kullanacaklar. ilk acil

en kolay pratik ¢6zim buradan baslanabilir.
Baskan — Cok cok tesekkiir ederiz efendim.

Efendim, bizi gergekten sabirla dinlediniz, ben size s6z
hakki gelsin diye elimden gelen cabayl gdsterdim, ama bi-
razcik uzadi. Simdi soz sizin.

Buyurun.

UGUR VARLIK (TED Karabiik Ozel Lisesi Kimya Og-
retmeni) — Buglnki bu acik oturum ve panelden buradaki
tim o6gretmenler gercekten yararlandi ve ben de yararlandim
dusuncesindeyim. Anlattiklariniz bizim okulda ve siniflarda her
gun karsi karsiya kaldigimiz sorunlar, yani biz bunlan ya-
slyoruz. Bizim bu sorunlarimizi dile getirdiginiz igin ayrica te-
sekklr ederiz. Ama simdi, burada Uzerinde durulmasi ge-
reken iki nokta daha var. Birisi, benim goézlemledigim
kadariyla Tirkiye'de ilkdgretim kurumlan, ortadgretim Kku-
rumlan, yuksekdgretim kurumlan ve Milli Egitim Bakanlii
arasinda bir koordinasyon olayr yok. Herkes ayri bir telden
calyor, herkes kendine goére bir program yapiyor. Bunun so-
nucunda da Turkiye'nin ka¢ yihinda, hangi nitelikte, ka¢ tane
6gretmene ihtiyaci oldugu konusunda ciddi bir calisma ya-

pildigini zannetmiyorum. Burada siyaset yapmiyoruz ama Milli
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Egitimde Bakanhk yapmis adam, mektupla 6gretmen ye-
tistirmeye kalkiyor, birileri G¢ ayda -afedersiniz sebze ye-
tismezken- 6gretmen yetistiriyor ve bunun sonucunda da tabii
ki, Turkiye'de nitelikli 6gretmen yetistirme olayl geri planda
kaliyor ve gercekten ihtiyaca cevap verecek calisma 6nceden
yapilmadigi i¢cin de bu sekilde 6gretmen ziraat fakiltesi me-
zunu veya baska okullardan veterinerlik mezunu, hatta de-
diginiz gibi antropolog, kdkenli olabiliyor.

Soyle ornekleyebilirim, Tuarkiye'nin enerji ihtiyaci var, o
halde ormanlari yakalim, agaclar nasil olsa enerji verir, o
zaman Turkiye'nin enerji ihtiyacini karsilayallm. Bu buna ben-
zer. Simdi, gergekten, Tirkiye'de yeterli sayida nitelikli 6§-
retmen yok, bu bir, bu da saydigim kurumlarin koordinasyon
eksikliginden kaynaklaniyor, bir de bizim okullarda gincel ya-
sadigimiz sorun su. Ornegin bu yanhs! burada bugiin de ya-
sadlk. Saat 1G.00 il& 16.00 arasinda alti oturum yapildi,
burada konusmacilar ¢esitli konular dile getirdiler ama benim
goérdigum kadariyla zamanin yetersizligi nedeniyle ko-
nusmacilarin konusmalari yarida kesilme durumunda kalindi,
yeteri kadar orneklenemedi, yeteri kadar acgiklanamadi, bu
da, istenilen amaca yeteri kadar ulasilamamasini getirdi.
Aynen iste bizim de okullardaki mufredatimiz boyle. Yilhk
planlama mufredat programlarini yaziyor, ondan sonra ha
babam at kosturur gibi biz de kosturuyoruz, &grenciler de
kosturuyor. Bunlar yetistirmeye calisiyoruz. Bu da ne oluyor,
yeterince aciklanamamasini, yeterince ortaya ko-
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nulamamasini getiriyor. Bunun sonucunda da istedigimiz de-
neyleri yaptiramiyoruz. Deneylere godre &6grenim yapacak
olsak, yeteri kadar bilgi seviyesine sahip ©0§renci ye-
tistiremiyoruz, ondan sonra Universiteye gittiklerinde veya si-
navlara girdiklerinde gercekten universitelerin istedigi nitelikte
ogrenci olmuyorlar, o zaman ne yapmak zorunda kaliyoruz,
ha babam bilgi yilemek zorunda kaliyoruz. Bu yuklenen bilgiler
de ogrencilerin istenilen dizeyde dusinen, yorumlayan, yar-
gilayan kisiler olarak yetismemelerini getiriyor ve sonucta da
bir kisi dongl icinde donup duruyoruz. Yani ben mufredat
programlarinin yogunlugu Uzerinde de durulmasi gerektigine
inaniyorum.

Tesekkir ederim.
Baskan — Tesekkilr ederiz.

Sizler bizi sabirla dinlediniz, biz de sizleri sabirla dinliyoruz;
¢ok sagolun.

Baska katkilar, sorular, dislnceler, gorisler varsa lutfen
onlar da alalim, artik sira sizde; buyurun.

AYSE ERYORUK (TED Karadeniz Eregli Koleji Vakfi
Ozel Lisesi Biyoloji Ogretmeni) — Gergekten Ulvi Beyin de
dile getirdigi gibi verimli bir agcik oturum, tartisma, panel oldu
bizim icin, ama 0zellikle Turgut Beyin sdylemleri bizim ger-
cekten iginde yasadigimiz problemleri hep dile getiren prob-
lemlerdi, bunlardan bir tanesi fizik, kimya, biyoloji 63-

retmenlerinin ayr ayri olmasi; fakat ortaokulda fen dersi
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o0gretmek zorunda kalmamiz. Bu biyilk bir problem. Benim
sormak istedigim, bu kadar bilyiik problemler varken, ingilizce
egitim yapan kurumlarda bu ingilizce bizim égrencilerle ara-
miza girmiyor mu? Bir kisi duygu ve disuncelerini en iyi bir
sekilde kendi anadiliyle sunamaz mi, 6grenciler isteklerini
anadilleriyle daha iyi ifade edemezler mi? Bu bizim icin blyuk

bir sorun bu konu hakkinda ne dustnuluyor.

Diger bir konu, 6zur dilerim gercekten heyecanliyim, 6§-
retmen yetistiren kurumlar olusturulmasi gerekir, fen bilgisi
ogretmeni, bunlar fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri olmak
yerine ortaokulda tek bir fen 6gretmeni, butlnlestirilmis fen
dersleri verebilecek bir 6gretmen yetistiriimeli bu kurumlar
olusturulmalh ve ayrica bir de kitap sorunu vardi. Paket ma-
teryaller olusturulmasi gerekiyordu, bunlar 6zel kuruluslar
tarafindan yapilmaktansa, 6gretmen yetistiren kurumlarin
olusturulmasi taraftariyim. Ortadgretimde fen bilgisi 6g-
retmeni nasil yetistiriimeli? Bir dersin ¢ok Ust dizeyde an-
latilmasindansa ortaokulda bu nasil 6gretiimeli yoninde bir
0gretmen yetistiriimeli ve bu sekilde dgretmen yetistiren bir
kurum da nasil 6gretmenini yetistiriyorsa bu 6§retmenin or-
taokullarda uygulayabilecedi programlari da hazirlamah, biz
iste senin bu programini en etkili bir sekilde sunman igin ye-
tistiriyoruz deyip, hem programini, hem 6gretmenini bir pa-

ralellik icinde hazirlamasi gerekmez mi?

Tesekkur ederim.

160



Baskan — Biz de ¢ok tesekklr ederiz.

Hep kolejden geliyor, devlet liselerinin sorunlari yok mu?

Buyurun efendim.

Karabik Esentepe ilkdgretim Okulu Matematik Og-
retmeni ve Okul Mudiirii — ilimizde sizi gérmekten son de-
rece mutluyuz, gerek bilim kuruluna gerekse TED ydnetimine
tesekkur ediyorum. 21 wyllik egitim ydnetimcisiyim, okul-
larimizda cesitli zamanlarda fen bilgisi dalinda 6gretmen akisi
oluyor, dolayli bicimde, idareci olarak bu 6gretmenleri in-
celedigimizde farkh bélumlerden ya da farkh sehirlerden
mezun olarak geldiklerini distintlyoruz. Sizce, yurt genelindeki
Universitelerde ya da 6gretmen yetistiren kurumlardaki 6§-
retim Gyelerinin dagiliminda dengesizlik var midir, yok mudur,
bu dagilimdan dolayr kurumlar arasinda &gretmen ye-
tismesinde farklihk var midir?

Tesekkir ederim.
Baskan — Biz de tesekkiir ederiz.

ismi Alinamadi — Efendim, ben de her seyden 6nce Ka-
rabuk'te boyle bir imké&ni yarattiginiz igin, basta zatialiniz
olmak Uzere tim TED Bilim Kurulu uyelerine buradan say-
gilarimi iletmek istiyorum ve buna da vesile olan benim oku-
lumun, Sayin Vakif lyelerine de ayni sekilde bu konuda gi-

risimlerinden dolayl saygilarimi iletiyorum.

Ben fen bilimiyle ilgili herhangi bir konuda fikir ytrttecek
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degilim. Ancak, 6élgme ve degerlendirmede benim kafama
takilan bir soru var, o nedenle ben sayin panelistlere sormak
istiyorum, bizim basariyl 4 notla, basarisizligi 1 notla de-

gerlendirmemize nasil bakiyorlar acaba?
Tesekkur ediyorum, saygilar sunuyorum.
Baskan — Efendim, biz de tesekkir ederiz.

Ben sorulari boyle aliyorum, hem panelistleri dinlendirmek
istiyorum, hem de sizleri daha fazla konusturmaya olanak

saglamak istiyorum.

Rahatlikla distncelerinizi agiklayabilirsiniz, biz sizin igin
geldik buraya, hazir gelmigken sizleri de dinleyelim, sizlerden
bizim 6greneceklerimiz olabilir, uygulama icerisinde olan ki-

siler sizlersiniz.

Karadeniz Eregli TED Fizik OgJretmeni — Benim
sorum su. Ben o6gretmen okulu mezunuyum, ilkokul 6§-
retmenligi yaptim, ta o zamanlardan beri, egitimin sorunlari
oldugunu hep tartisirnm, 6gretmen okullarinda burada ko-
nusulanlarin yizde 80'i tipa tip benzerlerini tartisiriz, sizler
tartisirsiniz  Universitelerde veya bodyle toplantilarda, Tir-
kiye'de bakiyorum da bu tartismalarin sonucunda hicbir de-
gisme olmuyor. Tirkiye'de buna direnen kimdir, yani direnen
nedir, niye bir degisiklik yapamiyoruz? Ben 16-17 il dol-
duruyorum 6gretmenlikte, hala direniyoruz, nedir bu di-

renme?
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Baskan — Sizin gerekgeleriniz ne efendim, siz nasil al-

gthyorsunuz, nasil oluyor?

TED Karadeniz Eregli Koleji Fizik Ogretmeni (De-
vamla) — Yani burada bence sureklilik arz eden egitim po-
litikalarinin kaybedilmemesi gibi bir sey var yahutta bizi idare
edenlerin, yonetenlerin bu olayin farkinda olmamasi gibi bir

olay var.
BASKAN — Panelistlerimiz hatali deg@il mi?

TED Karadeniz Eregli Koleji Fizik Ogretmeni (Devamla)
— Hayir. Bu politikayi cizenlerden bahsediyorum aslinda ben.
ikinci bir olay da Milli Egitim Bakanhigi égretmenleri ye-
tistiriyor, 6gretmenleri okullara génderiyor, ondan sonra 6g-
retmenin pesine dismiuyor. Yani hizmetici egitim diye bir olay
yok. Yani teknoloji ilerliyor, zaman ilerliyor, insan, ne bileyim,
degdisim, bilimsel ¢alismalar ¢ikiyor, yeni yeni 6gretiler ortaya
ciktigr halde, dgretmenlerin bundan haberdar olma imkani
yok.

Tesekkir ederim.
Baskan — Biz de tesekkur ederiz.
Bu toplantimizi hizmetici egitim olarak gérebilir misiniz?

TED Karadeniz Eregli Koleji Fizik Ogretmeni (Devamla)
— Gorebiliyorum. Milli Egitim Bakanhginin zimre baskanlari
toplantilari gibi toplantilara katildim, oradakileri ¢ok verimsiz

buldum, o6zellikle Milli Egitim Bakanhgdinin dizenlediklerini, ayni
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kitaplardan okudular, okudular, c¢ekip gittiler. Yani bu tip ez-
bere, takrir metoduyla anlattiklari sey verimli olmuyor. Bir
6gretmene iste deney seti nasil kullanilir, su nasil kullanilir, su
nasil yapilir diye bir ydontem uygulanmiyor, anlatiyorlar, an-
latiyorlar, gidiyorlar. Yani yapilan o, bizim siniflarda yap-

tigimiz.
Baskan — Peki tesekkir ederiz efendim.

TED Koleji HUSEYIN YILMAZ — Hepinize saygilar su-

nuyorum.

Simdi, panelden ¢gikma sonuca gore, fen 6gretmeni ihtiyaci
oldugunu ve bu konuda da bakanhda bazi taleplerde bu-
nuludugunu 6drenmis bulunuyorum. Oysa ki, ulkemizdeki
sorun, sadece ortaokullarda fen 6gretimi sorunu degil, dl-
kemizdeki sorun, bitiniyle bir dgretmen sorunudur. Do-
layisiyla Universiteyle, bizleri yetistiren sizlerle liseler, or-
taokullar, hatta ilkokullar arasinda bir kdpriu olusturulmasi
gerekir. Ogrenmenin, bir yasanti oldugunu sayin hocamiz
Hiseyin Soylu burada bize gdsterdi canl drnekle, oysa ki, biz
ogrenciligimizde Universite sinavlarini bir laboratuvar olarak
kullanamadik ve su anda durumun degistigini de zan-
netmiyorum. Oyle ise, yapilacak bir is var. Universitede bizleri
yetistiren hocalarimizin burada soylediklerim' orada da uy-
gulamalari gerekiyor. Bunu yapmaz isek yine bir dahaki pa-
nelde yine ayni konulari burada tartisiyor olacadiz. Belki bazi

yerlere ulasabiliyor, belki ulasamiyorsunuz, ama beraber ola-
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lim, sorunlarimizi size aktaralim, mucadele verelim, bakanhga
ulasalim, yetkililere ulasallm ama sorunlari hep birlikte ¢o-

zelim.
Tesekkilr ediyorum.
Baskan — Tesekkur ederiz.

Devlet okullarindan daha c¢ok katki bekliyoruz, hi¢ mi so-
runlari yok sinif dgretmenlerinin fen 6gretimi konusunda?

Buyurun efendim.

TED Karabuk Koleji Vakfi Ik Kisim Sinif Ogretmeni
NURSIDE iYIGUN — Sizlere ok tesekkiir ediyorum.

Fen dolaplarindaki araclarin calistiriimasinin dgretilmesi
konusuna dokundu sayin hocamiz, bu konuda bize acaba
yardimci olabilecek sekilde bir seminer vermeyi dusunebilir
misiniz?

ikincisi, fen fakultelerinden fen 6gJretmenlerinin  ye-
tistirilmesi istegini sizler vurguladiniz, burada benim bir is-
tegim ilkokullara yonelik 6gretmen yetistirimesi olamaz mi?
Bizlerin yetistigi gibi 6gretmen okullari, su anda yok ama 4
yilik sinif  6gretmenligi var, oralardan yetistiriimesi di-

sinulemez mi?

Ayrica fen Kkitaplarimiz surekli degisiyor, degisimde bil-
gilerin daha kisaltilacagi soylenmisti, ne yazik ki, bilgiler ki-

saltilip 6zlestiriimeden ¢ok daha detaya, daha anlasiimayacak
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karmasik duruma getirildi, bu konuda da celiski icerisindeyiz.
Mifredatimiz ¢ok yukld, tabiki bu bakanhgimizdan gelen bir

sorun bu konuda da bir 6neriniz olabilir mi?
Sizlere ¢ok tesekkur ediyorum.
Baskan — Biz de ¢ok tesekkir ediyoruz.

Daha sonra sorulariniz, katkilariniz akla gelirse, yine de sdz
hakki var. Biz 17.30-18.00'e kadar sizlerle beraberiz.

Ben sorulari style belirledim, konulanyla ilgili yanitlar ge-
tirilmesinde belki yarar var. Cok dnemli gérdiklerim degil de
siraya goOre bir hatirlatma yaparak panelist arkadaslara s6z

vermek istiyorum.

Birinci arkadasimiz ilk, orta ve yuksekégretim kurumlaryla
Milli Egitim Bakanligi arasinda koordinasyon eksikliginden stz
etmisti 6gretmen yetistirme acisindan tabii genel bir sorun
ama fen 6gretimiyle bagdastirilabilir, belki yine sanslarinin az
oldugu bilgi yiklemelerinin yapildigini vurguladi, buna milli egi-
timle YUK arasindaki koordinasyon eksikligini de ilave ederek
bir yanit getirilebilir. Yillarca tartisilan bir konu fen ogretimi
Tirkce mi, ingilizce mi yahut yabanci dilde fen egitimimi daha
basarili olur, yoksa Turkce fen egitimi mi daha basarili olur
sorusu Ayse Hanimdan gelmisti, burada tabii fen 6gretmeni
yetistirme konusu gindeme gelmekle beraber bence en
onemli bir konu belki bu tartisilabilir. Paket fen bilgisi prog-
ramlarinin ve kitaplarinin egitim fakultelerinde olusturulmasi,

Milli Egitim Bakanhdinin gelistirdigi programlara uygun bu
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setlerin fakulltelerde olusturulmasi ¢alismalarina yer verilmesi
gerekebilecek, yine arkadaslarimizin bu konuda goruslerini

alabiliriz.

Bir digeri de 6gretmen yetistirmede fakiltelerle 6gretim
Uyeleri arasindaki bu dagilim, dengesizlik sorunlarina da ge-
liyor. Rotasyon uygulanmadi ama belki bu konuda soy-
lenecekler olabilir. Degisikligi neden yapamiyoruz, dénce ken-
dimizi mi dedistiremiyoruz? Hizmeti¢i egitim konusunun
onemi vurgulandi, Universitelerde bu hizmet dncesi egitimde
0gretmen yetistirmek ve deneysel ¢calismalara daha ¢ok yer
vermek ve son olarak da fen dolaplart konusuda bir se-

miner.

Galiba Huseyin Beyin bodyle bir projesi var, kolejlere men-
sup butin hocalarin Ankara Kolejinde bir seminere tabi tu-
tulmasi gibi bir dnerisi vardi ¢ok dnceden siz de buna isik
tutmus oldunuz. Herhalde onu dile getirecektir. Bir de tabii
kitaplarin degistiriimesi mifredatla acaba nasil uygun disiyor
belki o konulara da girilebilir. Ben, bunlari hatirlatarak yine
herkesin bildirisiyle baglantili olarak, diger konulari diger ar-
kadaslara birakarak, 6gretmen sorununu Hiseyin Beye, kitap
sorununu Fitnat Hanima birakarak panelistlerin kendi bil-

dirileriyle baglantili dustincelerini bu turda almak istiyorum.

Yine ilk olarak Sayin Hocamiz Fuat Turgut'tan bashyorum.
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Prof. Dr. FUAT TURGUT (YOK Milli Egitim Gelistirme
Projesi) — Efendim, tesekkir ederim. Ben de alti soru kay-
dettim gercekten hepsinin Uzerinde durmayacagim, bir ta-
nesinde biraz tecribem oldugu icin yanithyayim. Bizim eli-
mizde bugin fen ve fene benzer diger programlarin
6gretmenlerini yetistirme projesinin i¢erisinde sinif 6gretmeni
yetistiren ve bizim projemiz iginde duslntlen 14 tane fakilte
var. Kastamonu bunlardan biri, Hiseyin Beyin ki Kirsehir. Bu
okullarin Turkiye'deki sayisi bir program da dahil olmak tzere
29 tane demek ki yarisi projesinin diginda. Ayrica ben bu 14
tane fakultenin 8'ini gérdum, gittim bilfil gérdim, digerlerini
de Yiksekodgretim Denetleme Kurulu Uyesiyken 1988 -
1989'dan itibaren en az birer ikiser defa gérdim. Her git-
tigim yerde fen dersleri 6gretimini hangi hoca veriyor, fen
derslerini kim 6gretiyor, hangi yiksekokul kitaplari okutuluyor
gibi onlarca soru sordum. Her gittigim yerde bir laboratuvar
var mi, bu laboratuvar ikiye bélunmus mu, fizik laboratuvari
ayri, fen bilgisi laboratuvari ayrt mi, Milli Egitim Bakanli§inda
1970'li yillarda ve 1980'li yillarda gelistiriimis olan fen takimi
var mi? Simdi géz acgici bir sonu¢ vereyim. Fen takimi bu-
lunan, fen takimindaki deneyleri fen bilgisi 6gretimi dersinin
sinavina girmek igin vize sayan sadece iki okulumuz var. m-
saadenizle adlarini vermek istemiyorum. Bir okulumuz daha
var, benim gezdigim 14 okulun icerisinde veya bilgi top-
ladigim, 8 ini gezdim cunkd, bu okulda fizik, kimya, ma-

168



tematik, biyoloji aklina gelen her tirli 6§retmenimiz ye-
tistiriliyor, fizik laboratuvarinin d¢ cesidi var, kimya la-
boratuvarinin dort cesidi var, biyoloji laboratuvarinin iki ¢esidi
var, ama ilkokul dgretmeni yetistiren programin laboratuvari
icin bir oda ayiramamislar. Bu okulda bir tane bile fen deney
dolabi yok, fen dersleri 6gretimi dersinde hi¢ deney vya-
pilmiyor, dyle ise bu mesele aracin oraya yigilmasi meselesi
degildir, bu mesele dgretmeni bdyle yetistirecediz deyip sa-
vasl vermek meselesidir. Baska bir sey degil. Peki, acaba
dengesizlik 6gretim Oyesi dengesizligi midir, yoksa baska bir
sey midir? Su basarili okulumuz var ya orada bir iki tane do-
cent, bir tane profesor falan var, oteki basarisiz okulumuz var
ya, oda bile ayirmayan, onda dinya kadar profesor var fen
alaninda, hi¢c 6gretim gorevlisi yok. Bilmem ag¢ik mi durum.
Ben asagl yukari 1970'lerden bu yana bir savas verip du-
ruyorum. Bu savas fen dgretiminin ciddiye alinmasi meselesi,
ciddiye almazlarsa, efendim, su daha énemli bu daha 6nemli
derslerse idare degistikce degisirse olmaz. Birisi ¢ok glizel bir
oneride bulundu burada ismi tam kaydedemedim, deniliyor ki,
siz fen dersleri 6gretiminin materyallerini hazirladigini soy-
lediniz 6gretmen yetistiren kurum igin, fen dersleri igin niye
bir materyal hazirlamiyorsunuz? Proje benim elimi, ayagimi,
dilimi baglamis, dilim pek baglanmaz ya, proje benim za-
manimi da baglamis, benimle olan kontrati 28 aydir, bu 24
ay icinde ben fen dersleri 6gretimiyle ilgili isimi bitirecedim ve
proje kapanacak, yenisi dusundlmiyor, disidnulmesini is-
tiyoruz. Siz fen dersleri 6gretimi diye bir ders koyacaksiniz, bu
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kiza, dort tane muhteva dersi koyacaksiniz, ki tespit ettik biz,
sunlar. ilkokul 6gretmeni yetistirecek kisi igin. Canlilar bilimi,
bu entegre bir programdir, cevre bilimi entegre bir prog-
ramdir, enerji, hareket ve fiziksel surecler bilimi, maddenin
Ozellikleri. Bunlarin hepsi icinde saglik biliminden, c¢evre bi-
liminden, ormandan, adgacgtan, fizikten kimyadan ast-
ronomiden konulan olan ¢ok giizel organize edilmis bilimler.
Benimle calisan arkadaslarim diyorlar ki, cok glizel demissiniz
ama boyle bir ders kitabi yok. Bunu yazacak adam da yok.
Oyle ise ben toplu fen veya fen dersleri 6gretimi, entegre fen
diye bir fen 6gretimi programi getirirsem, ki getirmeye ca-
lisiyoruz, o zaman o fakiltede hala daha ayr fizik, ayri kimya
okutulmaya, fizikte de mesela 1si kavrami, kinetik teorinin
formilleriyle okutulmaya baslanacaktir ve devam edecektir,
yanlis bir sey nerede dizelir bilmiyorum ben, savasin igin-

deyiz, dlinceye kadar da savasacagimizi biliyoruz.
Tesekkir ederim.
Baskan — Biz de ¢ok tesekkir ederiz katkilariniz icin.

Ben Sayin Baykal'a dénmek istiyorum. Ozellikle yabanci dille
fen egditimi konusuna biraz girmesini istiyorum, Bogazici Uni-
versitesinde olmasi ve yabanci dille 6gretmen yetistiren bir
kurumun da basinda olmasi nedeniyle belki yanli dusutnebilir
gibi gelebilir ama degil, objektif dusineceginize inanarak bu
konuya biraz giris yaparak kendinizle ilgili bazi sdylemek is-
tedikleriniz de varsa sodyleyebilirsiniz; buyurun.
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Prof. Dr. ALI BAYKAL (Bogazici Universitesi Fen Bi-
limleri Egitimi BolUmu Baskani) — Beni ¢ok ilgilendiren bir
konu olmakla birlikte ¢ok etkili olmadigini hemen basinda itiraf
edeyim. Ben hem 6grenci olarak, hem 6gretim Uyesi olarak
yabanci dille 6gretimin faydalarini da sakincalarini da yasamis
biriyim. Soyle, somut o&rneklerini verecegim. Gerek ken-
dimden gerek o6grencilerimden. Yabanci dille 6gretim yap-
tigim zaman, 6grendigim zaman, 6grenci olarak, ¢cok genis
kaynaklardan yararlandim ve &gdrendigim yeni kavramlar, bu-
rada s6zu edilen kavram noktalari falan, tabii insan beyninin
sirlari tam bilinmiyor ama yabanci dil en azindan 6zellikle de
fen alaninda insan beyninde yeni hiuicreleri canlandiriyor. Yani
oyle kelimeleri 6greniyorsunuz ki bunu siz yasiyorsunuz, do-
layisiyla insan zihninin gelismesi icin yabanci dilin faydasi var.
Peki illa yabanci dili boyle mi 6gretelim, yani fen 6gretirken
mi yabanci dil 6gretelim. Bu tartisilabilir. Ama yabanci dil 6§-
reteceksiniz, bunu plaja gitti soyle yapti, denizde ylzdi, cikti
giyindi falan gibi pek de nasil sdyleyeyim faydasi olmayan ndotr
bir muhteva ile anlatmak yerine feni kullanmak dasunulebilir;
yani ¢ok sakincali degil. Sakincalari yok mu, tabii 6grenci ka-
tiimini azaltiyor. Ben 6grenci olarak ingilizce égretimi gor-
digum sirece bir kelime konusmamis olabilirim. Yani ce-
kingen, bizim kdltirimuzin de getirdigi hata yapma korkusu,
mahc¢up olma korkusu falan gibi ¢esitli psikolojik nedenlerle
belki de hic konusmadan o 6§retim siresini gecirmis ola-

bilirim. Bunu 6grencilerimde de gériyorum. Yani Ingilizce
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bilen 6gretmen dersimizi ingilizce vermeye calisirken bunu
ogrencilerde de gordyorum, katihm azalyor, tartismaya ka-
tilmiyorlar, cekiniyorlar ve bunu bahane olarak da kul-
laniyorlar. Ama Turkce yaptiginiz zaman da katilmayan Turk-
ceye de katilmiyor. Ben kagamak yaparak derslerimin son 15
dakikasini Turkgceye ayiriyorum. Yine katilmiyorlar. Sonug ola-
rak soyle sdyleyecedim. Benim tercihim yine yabanci dille 6§-
retmekten yana, ¢unku yabanci dille 6grenmek, ozellikle or-
taokullarda, liselerde yabanci dille fen 6gretimi hi¢c degilse
ilkokul 5 inci siniftan sonra basliyor. Yabanci dil s6zi de koti
zaten, hele ideolojik suclamalari asla kabul etmiyorum. Yani
bunlar sémirgeciliktir, bilmem nedir, ona biz karar ve-
rebilmeliyiz. Su tartismayi yapabildigimiz stirece onu kesinlikle
kabul etmiyorum. Sdmdurgecilik isnadini. Biz bugin karar ve-
ririz akhmiz baska bir secenege erer ve kaldiririz yabanci dille
ogretimi, somdargecilik, baskalarinin bize dayatmasidir. Do-
layisiyla ben onu kabul etmiyorum. ikinci dil uzmanlarinin bana
soylediklerine goére beyinsel arastirmalara gore bir insan
anadili kadar bir yabanci dil 6grenecekse en gec¢ ilkokul 3'te
falan baslamasi gerekirmis. Dolayisiyla fen muhtevasinin biraz
da basitlestiriimis bir fen muhtevasinin yabanci dil 6dretimine,
¢ok yararli olabilecegini disinidyorum, ama 6gretmen ar-
kadaslarimizi biz bu sekilde yetistirememissek ve onlar bu si-
kintlyr cekiyorlarsa tabii bunun da ayrica careleri aranmali,
hizmetici egitimde sadece fen egitimi degil, belki de onlarin
yabanci dil pratiklerini gelistirme firsati da verilebilir diye di-

sliniyorum. Benim vatandas olarak da dustincem bu.
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Baskan — Cok tesekkiir ederim Sayin Baykal.
Sayin Umer Beyin de bu konuda diisiincelerini alalim.

Dog¢. Dr. OMER GEBAN {GDTU Egitim Fakiltesi Fen
Bilimleri Bolumi) — Ben daha c¢ok egditim fakultelerinin fen
bilimleri egitimiyle ilgili 6gretim Gyesi dagihmi yada durumuyla
ilgili bir iki s6z sdylemek istiyorum. Benim gordigim kadariyla
fen bilimleri egitimi bélimunde uygun 6gretim Uyesi tablosu
yok. Maalesef sayl olarak iyi kimya egitimcisi yok, fizik egi-
timcisi yok, matematik egitimcisi yok, biyoloji egitimcisi yok
Turkiye'de diyorum. Kimler var daha c¢ok, fizikte, kimyada,
matematikte yada biyolojide alan egitimi gérmis, kadro ne-
deniyle egitim fakiltelerine gelmis ©6gretim lyesi ar-
kadaslarimiz var. Simdi, o bir sikinti. Bu gelen arkadaslarimiz
maalesef fen egitiminden, 0zellikle bazilar diyeyim, an-
lamadigi icin egditimle ilgili ya da fen egitimiyle ilgili calisma
yapmak istemiyorlar, yani egitime pek katkida bulunmuyorlar.
Bu blyuk bir dezavantaj, maalesef icinde olmama ragmen
ogretim Uyesi acisindan tim Turkiye genelinde, fen bilimleri
egitimi bdlimunidn 6gdretim Uyeleri kesinlikle yetersiz mesela
gbzume carpan, ikinci bir nokta bizim bélumlerde, alan ders-
leri var kimya veriliyor, ben de genel kimya veriyorum, hatta
analitik kimya da veriyorum; fakat kimya egitimi degil, ¢inku
kokenim kimya egitimi oldugu icin kimya egitimiyle ilgili dersler
veriyorum, metod dersi veriyorum, uygulamaya yodnelik ders-
ler veriyorum, benim doktora tezim de kimya egitimiyle il-

gilidir. Soyle bir tabloyla karsilasiyoruz, 6rnegin metod dersini
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bazi Universitelerde hakkiyla verecek bir kimya egitimcisi veya
fizik egitimcisi olmadig! i¢in, egitim bilimlerinde, yanlis an-
lasiimasin bu, kimyada, kimyasal kavramlardan pek haberi
olmayan fakat genel ydntemleri bile, kisiler anlatiyor, hakl
olarak feni bilmiyor c¢inku alani degil, fakat genel 6gretim
yontemleriyle gecistiriyor ve bu sekilde mezun olan 6gretmen
adaylari maalesef iyi yetisemiyorlar. Bunun tam tersi bazen
bu derslere sirf alanda uzman olmus kigiler giriyor bu sefer
de bu yetisen veya yetistiriimeye calisilan 6gretmen aday-
larinin egitim yoénu eksik kahyor, ©6zellikle Dinya Bankasinin
yurt disina gonderdigi arkadaslar da var, belki dért bes v
sonra bu durum biraz daha duzelir. Benim génlim, mimkin
oldugunca Tirkiye'de cok fazla sayida kimya egitimcisinin ol-
masindan yana. Kimya egitimcisinin de olmasinin anlami hem
kimyay! cok iyi bilecek, hem de dedigim gibi kimyayl nasil 6g-
retecegini ¢ok iyi bilecek. Benim anladigim o, yani baska bir
daldan birisinin kimya egitimcisi olmasini anlayamiyorum, fizik
egitimcisi de ayni sekilde hem fizigi iyi bilecek, hem de fizigi
nasil 6gretecegini iyi bilecek bu tir kisilerin fen dersi 6§-
retiminde gorev almasi gerek. Tesekkir ederim.

Baskgn — Iki arkadasimizi géndermistik fakat maalesef
sadece kimya alaninda egitim yapmak istedikleri igin, kimya
egitiminde doktora yapmak istemedikleri icin onlari geri ¢a-
girmak zorunda kaldik. Bazen bu tir olumsuz tutumlar da
oluyor ve kendilerini kimyaci olarak goériiyoruz. Ben kimya

egitiminde degil ama kimya alaninda doktora yapmak is-
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tiyorum diye israr ettiler, kendilerini geri cagirmak zorunda
kaldik. Bu proje bu amaca donik ama bu tur bazi kayiplar da
veriyoruz, iki kisi dondi ama geride 13G kisi daha var. 132
bursiyerimizden ancak iki kisiyi boyle kaybettik, ama 130 daha
gidiyor. Bunlar sadece fen egitiminde degil, fizik, kimya, ma-
tematik, biyoloji, yabanci dil, sosyal bilgiler, tarih, cografya,
matematik gibi alanlarda 6zel egitim ydntemleri konusunda
yetistiriimek Uzere gonderilen arkadaslar, dondikleri zaman
zannediyorum 0zel 6gretim yéntemleri dersinde yetismis 6§-
retim elemanimiz olacak, egitim enstitileri yoluyla, yani egitim
bilimleri enstitlileri var sosyal bilimlerin yaninda, bu alanda da
master doktora calismalarina baslarsak herhalde yetismis
elemanlarimizin sayisi giderek artmis olacak, hedef 2020
maalesef.

Ben bu aci gercegi dile getirdikten sonra tekrar bil-
miyorum Kkitaplar konusunda bu paket programlarin egitim
fakultelerinde hazirlanmasi konusunda bir dneri vardi, biz
Ustlenebilir miyiz bu isi ne dersiniz?

Y. Doc. Dr. FITNAT KAPTAN (HU. Egitim Fakiltesi
Sinif Ogretmenligi Bolimi) — Bu egitim fakiltelerimizde
hic mimkun degil. Cinki maddi agidan egitim fakiltelerini
cokca asacak bir durum. Ancak, bu paketlerin icinde bu-
lunmasi gereken materyal sadece bizim lisans dizeyindeki
bazi derslerimizde 6grencilerimize kucucik parcalari olmak
Uzere oOdev veriliyor ve 6grencilerimiz gelistiriyorlar bunlari,
ayrica yuksek lisans ve doktora duzeyinde yine bu paketin bazi
parcalari Gzerinde ¢ok degerli arastirmalar yapiliyor. Fakat
once ne yazik ki diyecegim, sonra da konuyu bir miktar telafi
edecegdim. Bizler 6gretmen yetistiriyoruz, Milli Egitim Ba-
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kanhgi da bizim yetistirdigimiz ogretmenlerin isvereni du-
rumunda yani aslinda Universitelerin egitim fakilteleriyle Milli
Egitim Bakanhg blydk bir koordinasyon icinde c¢alismak du-
rumunda; fakat bu koordinasyon son yillara kadar benim g6-
rebildigim kadariyla cok iyi saglanmamis yani ben 6g-
retmenimde su su Ozellikleri istiyorum dememis bakanlik,
Universite kendi arastirmalariyla 06gretmende hangi 0zel-
liklerin bulunmasi gerektigini tespit etmis, bu dogrultuda
dersleri belirlemis ve uygulamakta, fakat son yillarda bu Milli
Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde Bakanlik olarak (ni-
versitelerin birlikte calismalari basladi. Mesela bélimimuze
su sekilde yazilar geliyor. iste proje kapsaminda c¢ok degisik
konular s6zkonusudur, bu konular yiksek lisans ve doktora
ogrencilerinize vermeniz halinde bu 0&grenciler des-
teklenecektir arag¢, gere¢, malzeme, materyal agisindan
desteklenecektir ya da yine bakanliktan bazi yazilar geliyor, su
konularda yapilan arastirmalar varsa gerek tez dizeyinde,
gerek dersler icindeki calismalar, 6devler kapsaminda, bun-
larin bakanhkta olusturulan bir dokimantasyon merkezine
yollanmasi istekleri var. Yani, bu da gosteriyor ki, bu paketleri
mustakilen fakultelerin hazirlamasi bana ¢ok zor gibi geliyor.
Ama Bakanlikla Universiteler birlikte calisarak bunu ancak
¢cozebilir. Universiteler teknik eleman destedini, uzman des-
tegini verecek, bakanlk da diger destegi saglayacak yani isin
mali boyutunu saglayacak, ancak bu sekilde yuratulur diye
dasianuyorum.

Y. Dog. Dr. FITNAT KAPTAN (Devamla) — Anliyorum,
bu yik olmaz aslinda keske fakulteler bunun altindan kal-
kabilse bu fakultelerin galhismalarint ¢cok anlamh kilar. Cunki
uygulamaya doénuk bir calismadir, bizim oyle degerli ca-
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lismalanimiz oluyor ki, tez bitiyor ve orada kaliyor, uygulamaya
gegiremiyoruz, biz bunun sikintisi igindeyiz cogu zaman.

Baskan — Bir belirleme yapmak istiyorum. UNICEF'te bir
proje var sekiz yillik temel egitimi gelistirme projesi, bu pro-
jelerde Sayin Ata Tezbasaran'la beraber biz de bulunmustuk,
orada bu sekilde malzemeler gelistirildi, énimuzdeki wl bir-
lestiriimis siniflarda, eger sinif 6gretmeni arkadaslar varsa bu
pilot okullarda uygulamaya gecilecek, uygulama basarili olur-
sa bitin Ulke genelinde yayginlastirilacak, bu daha ¢ok sinif
ogretmenligine donuk, fen, matematik, Tirkce, sosyal bilgiler
ogretimi alaninda hazirlanmis paket programlar var. Yani
o6grenci calisma kitabi, ders kitabi, 6gretmen kilavuzu, bir de
biz test kitabi hazirlamistik, onlarin cevap anahtari da var; bir
paket halinde hazirlamaya c¢alhsmistik. Umuyorum, &ni-
muizdeki yil temel egitim projesinde bu devreye girecek ve ¢ok
¢ok daha dnemli bir mesaj da size verebilirim. Diinya Bankasi
falan diyoruz, bu gelmis ge¢mis en buyuk proje Turkiye'de,
milli egitimle temel egditimi gelistirme projesi olacak, belki 15
inci egitim surasinda dnumuizdeki hafta pazartesi guni top-
lanacagiz biliyorsunuz, orada temel egitimin sekiz yila c¢ik-
masina hi¢ kimse mani olamayacak onu bilmenizde blylk
yarar goriyorum ve sekiz yillik temel egitimi Ulke genelinde
gerceklestirebilmek icin Dinya Bankasindan belki rakami
sdylemek yerinde degil ama 2,5 milyar dolarlik kredi alacagiz
ve bu 2,5 milyar dolarlik krediyi bes yillik dilimler halinde dort
adet bes yillik; yani 20 yilda bu projeyi alip, Ulke genelinde
sekiz yillik temel egitimi yayginlastirmak icin kullanacagiz. Yani
Turk HUkUmeti, bugine kadar tarihinde almis oldugu en
buyik krediyi sekiz yilik temel egitimi Ulke genelinde yay-
ginlastirmak icin almaya talip ve ¢cok ¢ok dnemli bir proje,
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daha 20 yil var bu projeyi yapmak, gerceklestirmek icin, her-
halde 20 yil sonra sag kalirsak o projenin de sonuglarini bu-
rada tartismaya geliriz.

Y. Do¢. Dr. FITNAT KAPTAN (Devamla] — Ata Beyin
aslinda konusma kapsami icinde, bugine kadar bazi ca-
lismalarda bulundugum icin, okullarin 6lgme degerlendirme
faaliyetleriyle ilgili bir kiclcuk agiklama veriyorum izin ve-
rirseniz, simdi o6lcme degerlendirme faaliyetlerini degisik
amaglarla kullaniyoruz dedik, arkadasim ¢ok guzel acgikladi, bu
amaclarla, bu degisik amaclarla 6lgme degerlendirme fa-
aliyetlerinin yapilmasi, dlgme araglarinin gelistiriimesinin 6g-
retmeni zaman zaman asacagl ya da 6gretmenimizin buna
yeteri kadar zaman aylamayacagini ifade etti arkadasim. Bu
gercekten hareketle ben de c¢ok degisik okullarin bu ca-
lismalarinda goérevli oldum, o bakimdan yakindan bilmiyorum,
mesela TED Ankara Koleji 6lcme degerlendirme birimi var ve
ilkokuldan lisenin son sinifina kadar bu 6lgme araclarinin ge-
listiriimesiyle ilgili calismalari yapiyor, zaman zaman degisik
zimrelere destek vermek Uzere iste bizler katki getiriyoruz.
Bu ozel okullarda, istanbul'daki bazi ©zel okullarin da bu
amacla ¢ok yogun faaliyetler i¢cinde oldugunu biliyorum, bu
calismalarin bircogunda yine bulundum, son yil igcinde bu ¢ok
sevindirici, Milli Egitime baglh okullarimiz, Anadolu liseleri ve
diz liseler binyesinde dlgme dederlendirme birimlerine blyuk
bir ihtiya¢ hissedildi, bu birimlerin kurulmasi ve zimrelere
Olcme degerlendirme faaliyetlerinde destek vermek Uzere bir
talep ortaya ¢ikti. Bu okullarda bu birimlerin kurulmasi ¢a-
hismalar da hizla yayginlasiyor.

Baskan — Tesekkur ederim.
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Ben, din aksam Karabiik Vakfi Koleji Baskaniyla da sohbet
ederken Internet agina TED'e bagh kuruluslarin gegmesini
oOnerirken, bunu da disunmuistim. Yani Ankara Kolejinde
O0lcme degerlendirme biriminde yapilan ¢alismalarla Karabik
Kolejinin, Eregli Kolejinin, Zonguldak Kolejinin de yararlanmasi
mumkdndir, orada bir birimde yapilan ¢calismalar eger pay-
lasimci bir yaklasimla ele alinirsa ve internet araciligiyla net-
work sistemini getirdigimiz zaman herhalde paylasmak
mumkunddr, bunu umuyorum, kolejler arasi yapilacak bir
toplantida belki de ekim ayinda Eregli'de yapilacak Eregli'nin
1G uncu kurulus toplantisinda bir panel dizenlenecek, orada
da bu konuyu biraz daha isler, bu iletisim agina netvvork agina
baglanmanin yararlari lzerinde biraz daha fazla durabiliriz.
Ankara Kolejinde vyapilan calismalardan hepsinin ya-
rarlanmasi, Batman’dan Aliaja'ya kadar, Karabik'ten Kay-
seri'ye kadar diyelim.

Ali Beyin dlgme degerlendirmeyle ilgili bir sorusu vardi, ben
onu not etmedim, ama son soru oldugu igin, son sdylenenler
akilda daha cok kalir diye.

Simdi Ata Beye dénmek istiyorum.
Buyurun.

Y. Dog. Dr. ATA TEZBASARAN (H.U. Egitim Fakiltesi
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD) — Simdi, ba-
sarisizhgi 1 not basarlyi 4 derece ile ifade ettik, yani ba-
sarisizhgr 1 notla 1 derece ile basarlyl da 4 kategoride veya
4 derecede ifade etme sorunundan bahsedildi. Basarisizligin
1 notla degerlendiriimesi ne 6l¢lide dogrudur diye soruldu.
Soru buydu hocam. Simdi, bunun ydnetmeligine baktiginiz
zaman 10U lzerinden alinacak puanlarin nota cevrilmesiyle
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ilgili bir aciklama bu G ile 44 arasinda bir not almis 44 dabhil,
bir 6grenci 1 notunu almaktadir. 45 ve 55-56 arasi alan 2
alacaktir, bu sekilde ist tarafa dogru derecelendirilerek not
verilecektir gibisinden bir yonetmelik var. S$imdi, bunun ras-
yonelinin ne oldugunu ben cok iyi anlamis degilim ama du-
siindiklerimi de sotylemek istiyorum. Daha 6nceki not sis-
temlerinde basarisizlk da derecelendiriliyor idi. Ornegin
ilkokullarda 5 Uzerinden verilen notlarda 1 ve 2 c¢ok zayif ve
zayif seklinde veya fena pek fena seklinde ifade edilen notlar
vardi, onun Uzerinden not vermede de 5'e kadar olan dilim
1, 2, 3, 4, sifir da dahildi bu zayif basarisizigin de-
recelendiriimesini ifade ediyordu 5 ve yukarisi da basarinin
derecelendiriimesini ifade ediyordu. Simdi benim goérdigim
veli toplantilarinda sahit oldugum bir durum var, iste velilere
sinif 6gretmenleri ¢ocuklarin notlarini okurken, bir diye oku-
muyor, yani 1 diye okuyanlar da yaninda agiklama yapma ih-
tiyacini duyuyorlar. Efendim, bu 100 dzerinden 5 aldi, diger
100 Uzerinden 43 aldi ama soyle olacak gibisinden veli ile
olan diyalounu o 1 notunu agiklayarak yapmak ihtiyacini du-
yuyorlar. Tabii bu not anlayisimizi ya da 6lgme anlayisimizi,
ogretim anlayisimizi degistirmedigimizin bir gostergesi yani
basarisizlik da hala stz konusu bu basarisizigin da acik-
lanmasina ihtiya¢ duyulmasi s6z konusu. Oysa biz, daha ¢ok
basarlyl 6n plana cikaracak 6gretim anlayisina sahip olsak
saniyorum buna ihtiya¢ duymayacagiz. Hatta bugin 6lgmeyle
o0gretim arasindaki ayrilik da kalkt, Ben so6zind etmedim
Ozellikle ¢inkl yaklasimlar konusu vardi, bilgisayar destekli
ogretimde veya bireysel 6gretimde &6gdrenci bir yandan 6g-
renirken, bir yandan geri beslenme ve dizeltme aliyor, aninda
eksiklerini gidererek ve aninda 6grenen, 6greten arasindaki
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iliski tam saglanarak bir 6grenme s6z konusu dolayisiyla bu-
rada basarisizhgi dereceleme ihtiyaci duyulmayabilir. Bir de
siniflarda herkesin dersi almadan o6nce, Onkosullari, giris
davraniglarini, temel becerilerinin degerlendirildigi bir 6gretim
sistemi, arti, her 6grenme modelinin sonunda en kigik 6§-
renme biriminin sonunda 6grenmelerin izlenmesi, eksik gig-
luklerin tespit edilmesi ve 6grenen igin bunu giderici, gug¢ligi
giderici, eksikligi giderici ek faaliyetler, ¢cabalar diuzenleyerek
ogrenciyi sirekli 6greterek ve onun 6grenmesini saglayarak
ilerlenmesi durumunda saniyorum basarisizliyi derecelemeye
ihtiya¢c duymayacagiz.

Baskan — Cok tesekklr ederiz.

Son s6z Sayin Soylu'nun, tabii assolistler dersin sonuna
kalmazlar ama yine de size son s0zU veriyoruz. Buyurun
Hocam.

Prof. Dr. HUSEYIN SOYLU (G.U. Gazi Egitim Fa-
kultesi Fizik Ogretmenligi Bolumii Baskani) — Simdi, ho-
camizin Onerisine tesekkur ediyorum, aksamdan beri zaten
bunu konusuyorduk biz, daha 6nce, sanirim 1969 veya 1970
yilinda TED'in kolejleri -ben o zaman dokuz biliyordum, demek
ki, yedi imis,- fen bilgisi 6gretmenlerine istanbul'daki Robert
Kolejde bir aylik kurs yaptim ve bunlar ikiser ikiser grup-
landirdik, batin fen deneylerini orada yaptik tartistik. Do-
layisiyla simdi, sayin TED yoneticilerine déneriyorum, yedi ko-
lejin ortaokul fen 6gretmenleri icin ortaokul fen deneylerinin
timanun yapilmasi amaciyla bir seminer dizenlensin. Gelelim
fen dolaplarina. Simdi, ders aletleri yapim merkezinin ku-
rulusundan itibaren 1985 yilina kadar ilgim vardi ve okullara
gonderilen aletlerin gelistiriimesinde benim imzam vardir. Bu
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fen dolaplarini hazirladik ilkokullar icin, fakat maalesef kul-
lanilamadi. Ben Kastamonu Egitim Fakiltesi Dekani iken, ki
altt ay kadar dnce ayrildim, t¢ seneyi doldurdum, bu fen do-
laplarini ders araglari egitim merkezi var vilayetlerde, orada
on tane fen dolabi varmis getirdim fakilteye son sinif 6g-
rencilerinin timine mesai saatlerinin disinda fen 69-
retmenleri tarafindan yaptirdim, arti, iki sene evvel orada iki
yil ilkokul 6gretmenlerine lisans tamamlama programi agctik,
onlara da ayni sekilde derse koyduk ve ders olarak yaptirdik
ve kendilerine dedim ki, her deney icin iki puan verecegim,
kendiniz deney yaratin burada. Saniyorum 20-30 ¢esit deney
yapip, raporunu hazirlayanlar oldu, ilkokul égretmenleri igin
de fen dolaplari deneylerinin ayni sekilde yapilmasini taahht
ediyorum, Sayin TED yéneticilerine buradan da iletiyorum.
Bunu bir seminerle, yalniz Universitedeki mesaime uygun bir
sekilde programlamak sartiyla yapabiliriz ve bunu gerekli goé-
riyorum.

Tesekklr ederim.
Baskan — Biz de ¢ok tesekkir ederiz.

Efendim, laf lafi agciyor ama her seyin bir sonu var. Sizi saat
09.30'dan 17.30'a kadar yaklasik sekiz saatlik bir toplanti
icin tuttuk, sabriniz icin gercekten ¢ok tesekkir ediyorum.

Biz size ¢ok 6zet de olsa zamanin elverdigi sure icerisinde
ilkogretim okullarinda fen 6gretimi ve sorunlari, ¢ozim yollar
ve bu konudaki degerli bilim adami arkadaslarimizin go-
riglerini yansitmaya calistik. Bu gorislerimiz igerisinde fen
programlarindaki son yaklasimlar dile getirildi, tG¢lnci yak-
lasim toplu fen 6gretimi ve bunlara bagl olarak zihinsel di-
siinme sureclerinin  Ogretilmesi geregi ortaya c¢ikti, vur-
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gulandi, mevcut Milli Egitim Bakanhgindaki programlarin belki
bu sekilde yeni bastan gdzden gecirilmesi,geredi vurgulandi,
hazirlanan mevcut ders programinin 1992'de hazirlanan
ders programinin hi¢ olmazsa bir asama olarak kabul edi-
lebilecedi, ama bunun da yeterli olmadigi 1995'te ve 2000'li
yillarda program gelistirme calismalarina bir sireklilik ka-
zandirlimasi ve bu calismalarin Ar-Ge dedigimiz arastirma
gelistirme c¢alismalarina uygun olarak yapiimasi geregi ortaya
¢ikmis oluyor. Hedeflerin gercekten 2000'li yillarin 21 inci
yuzyihn hedefleriyle tutarh hale getirilmesi, milli egitimin genel
amagclarindan konunun amaglarina kadar olan bir baglam
icerisinde tutarh olarak ele alinmasi ve buna uygun ders ki-
taplarinin hazirlanmasi vurgulandi, tabii ders kitaplarinin artik
Milli Egitim Bakanhdinin degil, 6zel sektdrin de katkisiyla daha
nitelikli, daha gizel kitaplar halinde ve belki de bir kitaplar
paketi halinde hazirlanmasi geregi ortaya ciktigi goraldia ve bu
yaklasim da ders kitabi dedigimiz zaman sadece salt ders ki-
tabi degil ama ders kitabini uygulayacak olan 6gretmene de
doénuk bir 6gretmen klavuz kitabinin olmasi, égrencinin 6zel-
likle ders kitabinin yani sira, calisma kitabinin olmasi buna
uygun ara¢ gereglerin beraberinde bulunmasi geregi vur-
gulandi. Yine ydntem ve teknikler agisindan olaya baktigimiz
zaman, anlatma yoéntemi herhalde vazgegemeyecegimiz bir
yontem ama artik hangi 6gretmen olursa olsun fen 6g§-
retiminde sadece anlatma yontemini kullanirsa kellesi gider
demek lazim. Yalniz basina anlatma yontemi hi¢gbir zaman igin
arzu edilen bir yontem degil, ama bunun yaninda belki iste
problem ¢dzme yontemi, belki gosterip yaptirma yontemi, la-
boratuvar ydntemi, bireysel calisma, proje yontemleri gibi
degisik yontemlerini yine Sayin Geban'in da belirttigi gibi bil-
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gisayar destekli egitim, simulasyon gibi farkh tekniklerin dev-
reye sokulmasiyla bu ydntemler ve teknikler zenginliginin 6g-
retmenlerimize hem hizmet 6ncesi 6gretmen yetistiren fa-
kiltelerimizde hizlandirilmasi hem de hizmet ic¢i egitim yoluyla
bu cagdas ydontem ve tekniklerin kazandirilmasi geregi ortaya
¢ikmis oluyor, ama bilgisayar ¢ok cok fazla giindeme getirildi,
sayin Baykal da multi medyadan, kitiphanelerden, degisik
yaklasimlardan s6z etti, o ¢aga ayak uydurabilmemiz igin hiz-
met Oncesi egitimden cok hizmet ici egitimin de gerekliligi
ortaya cikiyor. Hizmet ici egitim dendigi zaman belki Milli Egi-
tim Bakanliginin da yetmedigi, yedi kolejin 6gretmenini bir
araya getirerek onlara gizel hizmetici egitim c¢alhismalarinin
verilmesi; ama bu baglamda Milli Egitim Bakanhdinin da sa-
yilart 30U bin 400 bini bulan sinif 6gretmenlerine, arti, il-
kdgretimi de bunun icerisine kattigimiz zaman 400-500 binlik
bir egitim ordusunu en az bes yilda bir bile yetmeyecek (¢
yilda bir belki de her yil ya da donusumli olarak bu ca-
lismalardan haberdar etmesi geregi ortaya ¢ikiyor. Bu ha-
berdar edis igerisinde sinif igerisindeki 6grenme, 6dretme
yontemlerinden belki 6lcme degerlendirme sistemine kadar.
Her tarli degisikliklerden haberdar edilmesi ama tabii burada
sdylenenlerin lafta kalmamasi, sinif icerisinde uygulamaya,
davranisa doénuk hale getiriimesi geregi vurgulanmis oldu.
Tabii donip dolasip her sey 6gretmeni nasil yetistirecegiz, 21
inci yuzyillin sinif 6gretmeni ve orta dereceli okul 6gretmeni
nasil olacak, biz Universiteler 6gretmeni nasil yetistirecegiz,
Tarkiye'nin ne tir bir 6gretmen tipine ihtiyaci var. Herhalde
her seyin 6tesinde Ataturkci gizgiden uzaklasmayan, Atatirk
devrim ve ilkelerine, cagdas Turkiye'yi yaratacak insanin ye-
tistiriimesine, 6gretmen faktérinin cok 6nemli oldugu vur-
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gulanarak bu calismalarimizin, buradaki diusincelerin hem
egitim kamuoyuna hem de milli egitime biyilk bir katki ge-
tirmesini umuyoruz.

Bizim, bltin calismalarimiz bugiine kadar hep kitap haline
geliyor, sunulan bildiriler, panellerde yapilan konusmalar bu-
rada kayda geciyor daha sonra bunlarin ¢ézimlemesini ya-
piyoruz ve bunlari kitap haline getiriyoruz. Boylece bugin ge-
lemeyen buyuk kitlelere ancak yazili, basim yoluyla, kitaplar
halinde ulasmaya calisiyoruz. Su ana kadar drettigimiz 19
tane egitim toplantisinin kitabi, 13 6gretim kitabi olustu, TED
olarak Milli Egitimin hizmetine sundugumuz kitaplar. Bu kitap
14 UnclO kitabimiz olacak bu arada Unli egitimcileri anma
toplantisi yapiyoruz, o eski egitimcilere ahde vefa borcumuzu
ddemek icin de toplantilar dizenliyoruz, onlari da kitap haline
getiriyoruz, U¢ egitimcimizi andik, dérdinci egitimcimizi de
ismail Hakki Baltacioglu'nu da bu vesileyle anacagiz, onlar da
kitap haline getiriyoruz ve bodylece ¢ok zengin bir egitim ki-
tiphanesi olusturmus oluyoruz ve nihayet Talim Terbiye Ku-
rulu bizi, biayik bir hazineyi kesfetti ve kitaplarimizi satinalma
talebinde bulundu ve dedi ki biz sizin kitaplarinizi okullarimizin
katuphanelerine goéndermek istiyoruz. Yine burada, vya-
yinladigimiz  kitaplarimiz egitim fakdltelerinin &zel &6gretim
yontemleri derslerinde referans kitap olarak okutuluyor. iste,
umuyorum, buradaki ilko6gretim okullarindaki fen 6gretimiyle
ilgili yapmis oldugumuz kitap da sinif 6gretmenligi bo-
limlerinde ve diger fen bilgisi bdlimlerinin 6zel 6gretim yon-
temlerinde kaynak kitap olarak okutulur, 6nerilirse bu toplanti
da buyuk bir oran da amacina ulasmis olabilir. Sadece burada
katilm bizim icin dnemli degil, ama sizlerin ve bizlerin kat-
kisiyla ortaya koymus oldugumuz eser, arkamizda birakmis
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oldugumuz yapitlar cok énemli. TED'nin bu alanda yapmis ol-
dugu kitaplar, yayinlar gercekten Tirk editimine buyuk bir
katki olarak gorulebilir. Zamanin bakani diyordu ki, TED Bilim
Kurulu, bizim Talim Terbiye Kurulunun yapamadidi isleri ya-
piyor. Gergekten biz, iste 14 toplanti dizenleyerek ve 6§-
retimin cok onemli konularini ele alarak bu goérevimizi yap-
tigimizin bilinci i¢erisindeyiz.

Bizlerle beraber oldunuz bir cumartesinizi harcadiniz tam
sekiz saat full time calismaya katildiniz, geldiginiz icin, sa-
birlariniz igin, bizi dinlediginiz icin sizlere gercekten ¢ok te-
sekkur ediyoruz, katkilariniz icin de cok tesekkir ediyoruz.
Umuyoruz bu kitap ¢iktigi zaman sizlere ulasir, isimlerinizi
orada gorduginiz zaman katkilarinizdan dolay! siz de onur
duyacaksiniz.

Ben yine bu panele katilan ve bildiri sunanlara, bilim
adamlarimiza sizler adina ve Bilim Kurulu adina TED adina ¢ok
tesekkir ediyorum. Sizlere de ayrica ¢ok tesekkir ediyorum
Bilim Kurulu adina, bize katki getirdiginiz icin.

Hepinize, iyi gunler, saglikh gunler, mutlu ginler diliyorum,
hoscakalin, iyi glnler. (Alkislar)






