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SUNU

Tirkiye Blyik Millet Meclisi’nin 1 Kasim 1925 tarihli
oturumundaki Ulu 6nder Atatirk’in acis sdylevlerinden
esinlenerek kurulmus bulunan Turk Egitim Derneginin
Bilim Kurulunun dizenledigi Yillik Bilimsel E§itim Top-
lantilarinin yedincisi, 17-18 Kasim 1983 de gergeklestiril -
mistir. Yedinci bilimsel egitim toplantisinda, Ulkemizde
de, gtincel ve 6nemli bir egitim konusu, Okuléncesi Eg§itim
ve Sorunlari ele alinarak incelenmistir. Uzun yillar okul «
oncesi cocuklarin egitimi yalniz aileye ve 6zel uygulama-
lara birakilmistir. Ginimizde bu uygulamanin yetersiz
oldugu ve okuléncesi dénemin de 6rglin kamu egitimi uy-
gulamalari iginde yer almasi gerektigi temel bir kabul ve
politika olmaktadir.

insanoglunun ¢ocukluk dénemi gelismesinin en 6nem-
li ve kritik dénemidir. Kisilik kazanma ve gelistirme
okuldncesi doneminde baslamakta ve bigcimlenmektedir.
Bu dénem hem en canli hem de en ¢ok problemli bir
donem olabilmektedir. Milli Egitim Bakanhgimiz son
yillarda Okul6éncesi Egitim hizmetlerinin yayginlastiril-
mas! konusu Uzerinde israrla durmaya karar vermis ve
uygulamalari baslatmistir.

Bundan onceki Yillik Bilimsel Egitim Toplantilarin-
da, egitimin butinlugl cercevesinde ele alinan konulan
tamamlamayi da sa§layacak bir bigimde Yedinci Yillik
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Bilimsel Egitim toplantisinin konusu olarak Okul6ncesi
Egitim ve Sorunlari secilmistir.

Yedinci Yillik Bilimsel Egitim Toplantimizin ilk gi-
ni «Okuldncesi Egitime Toplu Bir Bakis» adli bir bildiri
sunulmustur. Bildiriyi sunan istanbul Gniversitesi Ede-
biyat Fakultesi E@itim Bilimleri Bolimi 6gretim (yesi
Do¢. Dr. Ayla Oktay Okuldncesi Egitim kavram ve uygu-
lamalarini aciklayarak ulkemizdeki ve diinyadaki uygu-
lamalar hakkinda bilgi vermistir. Okuldncesi Egitimin
bir «dgretim» uygulamasi olmamasi gerektigi vurgulan
mistir. Ayni giin Okuldncesi E§itimin Ulkemizdeki uygu
lanmasmda 6nemli bir yeri olan «Okul6ncesi Egitimi ile
Temelegitim Arasindaki iliski» konusunda Orta Dogu
Teknik Universitesi Eg§itim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolumi ogretim Gyesi Yardimci Dog. Dr. Flsun Akarsu
bir bildiri sunarak konuyu incelemistir. Okuléncesi EJi m
timin en 6nemli boyutu olan aile ishirli§i konusunda Bo-
gazici Universitesi Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri
Bolim o6gretim Uyesi Yardimci Dog. Dr. Gizver Yildi-
ran «Okuldncesi Egitimde Okul, Ana-Baba ve Cevre Ara-
sinda isbirligi» bashkli tebligini sunmus ve agiklamalar-
da bulunmustur. Toplantinin ilk ginkd calismalari
«Okuldncesi Egitimde Yaratici Etkinliklerin dnemi» ko-
nusunda yapilan panel galismasi ile tamamlanmistir. Pa-
nelde yaraticilik ve cocuk gelisimi, yaraticilik ve basili
yayinlar, yaraticilik ve resim, televizyon, radyo ve oyun
kavram ve 'konulari bu dénemin 6zellikleri iginde ayrin-

tih olarak tartisiimistir.

Tonlantinm ikinci giini «Okuléncesi Egitimde Te-
levizyonun Roli» adli tebligi sunan Dr. Tekin dzertem,
konuyu ornekler vererek acgiklamistir. «Okuléncesi Egi-
timinde 6zurld Cocuklarin Durumu» adli tebligi sunan
Dog. Dr. Yahya Ozsoy ise bu konuda tilkemizdeki uygu-

— VI -



lamay1 carpici bir tablo icinde ortaya koymustur. Top-
lantinin son tebligini, «Okuléncesi Bakim ve Egitim Per-
sonelinin yetistirilmesi» konusunda Ankara dniversitesi
Egitim Bilimleri Fakiltesi Egitim Programlari ve 6§-
retim BoOluma oOgretim Uyesi Yardimci Dog. Dr. Tanju
Girkan sunmustur, Ulkemizdeki eleman yetistirme uy-
gulamalarint agiklayan Dr. Girkan alinmasi gereken
onlemleri vurgulamistir. Toplantinin son c¢alismasi «{l-
kemizde Okuléncesi Egitim Durumu ve Sorunlari» ko-
nusunda yapilan panel calismasi olmustur. Bu panelde
konu, ulkemizde Okuldncesi Egitimin uygulanmasinda
gbrev almis bulunan Milli Egitim Bakanlidi, Saghk ve
Sosyal Yardim Bakanligi yetkilileri ile Devlet Planlama
Teskilati yetkilisi ve bir Universite 6gretim elemani ta-
rafindan  incelenerek tartisiimistir.  Yilhk Kalkinma
Planlarinda Okuléncesi Egitimin yeri, gelismeler ve ge-
lecege yonelik belirleme ve politikalar agiklanarak tar-
tisiimistir. Panel calismasinda toplantiya katilanlarm
katkilari ve sorular ele alinarak degerlendirilmistir.

Genelde bilimsel toplantinin, tum calismalarinda
toplantiya katilanlar, bildirilere ve panelde belirtilen go e
rislere soru sorarak gorus belirterek ve belli katkilar
getirerek ilgi gostermisler ve calismalari zenginleslirmis-
lerdir. 6zellikle Okuldncesi EJitimi konusunun kuram
cilari ile uygulayicilari belli konularda goris aligverisin-
de bulunarak sorunlar Gzerine egilmislerdir.

Derne@imizin yillik bilimsel egitim toplantilarinin
temel bir ozelligi olan tim c¢alismalari yayinlama ko-
nusu, Bilim Kurulumuzun (zerinde 6nemle durdugu ve
gerceklestirmeye calistigi bir konudur. Bu cercevede Ye-
dinci Yillik Bilimsel Egitim Toplantimizin bildiri ve pa-
nel calismalari ile soru, katki ve tartisma kisimlarini ka-
yitlarimiz elverdigi 6lcliide bu yapitta yayinlamaktayiz.



*Yedinci Yillik Bilimsel Egitim Toplantisinin gergek-
lestirilmesinde Bilim Kurulumuza olanak, destek sagla-
yan ve anlayis gosteren Tiurk Egitim Dernedi Genel Mer-
kez YOnetim Kuruluna ve bilimsel egitim ¢alismalarimizi
her yil desteklemis olan Turk Egitim Dernedi Genel Ku-
rul dyelerine Bilim Kurulumuzun tesekkirlerini sunmak

isterim.

Toplantimizin hazirhk' c¢alismalarinda, toplantinin
planlandigi bicimde gercgeklestirilmesinde bize katilarak
bildiri sunan degerli bilim adamlarina ve panel Uyelerine
katkilarda bulunan izleyicilere, toplantinin yapilmasi ve
calismalarin yayinlanmasi igin gerekli ¢alismalarda ic-
ten bir ilgi ve Gstln bir gayret ve destek gostermis bulu-
nan basta Turk EQ§itim Dernegi Genel Miudiri Sayin
Seydi Dingtlrk olmak Uzere Genel Mudirlik elemanlari
Sayin Semra Miran, Nilgin Can, Mehtap Varol, Figen
Oya, Orhan Uzun ve yapiti yayina hazirlayan Nurettin
Ergen ile Y. Dog. Dr. Nizamettin Ko¢’a Bilim Kurulumu-
zun tesekkdurlerini sunarim.

Gosterdikleri ilgi ve titizlik icin Safak Matbaasi ilgi-
lilerine tesekkiir etmekteyiz.
Prof. Dr. Silleyman Cetin OZOGLU

Tiurk EQitim Dernegi Bilim Kurulu
Baskani



T.E.D. BILIM KURULU BASKANI PROF. DR.
SULEYMAN CETiIN GZOGLU'NUN VII. EGITIM
TOPLANTISINI ACIS KONUSMASI

Degerli konuklar, Basinimizin degerli temsilcileri;

Sizleri Bilim Kurulumuz adina saygiyla selamliyo-
rum. Yilhk toplantilarimizin 7 ncisine ulasmanin mut-
lulugunu yastyoruz. Toplantimizi onurlandirdiginiz igin
sizlere tesekkdrlerimizi sunuyorum.

Kamuya yararli ve gondlli  bir kurulus olan Turk
Egitim Dernegi, Ulkemiz egitimine kendi olclleri iceri-
sinde ve bilimsel, yonde katkilarda bulunmay! amagla-
maktadir. Bugln 7 ncisini yapmakta oldugumuz yillik
Bilimsel Egitim Toplantilari bu amag¢ cercevesinde di-
zenlenmektedir. Tlrk EQitim Derneginin yillhik Bilimsel
Egitim Toplantilarinda Bilim Kurulumuz, Ulke egitimi-
nin temel ve guncel konularina egilmektedir. Egitimin
butunlugl cercevesinde bugiline kadar sirasityla Yuksele
ogretime Giris, Ulusal Egitim Politikamiz, Cocuk ve Egi*
tim, Temel Egitim ve Sorunlan, Atatiirk ve Egitim, Tur-
kiye’de Meslek Egitimi ve Sorunlan konularinda 6 adet
yillik Bilimsel Egitim Toplantist  gergeklestirilmis ve
bunlarin kitaplari basilarak ilgililerin ve kamuoyunun
hizmetine sunulmustur. 7 nci Bilimsel Egitim Toplanti-
mizda, egitimin onemli ve gittfkce glincellesen bir konu-
sunu ele alarak, boylece yillik Bilimsel Egitim Toplan-
tilarimizla tlke eg@itiminin butlnligline ve tim seviye-
lerine yaklasmayi saglamis bulunmaktayiz. Cagimizda
egitim uygulamalarinin odagina cocuk alinmis bulun-
maktadir. Egitim uygulamalarinin ¢cocuktan baslayip ti-
mu ile onun 6zelliklerine dayandirilmasi cagdas toplum-
larda yaygin bir kabul ve uygulama gdérmektedir. Egiti-



min, bdtinldyle toplumsal degismenin bir islevi 6zelli-
gini tasidigr artik bugin bir gercek olarak kabul edil-
mektedir. Toplumsal dedismenin en carpict bir bigimde
etkiledigi egitim uygulamalarinin seviyesi ise Okuléncesi
Egitimi olmaktadir. Okuldncesi Egitimini yazarlarimiz
ve uygulamacilarimiz zorunlu ilkégretim ¢agindan 6nce-
ki yaslarda bulunan bireylerin egitimi olarak ele almak-
tadirlar. Ulkemizde de zorunlu 6grenim; yani ilkogre-
nim yasi alti olarak kabul edildigine g6re Okul6dncesi
Egitim 05 yas cocuklarini kapsayan bir egitim dizeyi
olmaktadir. Uzun yillar bircok nedenden dolay ilkégre-
nim oncesi yadlardaki egitim, 6rgliin egitimin disinda tu-
tularak ilkogrenim oncesi yaslardaki gocuklarin egitim-
lerinin yalnizca ailece saglanmasi gerektigi kabul edil-
mis ve uygulamalar bdyle sirdurtdlmustir. Ancak ilkdg-
renim yasl oncesi ¢agin ¢ocugun gelismesinin psikolojik
ve toplumsal dneminin anlasiimasi ailenin, ekonomik
nedenlerle yapi ve islevinin farklilasmasi, kadinin calis-
mas! ile ortaya ¢ikan durum basta olmak lzere Okuldn-
cesi E@itim artik Orgin egitim sistemi igerisinde yerini
almaya baslamistir. Cocuk gelisiminde en dinamik ve
canli, en yogun c. .enin yer aldig! bu ilkdégrenim 6n-
cesi déonem, oyun dénemi olarak da adlandiriimakta ve
oyun yolu ile zihinsel ve toplumsal aliskanliklarin ve
duygusal yeteneklerin gelistirildigi, bicimlendirildigi bir
donem ozelligini tasimaktadir.

Kuskusuz bu kadar canli ve dnemli olan ddnemin
psikolojik ve toplumsal sorunlari da yogun olabilmekte-
dir. Bir¢cok psikoloji kuramina gore gelisme sorunlari,
sapmalar, saplantilar ve genelde davranis bozukluklar
bu donemdeki 6zelliklere dayandirilmaktadir. Bireylerin
kisiliklerini kazanma islemleri ve kisiliklerin psikolojik
ve toplumsal temelleri aile egitimi ile buttinleserek Okul-
oncesi Egitim uygulamalarinda ele alinmak durumunda-
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dir. Gocugun dinyasini ve gercedini tanimasi ve gelis-
mesini surdirmesi Okuldncesi Egitiminin bir islevi olma
durumundadir. Okuldncesi 6rgiun egitim uygulamalari
ulkemizde anaokullari ile ana siniflarinda yuratilmek-
tedir. Anaokullari doért, bes yaslarindaki c¢ocuklari, ana
siniflari ise yalniz bes yas c¢ocuklarini kapsamaktadir.
Her iki kurulustaki uygulamanin amaci fiziksel, zihin-
sel, duygusal ve toplumsal gelismeyi saglamak, iyi alis-
kanhklar kazandirmak ve ilkégrenime hazirlamak ol-
maktadir. Kuskusuz ki ilkégrenime, hazirlama konusu
toplumda ayri bir 6nem kazanmakta ve maalesef gézlem-
lerimize gore olmasi gerektigi bicimde degil de, 6zlem-
lere dayal olarak surdirilmektedir. Okuldncesi Egitim
uygulamalarinin bir diger temel islevi olan bakim ve ko-
ruma bu iki kurulusta ele alinmamaktadir. Cocuk yuva-
lari ve kresler bakim ve koruma islevlerini yiriten Okul-
oncesi Egitim kuruluslari olarak uygulamada dikkatimizi
cekmektedir. Cogunlukla 6zel tesebbisiin ve azinlik okul-
larinin elinde olan Okul6ncesi Egitim uygulamalarinin
1960’larda kamu hizmeti olarak ele alinmaya baslandigi-
ni gérmekteyiz. ikinci Bes Yillik Kalkinma Planinda
ug, alti yas c¢ocuklari icin Kiz Enstitiilerinde yuvalarin
acilmasi bunun tipik bir érnegdi olmaktadir.

Okuléncesi Egitim uygulamalarinda sayisal gelisme-
ler ile diger egitim seviyelerindeki gelisme sayilari ile be-
lirlenecek oransal durumlar cok carpicidir. 0-6 yas ara-
sindaki nufusun yaklasik 8 milyon civannda oldugu ve
ancak bunlarin 50 bininin dérgin Okuldncesi Egitim ala-
bildigini gorebilmekteyiz. Kuskusuz Okuldncesi Egitimi
orgln egitimin bir baslangici oldugunu kabul etmek du-
rumundayiz. Yoksa bu sayilar ve okullasma g¢ok ye-
tersizdir. Okuléncesi Egitim uygulamalarinin yayginlas-
tirrfilmasi yoninde son yillardaki uygulamalar ve planla
matlar gelismenin baslatildigini ve konunun 6nemsendi-
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gini ortaya koyucu nitelikler tasimaktadir, érnegin 1982-
1983 o6gretim yilinda 50 anasinifi acilmis ve 1983 mali
yilinda kalkinmada o6ncelikli 18 ilde 1000 ana sinifinin
yapimina baslanmis olup 1983-1984 dgretim yilinda hiz-
mete acilacaktir. Ayrica 1983-1984 6gretim yilinda 54 ilde
555 ana sinifi agilmasi planlanmistir. Toplami 2623 olan
ana siniflarina bir yili biraz askin bir dénemde 1500 an-i
sinifinin birden eklenmesini hizli bir gelismenin goster-
gesi olarak kabul edebiliriz. Anaokulu konusunda ise, bu-
yuk yatirimlar gerektigi icin gelisme ayni 6lctide ola-
mamistir. 9 ildeki 17 anaokulu sayisina 1983-1984 6{re-
tim yilinda ancak iki okulun eklenmesi planlanmakta-
dir, bunun yeterli oldugunu sdylemek olasi degildir.

Yapilan planlama ve belirlemelerin iki temel 06zel-
ligi dikkati cekmektedir. Bunlardan.ilki olarak Okuldn-
cesi Egitimin Turkgeyi yeterince dogru ve gizel konusa-
mayanlarin bulunduklari yerlesim yerlerinden, iscilerin
yogun olduklari cevrelerden ve gecekondu bdlgelerinden
baslanarak yayginlastirilmasinin kararlastiriimis oldu-
gunu gérmekteyiz. iki giin surecek olan bu 7 nci Bilim-
sel Egitim Toplantimizda Okul6ncesi Egitime toplu bir
bakistan sonra, Okuldncesi Egitim ile Temel Egitim ara-
st iliskiler incelenecek, Okuldncesi Egitim konusunda
okul, ana-baba, toplum arasi isbirligi ve Okuldncesi Egi-
timde yaratici etkinliklerin roll Gzerinde durulacaktir.
Ayrica Okuldncesi EJitimde ¢cagimizda gittikge dnemi ve
etkisi artan televizyonun roll incelenecek, 6zirlu gocuk-
larin okuléncesi durumlari ile ele alinmasi saglanacak,
her egitim uygulamasinda oldugu gibi Okuléncesi Egi-
tim uygulamalarinda da temel glan egitim personeli ve
yetistirilmesi konusu ayrica tartisilacaktir. Toplantimi-
zin son cahismasi Ulkemizde Okuldncesi Egitimin duru-
mu ve sorunlan konusunda yanilacak ve ilgililerin panel
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‘iiyesi olarak goruslerini belirtmeleri planlanmis bulun-
maktadir.

Calismalarimizin kuskusuz basarisi, sklerin ve calis-
malarimiza katilma lGtfunda bulunan uygulayicilarin ve
ogretim Uyelerinin ortaya koyacaklari trlnlerle belirle-
necektir. Sizleri bu gorislerle tekrar selamlayarak, aci-
lis konusmasini yapmak Uzere Dernegimizin Genel Bas-
kani Sayin Celal Sardan’ kirsiiye davet ediyorum. (Al
kislar)
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TURK EGiTiM DERNEGI GENEL BASKANI
CELAL SARDAN’IN KONUSMASI

Degerli Konuklar,

Bugin Turk Egitim hayatinda yerini bulan ve etkin
ligini her yil artan ‘bicimde strdiren ve Egitimcilerimiz
ile Bilim Adamlarimiz arasinda genel kabul gérmis olan
Dernegimizin yilhk egitim toplantilarinin yedincisi ve-
silesiyle yine bir araya gelmis olmaktan mutluluk ve ki
van¢ duydugumu ifade etmekle s6zlerime baslamak isti
yorum.

Toplantiya katilan tim konuklarimiza hosgeldiniz
der, Sahsim ve Genel Merkez Yodnetim Kurulumuz adina

sizleri saygiyla selamlarim.
Degerli Konuklar,

Bundan 55 yil énce Atatirk’un direktifleriyle kurul-
mus bulunan Derne§imiz, yabanci dille egitim yapan
okularin kurulmasi, yurtlar agilmasi ve anasiz, babasiz
ve okuma olanagindan yoksun bulunan caliskan ve zeki
Turk Cocuklarinin dégretimine katkida bulunma konula-
rint ilk yillarinda birinci planda ve 6nemle ele almis
ve bu konularda cok basarili calismalar yapmistir.

Dernegin bu c¢alismalari alinan c¢esitli 6nlemlerle
oturmus ve rutin sekilde devam edegelmektedir.

Dernegimiz s6zunl ettigim amaglarini gerceklestir-
mek icin yaptigr ¢alismalarin ve faaliyetlerin gelisip uy-
gulamaya konulmasindan sonra, ¢abalarini bu kere Turk
Egitiminin cagdaslastirilmasi icin bilimsel ydnde katki-
da bulunmak yolunda yogunlastirmistir.
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Dernegimizin 7-8 yildir surdirdugi ¢alismalarin ana
amaci, egitim biliminin ba§imsiz bir bilim dal olarak
kurftimasi ve gelistirilmesidir. Ulusal Egitim Politikami-
zin Ataturkci cizgide ve bilimsel temellere dayali olarak
olusturulmasi, yoénlendirilmesi ve gelistirilmesinin an-
cak bu yolla mimkin oldugunun bilinci i¢inde olan Der-
negimiz faaliyetlerini birka¢ dalda surdiregelmektedir.
Demegimiz, bu faaliyetlerin degerli egitimcilerimizin ve
bilim adamlarimizin destek ve katkilari ve ozellikle Bi-
lim Kurulumuzun Ustiin ¢abalan ile her yil biraz daha
gelismekte olmasindan buyik bir haz ve gurur duymak-
tadir.

Bu c¢alismalar arasinda bulunan Egitim ve Bilim
Dergimizin yayinlanmasina devam olunmaktadir.

Ayni sekilde. Egitim odullerinin dagitilmasi devam
edegelmektedir. Bu yil Egitim Hizmet 6dili Teknik ve
Mesleki Egitim alaninda blyuk gayretleri ve basarili
calismalan olan Merhum Rustl Uzel adina ailesine Ha-
ziran 1983 ayinda yapilan bir tdrenle verilmistir.

Bu yil ilk defa Egitim Hizmet 6zel 6dilu ise, An-
kara Koleji Vakfi Lise Kismi Miduresi iken gecen yil
kaybettigimiz Blyuk egitimci ve Essiz 0gretmen Mer-
hum Kivilcim Kamgdzen adina Haziran ayindaki dip-
loma téreninde ailesine verilmistir. Bu vesile ile kendi-
lerinin manevi huzurlarinda saygi ile egilir, anilarini
tazelerim.

Bu yil yilhk egitim toplantilarimizin diginda, ilk
defa «Yabanci dil ile 6§retim yapan ortadgretim ku-
rum larinda yabanci dil 6gretimi ve sorunlari» konusun-
da bilimsel 6§retim toplantisi diizenlenmis olup, bu top-
lantilarin da yilhk egitim toplantilarimiz gibi degisik
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bir konuda her yil tekrarlanmasinda yarar gorilmus-
tar.

Bu toplantimiza ait kitap ta basilmakta olup, araya
yaz tatilinin girmesine ragmen yakin zamanda tamamla-
narak egitimin ve egitimcilerin hizmetine sunulacaktir.

Bugin baslayacak olan 7. Yillik Egitim Toplantimi-
zin konusu «Okuldéncesi Egitim ve Sorunlari»dir. 4. Bes
Yillik Planda da belirtildigi tzere, Okuléncesi egitimin
gelismesi ¢ plan déneminde, gerek kaynaklarin sinirli-
g1, gerek bu egitim alanina yeterince egilinmemesi ne-
deni ile yeterli duzeyde olmamistir. 4. Bes Yillik Plan
déneminde de pilot calismalar olarak, dncelikle encok
kentlesmis yorelerden baslamak (izere 6zellikle gecekon-
dular ve isci ¢ocuklari hedef alinarak gelistirilmesi 6n-
gorulmaustdr.

Gercgekten de okuldncesi egitim konusu Ulkemizde
yeni yeni ele alinmaya baslanilan bir konu olarak goril-
mektedir. 6zellikle sanayinin gelismesi ve kadinin calis-
ma hayatinda daha fazla yer almasiyla birlikte ilgi gos
terilen ve Uzerine egililen bir konu olarak ortaya ¢ik-
mistir.

Milli Egitim Bakanhgimizin da bu yil Anaokullar
konusundaki karar ve tasarruflari artmis bulunmaktadu-
ki toplantimizin bu déneme rastlamasini yararli bir te-
saduf olarak kabul ediyoruz.

Tki gun surecek olan bu toplantimizda, Devletin bu
calismalarina 1s1k tutabilir, gerekli bilimsel destegi kis-
men saglayabilirsek gorevimizi yapmis kabul edecegiz.

Bu vesile ile, 7. Yillik Egitim toplantimizi gercekles-
tiren Bilim Kurulunun Sayin Baskan ve Uyelerine, Top-
lantimizda bildirileriyle ve panellerdeki konusmalariyla
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IStk tutacak degerli egitimcilere, bilim adamlarina ve
diger konusmacilara, toplantiya katilan ve tartisma bo-
limlerinde soz alarak konuya katkida bulunacak konuk-
larimiza Sahsim ve Ydnetim Kurulumuz adina tesekkar
eder, toplantimizin Tirk eg@itimine, Tlrk ¢ocuklarina ve
ailelerine yararli olmasi ve basarili olmasi dilegiyle tim
konuklarimizi saygi ile selamlarim.
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OKULONCESI EGITIME TOPLU BIiR BAKIS

Yasadigimiz yuzyihin en belirgin 6zelliklerinden biri
——Ozellikle insan zihninin yaratmalari agisindan— hizl
bir degisme, gelisme ¢agi olmasidir, insanin kendi Grind
olan, bilim ve teknik, onun goris alani ve dislincesini
gelistirirken bir yandan da her konudaki merakini art-
tirmaktadir.

Surekli olarak cevresini tanimak, onu kontroli al-
tina almak isteyen insanin en cok bilmek istedigi konu
da kuskusuz yine kendisidir.

insanin kendi kendisini tanimasinda ilk adim ise de
«gocugun taninmasi»dir. Bu konuda ¢esitli varsayimlar-
la yola ¢ikan insanoglu, caglar boyunca bu konudaki
dusiincesini gelistirerek, degistirmis ve bugin cogunlu-
gun kabul ettigi ortak bir gorlise ulasma yolunda énem-
li ilerlemeler kaydetmistir. Guntimizde herglin daha faz-
la kabul gérmeye baslayan bu gorist soyle 6zetliyebili-
riz; «cocuk, gelisim Ozellikleri, davranis, duygu ve disin-
celeri ile yetiskinden farkli, kendine 6zgi bir varliktir.
Bu nedenle de ona yapilacak etki ve yodnlendirmeler ve
degerlendirmelerde bu 6zelliklerin  géz 6niinde bulun-
durulmasi biyuk 6nem tasimaktadir.»

Olaya bu agidan bakildiginda, insanin yonlendirme-
lere en fazla acik oldugu bebeklik ve ilk cocukluk ddne-



minde sekillendirme olgusu, her dénemde oldugundan
daha fazla 6nem tasimaktadir.

Gagdas toplumlarda yasamin ilk bes yilindaki egi-
tim konusuna duyulan ilgiyi bu dénem cocuklarinin in-
celenmesine ydnelik cesitli arastirmalar ve bu konuda
sayilan herglin artan yayinlarla gozlemek mumkdin.

Ik yasam yillarina iliskin calismalar dzellikle 1960°N
yillarda blyuk olciide artmis olup, bugin de devam et-
mektedir. (Almy 1979)

TUm cabalar, glinimiz ana-babasma, 6§retmen ve
egitimcisine ¢ocugunu basari ile egitme yolunda daha
fazla yeni yontem ve in ucu verebilmek amacina yénelik-
tir.

Egitimde ylzyillara hakim olan «gocugun yetiskinin
kiicuk bir modeli oldugu ve onu kati kurallarla yetistir-
menin en iyi egitim sekli oldugu» gorisl, Rousseau,
Pestalozzi ve Froebel gibi egitimcilerin ¢ocuk konusun-
da ortaya attiklari yeni fikirlerin giderek kabul gdérmesi
ile dnemini artik yitirmis bulunmaktadir. Bugunin egi-
tim dusincesinde yaygin olan goriise gore, «gocuk bu
dénemde sertlik degil, sevgi ister; insanlara glivenmek
ve yapabilece§i bazi isler konusunda kendisine de guve-
nilmesini ister». Tam bunlar, onun ileriki yasaminda ha-
yata ve insanlara bakis acisini etkileyecek temel 0Ozel-
liklerdir.

Diunyaya geldigi zaman yasamini sirdirebilmek
icin diger insanlann bakimina ihtiyaci olan ¢ocuk cev-
resini duyu organlan yoluyla tanimaya calisir. Bu or-
ganlar olgunlastik¢a tanima isi daha gok kesinlik kaza-
nir. Cocugun duyu organlari yoluyla dis dinyayi tani-
maya baslamasi olayi gercekte insan yasaminin en dnem-
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IT ugraslarindan biri olan «dgrenme» ugrasinin baslangi -
ci olarak nitelenebilir, «6grenme», insan yasaminin her
evresinde ozellikle duyus, distince ve davranisimizi et-
kileme yoninden c¢ok Oonemlidir. Hatta insanin her ye-
ni dogan gunle birlikte yeni seyler 6grenmeyi surdirdi.-
gu sdylenebilir. Bu konudaki calismalar, insanin ilk bes
yilda, yasaminin oteki dénemleri ile kiyaslandiginda, bu-
yluk bir 6grenme hizina sahip oldugunu ve zihin gelisi-
minin baylk bir b6limini de bu dénemde tamamladigi-

ni gostermektedir.

Bu kicuk canlinin insanlarla iliskilerinin temelleri
de ilk glinlerde atilmaya baslar, 6nce anne-babasli, daha
sonra diger aile bireyleri, onun iliski kurdugu insanlar
grubunu olustururlar. ik iki yasta en ¢ok gordigi aile
bireylerine yonelik olan ilgi; ¢ yasma dogru baska ¢o-
cuklara, —kendi yasitlarina— dogru kaymaya baslar.
Dort-bes yaslarinda ¢ocuk icin kendi yasiti baska ¢ocuk-
larla oynamak, onlarin varlhigindan haberdar olmak, on-
larla geginmenin yollarini 6grenmek, blyik énem kaza-
nir. Cocuk, bdylece kendisine benzer istekleri olan 6bir
cocuklarla oynamanin, birtakim  zorluklari olmasina
karsin, son derece zevkli bir sey oldugunu da farkeder.

GlUnumuz toplumlarmda, c¢ocugun baslangicta aile
cevresi ile sinirlanan dinyasi, bir yandan arkadas gev-
resi, bir yandan da radyo, TV, sinema, gazete, kitap gibi
araglar yoluyla genislemektedir. Bugiin yapilan tiim
arastirmalar, ¢ocugun gelismesinde kalitimin buylk ro-
0 oldugunu kabul etmekle birlikte, uygun ortamlarda
yasayan c¢ocuklarin daha hizli bir ilerleme goésterdikleri
ve daha basarili olduklarini da dogrular niteliktedirler.
(Godwin, 1973)

Bu acgidan bakildiginda, «agac yasken egilir» deyisi-
nin cagdas toplumlarda giderek kabul gordigu, ‘aksi du-
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sundslerin («okula gidince 6grenir», «gocuktur unutur»,
v.b.) ise giderek daha az taraftar buldugu goézlenmekte-
dir. Ortalama insan yasamini 60-65 yil gibi diustindugu-
mizde yalnizca bes yilin insaninin tim yasami ile karsi-
lastirildiginda o kadar biyik bir oran tutmadigr disi-
nilebilir. Ancak yine yapilan incelemeler bu ilk bes yilin
daha sonraki yasam ddénemlerinin  hepsinin temelini
olusturdugunu, hatta sonraki yaslarda ortaya ¢ikan ruh-
sal sorunlarin ve davranis bozukluklarinin, yasamin bu
donemi ilk yillarinda yasanmis olan olaylarla ¢ok yakin-
dan baglantili odugunu gosteren bulgular elde etmisler-
dir.

Bu bakimdan, okuléncesi dénem, anne-baba ve egi-
timcilerin Uzerinde dikkatle durmalari gereken, son de-
rece énemli bir egitim evresidir.

OKULONCESI EGITIM NEDIR?

Genellikle dilimizde okuldncesi dénem denildiginde
cocugun yasaminin ilk 6gretime baslamasindan onceki
bir ya da iki yili anlasilmaktadir. «Okuléncesi egitimi»
deyimi ise daha cok 3-4-5 yasindaki cocuklarin dizenli
bir programla egitildikleri kurumlardaki egitim icin kul-
laniimaktadir.

Bugin tkemizde ve diger Ulkelerde 3 yasindan K-
cuk cocuklarin bakimi isinde anneye yardimci olan «ba-
kimevleri» ve «kresler» diye isimlendirilen cesitli kuru-
luslar bulunmasina ragmen pekcok egitimci ve doktor
biyuk bir zorunluluk olmadik¢a en az 3 yaslarina kadar
cocuklarin evde anneleri tarafindan bakilmasinin saglik-
Ii bir kisiligin gelisimi icin baslangi¢ olusturacagr konu-
sunda gOrus birligi icindedir. Bazi arastiricilar kuguk
yaslarda anneden ayrilarak kurumlarda yetistirilen co-
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cilklarin duygusal sosyal, hatta bedensel gelisim yonin-
den guclukler gosterdiklerini ifade etmektedir.

Bunun yanisira basarili bir anne-gocuk etkilesimi-
nin saglanmasinin ancak annenin c¢ocuguna, yeteri ka-
dar zaman ayirabilmesi, onun gereksinimlerini vaktinde
sevgi ile ve geregi gibi karsilamasi kosuluna bagl ol-
dugu da sik sik vurgulanmaktadir.

OKULONCESI EGiTiIM KURUMLARININ TEMEL
ISLEVLERI :

GlUnumuzde cesitli uluslarin okuldncesi egitimindeki
ana hedeflerinde bazi degisiklikler goze carpmakla bir-
likte, genellikle iyi bir okuldncesi egitimi gerceklestire-
bilmek icin, ortak bazi nitelikler Gzerinde duruldigu goz-
lenebilir.

Bu nitelikleri kisaca soyle Ozetleyebiliriz : (Oktay,
1981)

Cocugun saghkli bir beden ve kisilik gelisimi icin
uygun bir ortam saglamak. Cocuklarda ortaya ¢ikabile-
cek cesitli sorunlar icin, aileye yol gosterip yardimci ol-
maya calismak,

lyi ve zengin bir anadil kazanimina katkida bulun-
mak,

Uygar ve uyumlu insan olma yolunda en &énemli
adim olan dogru temel aliskanhklarin kazandiriimasina
yardimci olmak (uyku, temizlik),

Ayrica cocugu daha sonra basliyacadr programli 6g-
renme donemine hazirlayacak tim faaliyetlere yer veren
dizenli bir program uygulamak. Bu programda oyun,
muzik, resim, kil el isi, vb. ugraslar ile dykiler, masallar
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ve g¢ocugun kendisini, yakin cevresini ve dis diinyasini
tanimasina yardimci olacak cesitli bilgilerin, onun an-
layabilecegi bir duzey ve bicimde kendisine anlatiimasi
da yer almalidir.

Bu dénemde ¢ocugun en etkin 6grenme araci oyun-
dur. Bugin cok yaygin olan bu goristen hareket edile-
rek okuléncesi kurumlarin programlarinda cesitli oyun
turleri en genis yeri almaktadir.

Bir ana okulunda cocuklarin bu oyun faaliyetleri
yoluyla ne kadar ¢ok sey 6grenebildiklerini gdzlemek ger-
cekten sasirticidir. Burada Ana Okulunun cocuk tara-
findan sevilen bir yer olabilmesi igin gerekli ortamin
hazirlanmasi dgretmenin ¢ocuga Yyaklasmakta onlarla
iliski kurmadaki ustaligi kadar ¢ocuklarin ilgisini ceke-
cek konulara ve malzemeye yer verilmesi de 6nem tasir.
Bu bakimdan ¢ocugun cevresinde bulunabilecek her tir-
I malzemeden (su-kum-kil-camur-boyalar-tahtalar-ge-
sitli oyuncaklar) oyun ve 6grenme araci olarak yararla-
nilabilir. 6grenme ise ancak ¢ocuk buna gerek ve istek
duydugu zaman basari ile gerceklesebilir. (Oktay, 1982)

4-5 yaslarindaki cocuklarda, 6grenme isteginin bi-
yik olusu okuldncesi kurumda ¢esitli beceri ve davranis-
larin kazandiriimasinda 6gretmene blylk avantaj saglar.
Bir okuldncesi kurumda 6gretmenin roli daha ¢ok oyun
alanini organize etmek, giin icinde gercgeklestirilecek ge-
sitli faaliyetlere yoneltmektir.

Ayrica, ¢ocugu daha tarafsiz bir bicimde gozleme ve
gun boyu tanima firsatina sahip olan 6égretmen cocugun
yetistirilmesi konusunda aileye yardimci olabilir. Bu ne-
denle, iyi bir okuldncesi kurum 06gretmeni, cocuklarla
oldugu kadar yetiskinlerle de iyi iliskiler kurabilmeli ve
cesitli sorunlar karsisinda aileye ¢Ozumler 6nerebilecek
kadar bilgi sahibi de olmalidir.
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Gunumiz ana okulunda oyun kadar énemle dzerin-
de durulan bir baska ugras da «dili gelistirmeye» yone-
lik calismalardir. Gelismis bir dile sahip olma bireyin
oteki insanlarla kuracagi iliskilerinde en 6nemli etken-
lerden biridir. Kisinin duygularni, dustncelerini karsi-
sindakine agik secik bir bigcimde anlatabilmesi her yasta
insan ve her toplum icin 6nemlidir.

Oysa ¢ocuk yasaminin ilk yilinin sonlarina dogru
kazanmaya basladigi bu beceriyi, eger uygun cevre ve dil
ortami iginde degilse, gelistirememis olabilir. Bu du-
rumda hem kendisini ifade etmede hem de 6gretmen-
leri ve arkadaslarina soylediklerini anlamakta glcluk
cekebilir.

Ailelerin ¢cocugun dil gelisimindeki etkin roli bugiin
cesitli arastirma bulgulari ile belirlenmistir. (Davashgil
1982) Ancak, evdeki cabalara ek olarak ‘konusma’ —an-
latma— ve dinleme calismlari ilkokula baslamadan 6n-
ce ¢ocugun dili ustalikla kullanabilmesine yardim agi-
sindan blyuk faydalar saglar.

Bu gorusten hareket eden gesitli arastiricilar cocuk-
la karstlikli konugsma yontemleri gelistirmekte, bu yolla
bir yénden cocugu dili kullanma konusunda tesvik eder-
ken diger yandan da duygu ve duslncelerini ifade ede-
bilmesine yardimci olmaktadirlar. Bu bakmdan Joan
Tough ve Gardon’un «Cocukla Konusma Teknikleri» ile
ilgili calismalari bu tarun basarili drnekleri olarak sayi-
labilir. (Tough. J. 1973 - Gordon. T. 1975)

CESITLI ULKELERDEKiI OKULONCESI EGIiTiM
UYGULAMASI :

Okuldncesi donemdeki g¢ocugun, bakimi ve egitimi
sorunu, Batida oOzellikle 19. yizyilin baslarinda 6nem ka-
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zanmaya baslamistir. Bu donemde, Avrupa lkelerinde
gelismeye basliyan endistri ve sanayinin, sayilan hizla
artan fabrika tird is yerlerinin erkek isgilerin yani sira
kadin iscilere de is alani saglamasi, anne olan kadinin,
daha verimli calisabilmesi icin, isverenlerin ¢ocuklarin
bakimi konusunda 6nlem almalarini gerektirmistir.

Daha sonralari 0Ozellikle, yetersiz ¢evre kosullarinda
yetisen ¢ocuklarin ilkdgretimdeki basarisizliklari ve kar-
stlastiklari zorluklar yoéneticilerin  dikkatlerini dizenli
bir erken egitim konusuna ¢ekmistir.

Bugtin cesitli Glkelerde 3-6 yas cocuklarinin bakimi
ve egitimi igin aileye, 6zellikle calisan anneye yardim
cl olmak tzere devletce, is yerleri veya 6zel kisi ve ku-
ruluslar tarafindan acgilmis olan okuldncesi egitim ku-
rumlan mevcuttur. Bu kurumlarda, kurumun kurulus
amaclarina, tlkenin egitim felsefesine ve kurucularinin
okuldncesi egitime bakis acilarina gore degisik konula-
ra agirlik veren programlar uygulanmaktadir.

Bazi Ulkelerde, okuldncesi egitim cocugu ilkokula
hazirlamayir amagliyarak, basarih bir ilk 6gretim igin
gerekli bilgi ve becerileri de kazandirmaya calisirken,
bazi Ulkelerde cocugun toplumsallasmayi égrenmesi, iyi
aliskanhiklar kazanabilmesini hedef almaktadir. Bazi il-
kelerde ise okuldncesi egitim bir yandan calisan kadin-
larin ¢ocuklarinin bakim sorunlarini ¢dziimlerken diger
yandan da, tlkenin temel yOnetim ve yasam prensipleri-
ni cocuga erkenden 6gretmeyi hedef almaktadir.

ornegin; Resmi okula baslamanin 7 yasindan On-
ce gerceklesmedigi isvec'te, okuléncesi dénemde, akade-
mik bilgiden ¢ok kendine giiven, kendi kendini degerlen-
dirme, kendi kendine hareket edebilme Uzerinde durul-
maktadir. (Malmquist E., 1973)
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Danimarkada anaokulunun amaci cocuklara gi-
venli ve uyarict bir ortam hazirlamakti**. «Gergekte bir
oyun ortami niteligi tasiyan ve cocugun Kisiliginin geli-
simini ve insanlar arasi iliskilerde basarili olmanin ku-
rallarini 6gretmeyi amacglayan Danimarka anaokulu ilk-
okula hazirlayan bir 6gretim kurumu degildir». (Janscn
M. 1973)

Belgika, Fransa ve ingiltere’de de okuloncesi kurum-
larda cocuga guvenli ve duygusal olarak destek gordugu
bir ortam saglanmasina calisiimaktadir. Bu ulkelerin
¢cogunda anaokulunda 5 yasindan buylk cocuklar igin
hazirlayici nitelikte bazi okuma talimati da verilmekte-
dir. (Donving J. 1973)

«Japonya’da ise okuldncesi egitimin amacl, «egitim-
ogretimden ¢ok, gunlik bakim vermek ve ¢cocugun beden-
sel ve ruhsal gelismesine yardimci olmak» seklinde 6zet-
lenebilir». (Glveng 1980, s. 279)

Israil’de bircok iilkede oldugu gibi, ilk cocukluktaki
egitim, egitim esitligi olanaklarini  sagliyabilmede bir
yol olarak kabul edilmektedir. (Almy 1975, s. 107)

Sovyetler Birligi'nde ¢ocugun saghk kosullarina uy-
gun bir ortamda, iyi bir tibbi bakimla yetismesi 6nemli-
dir. Yasal okula baslama yasinin 7 oldugu Sovyetler Bir-
ligi’nde okuldncesi kurumlarin programlarinda oyun ve
dinlenire en biyuk yeri tutmaktadir. (Grant N. 1979)

Sistemli bilgi verilmesi isine gecilmekle birlikte ko-
minist dégretinin prensiplerinin 6gretilmesi de daha okul-
oncesi donemde baslatilmaktadir. (Almy 1975)

ABDe ulusal bir egitim sistemi yoktur. Her eyalet
kendine 6zgi bir sistem uygular. Yerel ydnetimler ¢o-
cuklarinin egitimi konusunda énlem alma 6zgurliglne
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sahiptirler. Genelde ilkokullarin yani sira anasiniflari
ya da anaokullari mevcuttur. 1l. Dinya Savasindan bu-
yana pekcok okul, yetersiz gevre kosularinda yasayan ¢o-
cuklar igcin «Head Start» programlan uygulamaya basla-
mislardir. (Almy 1975)

«Bu okuldncesi 6nlemler genellikle 4-6 yasindakiler
icindir. Okula baslama yasinin 7 oldugu bazi bdlgeler-
de, okuldncesi egitim bu yasa kadar uzatilir». (King 1979,

5. 306)

Cesitli Ulkelerde c¢ag nitfusunun okuléncesi egitim-
den yararlanma oranlarina gelince;

Danimarka’nin endustrilesmis bélgelerinde anaokul-
lari ihtiya¢ haline gelmistir. Ancak toplumun batini
icin bu olanak genellestirilememistir. 1969 yilinda Da-
nimarka anaokullari ¢adi cocuklarinin ancak % 15 ine
hizmet verebilmektedir. Geriye kalan <0 85 in hepsi i¢in
okuloncesi egitim gerekli degilse de mevcut okul sayisi,
ihtiyaci karsilamaktan uzaktir. (Jansen M. 1973)

Fransa'da ise, birinci siniftan énce ¢cocuklarin ¢cogun-
lugu, 2 ya da daha fazla yil anaokuluna giderler. Ecole
Maternelle denilen yuva ve anaokulu karisimi olan okul-
lar, 1885 den beri faaliyette olup Egitim Bakanligi tara-
findan desteklenir. Okuléncesi egitim zorunlu olmamak-
la birlikte Fransiz c¢ocuklarinin % 50 den fazla kismi
birinci sinifa baslamadan 6nce 1-2 yillik bir okuldncesi
egitimden gecerler. Bu Ulkede 5 yasindakilerin hemen %
100 U okuldncesi egitimden yararlanmaktadir. (Rithman
E.P., 1973)

AlmanyaVya gelince Federal bir yapiya sahip bu 0l-
kede de durum farkl eyaletlere gore degisiklik goster-
mektedir. 6rnedin Berlin'de, 5 yasindakilerin ¢cogu okul-
oncesi egitimden yararlanmaktadir. Bu ¢ocuklarin % 20
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den fazlasi anasiniflarina, % 30-40 kadari da birinci si-
niftan 6nce 12 hafta kadar oyun gruplarinin faaliyetle-
rine katilabilmektedir. (Biglmaier F. 1973)

Yerylzinin okur-yazarlik orani en yuksek, sanayi ve
teknolojik alanda en gelismis tlkelerinden biri olan Ja-
ponya’da ise anaokuluna giden cocuklarin sayisi 1977-78
yili basinda 2-5 yas nifusunun o 41 dir. Bu tlkede okul-
oncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte, bu konuda ta-
lipler de giderek artmaktadir. 5 yasindaki ¢ocuklarin %
90 kadarinin okuldncesi egitimden yararlandigi belirtil-
mektedir. (Glveng, 1980)

Sovyetler Birligi’nde ise calisan kadinlarin 6 aydan
itibaren c¢ocuklarini birakabilecekleri kurumlar agiimis-
tir. Genelde 2 yasindan 7 yasma kadar olan gocuklara
okuldncesi egitim olanagdi hazirlanir, bu llkede 2 yasin-
daki cocuklarin % 10 nu, 3-7 yasindakilerin % 20 si ana-
okullarinda egitilmektedir. Calisan annelerin ¢ocuklari-
nin geri kalani, blyik anneleri veya komsulari tarafin-
dan bakilmaktadir. (Almy 1975, s. 104)

Genellikle dinyanin hemen her (lkesinde yasamin
ilk bes yilina ait olan egitim, anne-babanin temel gorev-
leri arasinda kabul edilmektedir. Bu agidan bakildigin-
da cocugun okuléncesi kurumundan yararlanmasi da
daha cok aileye baghdir. Cok kere ailenin bdyle bir ku-
rumdan yararlanma gereksinimi duymasi herseyden
onemlidir. Bu gereksinimin gerek aileler tarafindan, ge-
rekse yoneticiler tarafindan duyulmasi olgusu da, ulke-
nin kalturel, ekonomik kosullari ve gelenekseli ¢cocuk ye-
tistirme yontemleri ile yakindan ilgilidir. Bu ihtiyaci
duyan aile ve yoneticiler, sorunu ¢cdzme yolunda cesitli
yaklasimlari denemek yoluna gitmektedirler, drnegin
yerel yoénetimlerin de gorev yaptigi ingiltere'de devletce
actlmis parasiz resmi okullarin yanisira, ¢esitli kisilerin
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cabalari ile kurulmus okuldncesi kurumlar, is yerlerinin
actigr ozel anaokullari, yerel yonetimin actigi yuvalar,
hazirlik sinifi, anaokulu ya da siniflari, oyun gruplari
ve cocugun egitiminde aileye yardimci olmaktadir. Bu
okulda, annelerin ¢ocuklarinin egitimi icin bu tir ku-
rumlardan yararlanma istekleri de oldukca yuksektir.
(Huges ve digerleri 1980)

Buna karsilik Sovyetler Birligi’nde okuldncesi egitim
zorunlu olmamakla birlikte anne olan ¢alisan kadinla-
rin verimini arttirmak amaci ile saglik bakanhgi-Egitim
bakanhgi ve isyerleri, bu ¢agdaki ¢ocugun bakimi ve egi-
timini kendi actiklari kurumlarda gerceklestirmektedir-
ler. Ailelerden c¢ocuklari icin belirli bir lcret de alan
bu kurumlar, giderek yayginlasmaktadir. (Grant, N.
1979)

Israilde ise 5 yasinda anaokullarina baglamak zorun-
ludur ve bu ¢ocuklarin egitimine 6zel bir dikkat gosteri-
lir. Bu konuda llkede pekcok arastirmalar yapilmakta-
dir. 1970’in basindan beri elverissiz ortamlarda yetisen
tim cocuklara, okuldncesi egitim olanaklari saglanmis-
tir, (Almy, 1975, s. 107)

Dinyanin cesitli Glkelerindeki okuldncesi egitimin
durumu ile ilgili olarak vermeye calistigimiz bu kisa
aciklamalarda da goruldigi gibi, her ulus kendi gelece-
gini olusturacak gen¢ kusaklarin daha iyi yetismesi ve
bu arada kadinin is vc meslek sahibi olarak, degisen
diinyada yerini alabilmesi icin caba sarfetmektedirler.
Bugln i¢in hendz hicbir lkede 3-6 yas ¢ocuklarinin ti-
mu igin okuloncesi egitim kurumlan acitlamamistir. An-
cak gercek yasama daha iyi bir baslangic yapabilmek
icin muthi ve verimli bir okuléncesi donem gecirmenin
sart oldugu fikri giderek yayginlasmaktadir.
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OKULONCESI EGITIMIN ULKEMIZDEKI DURU
MU' :

Islamiyet 6ncesi Tirk toplumlarinda gocuk egitimin-
de ailenin biylk etkinliginin bulundugu ve egitimin
daha cok, cocuk ve genclerin fiziksel ve toplumsal ya-
sama uymalarini sagliyabilmek icin pratik bilgiler ka
zanmalari oldugu gorist yaygindir. Bu da biyuklerin
taklid edilmesi yolu ile gerceklestirilirdi. Bu toplumlarda
cocuk sahibi olma -0zellikle erkek c¢ocuk-aile reisinin
toplumdaki yeri ve sayginhgi igin de énemli bir etken
olarak kabul edilmete idi. (Glney, Eflatun C. 1963)

Tarklerin islamiyeti kabul edisleri ile birlikte gocu-
gun ilk egitiminin ailede genellestirilmesi olgusu devam
ederken, bir yandan da acilan okullarda bazi temel bil-
giler ve islam dininin temel kurallari 6gretilmeye cali-
stimistir.

Ancak genellikle c¢ocuklarin 5-6 yaslarinda basla-
tildigr kurumlar olan sibyan okullarim gergek anlamda
okuldncesi egitim veren kurumlar olarak kabul etmek
guctdr.

Ulkemizde, oteki tlkelerle kiyaslandiginda cok yiik-
sek olan, nufus artisi olgusu Tirk toplumunda cocuk
sahibi olma isteginin buglin de buylik oldugunun bir ka-
niti sayilabilir, 6zellikle kirsal yérelerde aileler ¢ok sa-
yida cocuga sahip olmayi adeta évinilecek bir olay ola-
rak kabul etmektedirler.

Cocuk konusunda akla gelen baslica dusiince ise,
«rizkinin da Tanri tarafindan verilecegi» dir.

Oysa c¢agdas toplumlarda, beslenme olgusu kadar
onemli olan bir baska olgu da, ¢ocugun egitiminde, sev-
gi ve anlayisa dayali bir yaklasimla onun gelisim 0zel-
liklerine uygun dlzenli ve kararli bir yolun izlenmesidir.

15



Ulkemizde okuléncesi kurumlarin acilmasinda ilk
adim 20. yazyilin baslarina rastlamaktadir. Ancak Ullke-
nin icinde bulundugu 6zel durum, gerek imparatorluk
déneminde, gerekse cumhuriyetin kurulus yillarinda bu
tar kurumlarin gereken dnemin verilmesine ve bunlarin
gelisimlerine engel olmustur. (Oktay 1983)

Yaklasik 80 yila yakin sire iginde, bu kurumlar, Gl-
kedeki okuldncesi ¢ad cocuklarinin sayilari ile orantili
olarak yeterli bir diizeye ulasamamislardir.

Ancak istatistik bulgulara gore Ulkemizde de 1960
lardan beri bu kurumlar ve hizmet verdikleri ¢ocuklarin
sayilarinda dnemli bir artis gorulmektedir. Bu agidan
ozellikle M.E.B'nin ilk6gretime bagli olarak a¢cmis ol-
dugu «Anasiniflanndaki sayi ve kapasite artisi ilgi ceki-
cidir». 1972-1973 egitim yilinda, ilkokullara bagh 248
anasinifi 5436 ogrenciye hizmet verirken (1) 1981 -1982
yilinda 2118 anasinifi 44.819 6grenciye egitim hizmeti
goturmektedir. (2)

M.E.B.’nm kendi olanaklari ile agmis oldugu bagim-
siz ana okullarinin sayisi, 1972 -1973 de 7 tane ve 6grenci
sayisl 775 iken, 1981 -1982 yilinda 14 ana okulu 1525 6g-
renciyi kabul etmistir. Bakanlk ayrica 1982-1983 yilinda
yeniden 1000 ana sinifinin agilmasini planlamis bulun-
maktadir. (M.E.B. Beyaz Kitab1 1982, S. 24 - 25)

Bunlarin yamsira, cesitli kiz teknik egitim okullari-
na bagli uygulama okullari da égrencilerine okul dncesi
dénemdeki cocuklarin gelisim 6zelliklerini ve bunlara
verilebilecek bilimsel egitimin ilkelerini uygulamali ola-
rak ogretebilmek amaci ile kurulmuslardir. Bu kurulus-

(1) Cumhuriyetin 50. yilinda Milli Egitimimiz.
(2) M.E.B., Beyaz Kitabi,

16



lar, bir yandan 6grencilerine laboratuvar gorevini gorir-
ken, bir yandan da g¢evrelerindeki belirli sayidaki ¢ocuga
okul o©ncesi egitim vermektedir. Son 10 yil icinde bu
okullarin ve egitim verdikleri cocuklarin sayisinda da
o6nemli bir artis gozlenmektedir.

1972 -1973 yilinda, 150 olan uygulama ana okulu sa-
yisi 283%, dgrenci sayisi da 3600 den 6876 ya ylikselmis-
tir. (3)

M.E.B.’nin kendi olanaklari ile agmis oldugu bu iki
tip okuloncesi  egitim kurumunun disinda okuldncesi
cocuklarina hizmet veren bir diger kurum modeli de Kisi
ve kurumlar tarafindan agilmis olan «6zel Ana Okullari»
dir. 3-6 yas c¢ocuklarinin ginin belirli  saatlerindeki
egitimini Gcret karsihiginda gergeklestiren bu kurumlar,
cogunlukla ekonomik dizeyi yuksek ailelerin cocuklari-
na yoneliktir. Bu kuruluslar, son on yillik sire iginde
M.E.B. tarafindan acilan parasiz veya ¢ok disuk ucretli
kurumlarin artisi ile birlikte, 6grenci kaybina ugramis-
lardir. Yeterli kar saglamiyan bir bolumi de kapanmis-

tir. %

1972 -1973 yilinda tim ulkede 122 olan 6zel ana okul
larinin sayisi, 1980 -1981 de 107 ye, dgrenci sayisi da 4795
den 3769 a dusmustir. (4)

Bugtin igin gerek resmi gerekse 6zel ana okullannin
¢ogunlugu, buylk ve sanayinin gelismis oldugu yerlesim
bélgelerindedir. (6rn: Istanbul, Ankara, Izmir, Adana,
Kocali, Zonguldak, Bursa, icel, Manisa v.b.)

(3) Cumhuriyetin 50. yilinda Milli Egitimliniz - M.E.B., Beyaz
Kitabr.

(4) M.E.B. Iistatistikleri, ilk Ogret. 1980-81, Tab. 12.
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Ulkemizde M.E.B-nm disinda okul6ncesi egitim so-
runu ile dogrudan ilgili bir diger bakanlik da Saglik Sos-
yal Yardim Bakanhgidir. Bu bakanligin acmis oldugu
veya onun denetiminde olarak acilan okuléncesi kurum-
lar, cogunlukla 0-3 yas c¢ocuklarinin bakimina iliskin
kuruluslardir. Ancak bunlarin bir béliminde 3-6 yas
vOcuklari i¢in de bakim ve egitim hizmeti verilmektedir

Saglik bakanhgi tarafindan 6zellikle kimsesiz ve ye-
terli bakim géremiyen cocuklar icin kurulmus olan 22
cocuk bakim yurdunda, 1981-1982 yilinda 1504 korun-
maya muhtac¢ ¢ocuk ile 16 kres ve glndiz bakim evinde
0-6yaslari arasinda 1641 cocuk bakim gdrmektedir.

Bunlarin disinda yine Saglik Bakanhgina baglh ola-
rak acilan 141 kres ve yuva, 6588 cocuga hizmet verebil-
mektedir. (5)

Ayrica, cesitli 6zel vc kamu kuruluslarinin -yasa ge-
regi- kadin isgilerinin cocuklarinin  bakimi ve egitimi
icin agmis olduklari kres ve yuvalar da 6 yasindan kiiclk
cocugu olan kadin isciler icin rahatlatici bir ¢dzim ola-
rak disunulmaustir.

Butin bu kuruluslara ek olarak ulkemizde okulén-
cesi egitimin bilimsel olarak gerceklestirilmesi konusun-
da cesitli Universite ve yiksekokullarin ilgili bolimleri-
nin ogrencilerine verdikleri kuramsal bilgileri, uygula-
yabilmek, cesitli 6rnek programlar gelistirebilmek amaci
ile agmis olduklari, laboratuvar niteligindeki okuléncesi
kurumlara da dedinmek gerekir. Bu kuruluslardan biri
1965 yilinda istanbul Gniversitesi Edebiyat Fakiiltesi Pe-
tegoji Enstitustne bagl olarak acilan ve buglin de ayni

(5) Saghk ve Sosyal Yardim Bakanhgi, Sosyal Hizmetler M-
darlugd 4 Tem. 1982, tarih ve 1952 sayili istatistik belgesi.
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faklltede, Egitim Bilimleri Bolumu Arastirma Birimi
olarak calismalarina devam eden «Cocuklar Evi» dir. Bu
kurulus, bélim 6grencileri icin bir uygulama alani olma-
nin yanisira, 6zellikle Istanbul’da resmi, ézel pekgok
okuléncesi kurumun malzeme ve programi yodninden
kaynak olarak yararlandigi bir kurum olma niteligini de
yillardanberi strdiirmektedir.

Zaman zaman, kiz meslek liselerinden, rehberlik
merkezlerinden ve cesitli kuramlardaki okuldncesi ku-
ramlarin 6gretmenlerinden olusan gruplar, «Cocuklar
Evi» 6gretmenleri igin belirli araliklarla gergeklestirilen
hizmet ici egitim programlarina da kabul edilmektedir-
ler.

universitelerin okuldncesi egitime iliskin calismala-
rina ait bir baska Ornek de Hacettepe (niversitesinin
1971'de kurulan «CGocuk Gelisimi ve Egitimi» bolimunin
acmis oldugu uygulama anaokuludur. Bunlarin disinda,
Bogazici Universitesi ve OrtaDogu Teknik Universitesi
de bu tir uygulama anaokullarina sahip Universiteler-
dir. (Oguzkan -Oral, 1983).

Ayrica bugiin Gazi Universitesi Kiz Teknik Egitim
Fakiltesi adini alan eski Kiz Teknik 6gretmen Okulu,
Gocuk Gelisimi ve Egitimi bélumu, égrencilerinin, uygu-
lama yapabilecekleri bir uygulama anaokuluna sahip
Yiksek 6gretim kuramlarimizdan biridir.

OKULONCESI KURUMLARIN OGRETMEN
KAYNAGI:

Genellikle cesitli dinya ulkelerinde 6gretmen yetis-
tirme olgusuna baktigimizda, pekgok Ulkede, okuldncesi
kurumlarda calisacak dgretmenlerin yiksekegitim gor-
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mus ve gerekli 6gretmenlik formasyonuna sahip aday-
lar arasindan segildigini gorirtz. Bazi tlkelerde ilkokul
ve okuldncesi kurum 6gretmenligi icin gerekli olan 6gre-
tim suresi 2 yillik, bazilarinda ise 4 yillik bir yiuksekogre-
nimdir. (Cramer F.Y., M. Browne, G. Oguzkan F. 1982,
King 1979) tlkemizde bu kurumlarin 6gretmen kaynak-
larina baktigimizda ise kaynaklarin hayli cesitli oldugu
gorulmektedir.

Baslangicta, ilkokul 6gretmenlerinin bir bélimundn
kisa sureli bir kurstan gecirilmeleri seklinde baslayan
okuldncesi 6gretmeni yetistirme olgusu, daha sonra kiz
meslek liselerinde agilan «Cocuk Gelisimi ve Egitimi»
bolumlerine aktariimistir. Bu bélimlere 6gretmen kay-
nagini da universitelerin ilgili bélimleri ile Ankara ve
Konyada agilan kiz sanat yiksek 6gretmen okullarindan
yetisen égretmenler olusturmustur.

Yiksek 6gretim Yasas! ile Teknik Egitim Fakdltesi
adini alan bu kuramlardan Ankara'dakinde 1978 -79 6g-
renim yilindan, Konya’dakinden de 1980-81L vyilindan
bu yana 2 yillik dnlisans dlizeyinde egitim vererek ana-
okulu 6gretmeni yetistiren boltimler agilmistir. (Oguz-
kan -Oral 1983).

Teknik EQitim Fakdiltesi mezunlarinin disinda Ha-
cettepe Cocuk Gelisimi ve Egitimi bélimi mezunlari,
Sosyal Hiz. Akademisi mezunlari bu kuruluslara 6gret-
men ve yoénetici olarak atanabilmektedirler. Bu saydik-
larimizdan baska uzun yillar buyik bir bélimu okulén-
cesi kurumlarda gérev alan Tist. E@it. Bilimler Bélumi
mezunlan, sayilari yeterli olmamakla birlikte bu kuram-
larin yonetici ve 6gretmen gereksinimini karsilayacak bir
kuramsal bilgi ve becerileri uygulamali bir bicimde ka-
zanarak, okuloncesi cocuklarin her tir gereksinimlerini
karsilayabilecek bir bigimde yetismektedirler.
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Buglin M.E.B-da bu kuruluslara atanacak 6gretmen-
lerin 6gretim dizeylerinin belirlenmesi konusunda za-
man zaman celiskili durumlar g6zlenmektedir, 6rnegin
1973 deki Temel EQitim Yasasi’ha gore tum o6gretmenle-
rin yuksekodgretimden yetismeleri karari alininca bu ku-
rumlardaki 6gretmen aciginin ilkokul 6gretmenlerin-
den tamamlanmasi uygun bulunmus, ancak yeterli du-
zeyde eleman saglanamayinca bu kez yeniden kiz mes-
lek lisesi mezunlarinin hizmetinden yararlanilma yolu-
na gidilmistir. Son gunlerde Bakanligin gazete ve TRT
aracithigi ile verdigi ilanlarda okuldncesi sinif 6gretme-
ni olarak atanmak Uzere «Kiz Meslek Lisesi» mezunla-
rinin basvurularinin  kabul edilecedi bildirilmektedir.
(6)

Buna karsilik yine ayni Bakanlk, yillardir okuldn-
cesi egitim alaninda 6nemli bir boslugu dolduran ve bu
konuda kuramsal ve uygulamali bilgi ile donanimli ist.
Uni. Ed. Fak. Egitim Bilimlerinden mezun olanlarin bu
Kurumlara 6gretmen olarak atanmasinda cesitli glclik-
ler ¢cikarmaktadir.

Goruldugu gibi okuldncesi 6gretmenlerinin kaynagi
ve bunlarin yetisme bicimleri konusunda, bu konu ile
ilgili en yetkili kurulus olan M.EB. heniiz kararli bir
tutuma sahip izlenimini vermemektedir. Oysa 0zel bir
ogrenim gerektiren bu 6gretmenlik bransinin  Oteki
branslar arasinda gercekten yerini almasi icin boyle bir
kararlihgin olusmasi ve dgretmenlerin de bu biling ile
yetistirilmeleri gereklidir. Bu ¢eliskili durum 6zel ve res-
mi cesitli okuldncesi kurumlarin nitelikli 6gretmen bula-
bilmelerinde gucliklerle karsilasmalarina neden olmak-
tadir.

(6) 29 Ekim 1983 tarihli Hurriyet Gazetesi, 4 Kasim 1983 tarihi!
-7.30 TRT haber bilteni.
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Buniln yanisira, tlkemizde hizmet veren cesitli okul-
oncesi kurumlarin tum ulkeyi kapsiyan ortak bir egitim
dusuncesi ve ortak egitim amaclarina uygun olarak hiz-
met verdiklerini de sdylemek olduk¢a zordur. Cogunlukla
her kurum, kendi kurulus amaglari ve kuramlarinin egi-
timsel beklentileri dogrultusunda calismaktadir.

Bu ac¢idan bakildiginda bir kisminin ana amacinin
cocugu ginin belirli saatlerinde tehlikelerden uzak tut-
mak, iyi bir beslenme ve dinlenme saglamak oldugu gibi
bir kisminin da cocugun anneden ayri kaldigi surede,
eglenmesi ve ilkokula hazirlanmak icin gerekli bilgi ve
becerileri kazanmasi ve uyumlu bir yetiskin olabilmesi
icin gerekli olan davranis modellerinin kazandiriimasi
oldugu gorulmektedir.

Buglin ulkemizde gerek M.E.B., gerekse Saglik Ba-
kanhgi denetiminde acilan resmi ve 6zel okuléncesi ku-
ramlarin bazi yetersizliklerinin yanisira ¢esitli sorun-
larinin bulundugu da bir gergektir.

Bu soranlari kisaca soyle siralayabiliriz.  (Oktay,
1981)

1) iki farkli bakanhgin farkh denetimi ve beklen-
tileri,

2) Bina sorunlari : 6zel amagla yapiimamis yeter-
siz binalar,

3) Cogunlukla uygun yas gruplanmasinin yapila-
mamasl! ve bir 6gretmene disen 6grenci sayisinin
fazlalig,

4) Yetersiz arag - gereg,
5) Nitelikli 6gretmen bulabilmede guglikler,

6) Programlarin uygulanmasinda kurumlar ara-
sinda farkliliklar vardir,



7) Pekcok kurumda okul oOncesi c¢ocugun ortak
prensiplerle egitilmesi acisindan ailelerle yeterli
ve basarili bir is birligi ortami saglanamamak-
tadir.

Yukarida saydigimiz bu ortak sorunlarin ve bunlara
eklenebilecek baska sorunlarin ¢6ziimlenmesi ulkemizde
basarili bir okuldncesi egitim uygulamasinin gercekle-
sebilmesi agisindan buyik 6nem tasimaktadir. Ancak
cagdas bilimsel verilere uygun gercek bir okuléncesi egi-
timin gerceklesebilmesi igin yalnizca devlet kuramlari-
nin alacaklari dénlemler ve hazirliyacaklari olanaklar ye-
terli degildir. Kanimizca, en az bunun kadar 6nemli olan
ilk yillarda bir baska nokta da bu egitimin 6nemi ve ge-
rekliliginin toplanmasi tiim bireyleri tarafindan anla-
silabilmesidir. Oysa bugiin cesitli tlkelerde tzerinde ge-
nis arastirmalar yapilan, cesitli kuramlar olusturulan ve
bu kuramlara uygun programlar hazirlanarak uygulan-
maya calisilan  okuldncesi egitim, (Kohlberg, 1968 -
Almy. 1975) llkemizde 6nemi toplumun c¢ogunlugu tara-
findan henliz yeterince kavranilamamis bir egitim do-
nemidir. Bireylerin iyi birer yurttas ve uygar bir insan
olarak yasiyabilmeyi o6grenebilmeleri saglikli bir beden
ve kisilik gelistirebilebilmeleri acisindan bu evrenin iyi
degerlendirilebilmesi 6nemlidir. Anne - babalara g¢ocuk-
larinin egitimi konusunda yardimci olabilecek nitelikte
kurumlarin acilarak, varliklarint sirdarebilmeleri igin
bu kuramlarin islevlerinin belirlenmesi ve bunlarin top-
lumdaki bireylere benimsetilmesi icin gereken 6nlem-
lerin alinmasi gereklidir.

Boyle bir yaklasim gerceklesmedigi strece okulén-
cesi kurumlar, ana - babalarin ¢ocuklarin bakilip, bes-
lenmeleri, hosca vakit gecirmeleri igin, birakabilecekleri
kuruluslar olmaktan oteye gidemezler.
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OGRETMENLERE UYGULANAN ANKET
SONUCLARI:

Ulkemizde okuloncesi egitimin buglinki  duruma
acikhik getirebilmek icin bu kurumlarda calisan bir grup
ogretmene sorunlari dile getirebilecekleri bir anket uy-
guladik. Ankete katilan istanbul’un cesitli semtlerindeki
resmi ilkokullara bagli 150 06§retmenden 85 i (%56,7)
yoneticilerin, okuldncesi egitim hakkinda yeterli bilgi-
lerinin bulunmadigindan 34 i (% 22,7) denetleyicilerin
yetersizliginden yakinirken 71 i (% 47,3) ana - babalarin
okuldncesi kurumun islevi hakkinda yeterli bilgilerinin
bulunmadigini ve bu kurumlan birer bakimevi olarak
gorduiklerini ifade etmislerdir.

dgretmenlerin en cok sikayet konusu yaptiklari di-
ger sorunlara gelince; bunlar yas sinirinin altinda ¢ocuk
alma (13 kisi % 8,7), kayitla ilgili sorunlar (17 kisi %
11.3), ana -babalarin, 6gretmenle iyi iliskiler kuramayis-
lar1 (34 kisi % 22,7), okula karsi givensizlik (14 kisi %
9.3), fazla 6grenci alinmasi (82 kisi % 54,7), farkli yas
gruplarinin bir arada bulunmasi (75 kisi % 50,00), sinif
ve binalarin yetersiz olusu (73 kisi % 8,7), 1sinma, ay-
dinlatma saghk guvenlik agisindan varolan cesitli so-
runlar.) v.b. konulardadir.

Bunlara ek olan 123 6gretmen (% 82) kurumda arag-
gerec¢ yetersizliginden, 40 Kkisi (% 26,7 oyun bahgesi ol-
mamasindan, 58 dgretmen de bltcenin anasinifinin ih-
tiyaclari icin kullaniimayisindan yakinmaktadirlar. Uy-
gulama ile ilgili sorunlara gelince 77 6gretmen (% 51.3)
farkli yas gruplarinin birarada bulunmasinin uygulama-

(*) Bu ankete verilen cevaplara iliskin ayrintili bulgular ekte
sunulmustur.
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da bazi sorunlar ortaya cikardigini ifade ederken, 26 6§-
retmen (% 17.3) kendilerine yardimci -bakici - verilmedi-
ginden sikayet etmektedirler.

Bunlar disinda her okulun ve sinifin nitelikleri ile
ilgili cesitli sorunlar da ankette verilen cevaplar arasin-
da yer almistir.

ogretmenlerin bu yorumlari okuldncesi egitimin 6ne-
minin, Ulkemizde heniliz yeterince anlasilamadigi savi-
mizi dogrular niteliktedir. Ancak burada 150 égretmen-
den yalnizca, 38 tanesinin 4 yillik yiuksekegitim ve 6 ta-
nesinin de 2 yillik dnlisans egitimi gérmus olup, geriye
kalanlaj-in hepsinin kiz meslek lisesi mezunlarindan olus-
tugu gozoniine alinirsa, bu d6gretmenlerin kendilerini ve
yaptiklari goérevin 6nemini ana - baba ve yoneticilere ka-
bul ettirebilme konusunda formasyonlarinin yetersizli-
ginden kaynaklanan bazi sorunlarin  bulundugunu da

g6zden uzak tutmamak gerekir. Uygulama sirasinda yap-
tiklari bazi hatalar, onlarin yaptiklari gorevin 6nemi
konusunda, ana-babalar ve yoneticilerin kuskularinin
arttirmasina neden olmaktadir.

SONUC : ulkemizde gerek ozel kisi ve kuruluslar-
ca actlmis olan, gerekse Milli E§itim Bakanhgi ve Saglk
Bakanligr’nin agmis olduklari Resmi Okuldncesi Egitim
Kurumlari’nin nicelik ve nitelik yoninden sayilari mil-
yonlari bulan bu ¢agd cocuklarinin her tirlt gereksinim-
lerini karstlama konusunda yeterli dizeye ulastiklarini
soylemek bugiin icin ne yazik ki olanaksizdir.

Bu kurumlarda, gorev alan 6gretmenlerin, ¢cogunlu-
gunun gercek egitimci, 6gretmen niteligine sahip olduk-
lari da tartismalidir.
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Bu kurumlarda verilebilecek egitimin basarili ve ka-
lici olabilmesi igin ailelerle strekli ishirligi icinde ola-
bilmeleri ve bu kuruluslarin yalniz ¢cocukara yonelik ola-
rak degil, fakat ailelerle de butlnleserek calismalarinin
zorunlu oldugu gézden uzak tutulmamalidir.

Bu acidan universitelerin ilgili bolumleri ile Milli
Egitim Bakanhgi’nin farkli sosyo - ekonomik ve kilti-
rel gruplarin gereksinimlerine cevap verebilecek «ulusal
bir okuldncesi egitim» programinin gelistirilmesi konu-
sunda isbirligi yapmalari; bunun yaninda, bu kuram-
larin gereksinimi olan nitelikli 6gretmen ve yoOneticile-
rin yetistirilebilmesi isini, yine birlikte ¢6ziimlemeleri ve
halen gorev yapanlara dizenli bir hizmet ici egitim yo-
luyla bilgi ve becerilerini gelistirme firsati verilmesi,
yapilabilecek en uygun o6neriler olarak duslndlebilir.

Bu arada gazete, dergi, radyo, televizyon gibi Kkitle
iletisim araclarinin okuldncesi ¢ocuklarina yonelik calis-
malarim gercgeklestirirken bu ¢ag ¢ocuklarinin gelisim
ozelliklerini ve ¢agdas egitim ilkelerini géz éniunde bulun-
durmalari ve yayinlarini bunlara uygun olarak, titizlikle
hazirlamalarina dikkat edilmesi gerekir. Tlrkiye’nin ya-
rinlari gelecek kusaklarin saglikl ve dogru bir bicimde ye-
tistirilmelerine baghdir. Ve yasamin ilk bes yilinda ka-
zandiklari da cocugun tim gelecek yasamini etkiler.

Atatlirk’iin gosterdigi hedefe uygun sekilde «fikri hr,
vicdani hir» kusaklarin yetistirilmesi, ancak cok erken-
den bu nitelikleri gelistirecek bir egitim modelinin uygu-
lanmasi ile mirmkun olabilir. Bunun igin de yalniz ailenin
degil, toplumun tim kuramlarinin sorumluluklarinin bi-
lincinde olarak gdrev yapmalari gerekir.
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OGRETMENLERE UYGULANAN ANKET SONUCLARI

TABLO 1 : OGRETMENLERIN GELDIKLERI YORELER

TABLO 2 : OGRETMENLERIN

Meslek lisesi ¢ikislilar

Y lksek :

Universite veya Yiiksek Ogretmen
Enstitiasu cikishlar

2 yilik yuksek 6grenim gdrmus
olanlar

OGRENIM DURUMU

106

38

%

70,7

25,3

4,0
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TABLO 3 : OGRETMENLERIN CALISMA SURESI

N %
0-4 yil 22 14,7
5-9 yil 64 42,7
10-14 yil 51 34,0
15 ve yukarisi 5 3,3

N : 150 6gretmen
% 100 Kadin
Yas Ortalamasi : (mean) 30,47

TLBLO 4 : OGRETMENLERIN MEDENi DURUMU

N %
Bekar 29 19,3
Evli 117 78,0
Dul 4 2,7

TABLO 5 : OGRETMENLERIN SAHIP OLDUGU
COCUK SAYISI

N %
Cocuksuz 42 28,0
Tek cocuklu 53 35,3
Tki cocuklu 49 32,7
Ug cocuklu 6 4,0
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TABLO 0 : YONETIMLE ILGIiLi SORUNLAR

Ydneticilerin yetersiz bilgi sahibi
oluslari

Deneticilerin okuldncesi egitim
hakkinda yetersiz bilgi sahibi oluslari
Yas sinirinin altindaki ¢ocuklarin
kabul edilmesi

Kayitla ilgili ¢esitli sorunlar (menfaat
icin kayitlar, vb.)

6gretmenin rapor aldigi slrece yerine
yedek 6gretmen verilmeyisi

6gretmen - veli iliskilerinin
engellenmesi

Calisma saatlerinin daha uzun veya
belirsiz olusu

6gretmene bransi disinda goérev
verilmesi

Yodnetimle ilgili sorunu olmayanlar

TABLO 7 : VELILERLE iLGIiLi SORUNLAR

Velilerin okuldncesi egitim hakkinda
bilgi sahibi olmamalari

Velilerin ¢ocuklarina ve okula

karsi ilgisiz olmalari

Velilerin ¢ocuklarina asiri ilgi
gostermeleri

Bazi bdlgelerde ailelerin kulturel
seviye dusuklagu

Bazi velilerin okuldaki uygulamaya
midahale etmek istemeleri
Velilerin d8gretmenle iyi iliskiler
kuramayislan; sorunlari gizlemeleri
Okula karsi guvensizlik; kendi
¢ocuguna asiri guven

Okul kurallarina uymayislari
Velilerle ilgili sorunu olmayanlar

N

85

34

13

17

35

N

71

41

34

14
10
21

11,3

6,0

33

2,0

13
23,3

%

47,3

27,3

4,7

6,0

4,0

22,7

9,3

6,7
14,0
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TLBLO 8 : OGRENCILERLE iLGIiLi SORUNLAR

o6grencilerin sayica ¢ok fazla olmasi
Yas gruplarinin farklh olmasi
6zurld ve normal ¢ocuklarin bir
arada egitim gérmesi

Cesitli Sorunlar :

Tam gun kalmak istemeyen c¢ocuklar

Tuvalet ve yemek aliskanligi
olmayisi

Davranis bozuklugu gdsteren problemli

¢ocuklar bulunmasi

Asiri hareketli cocuklar; yer darhgi
nedeniyle saldirganhik olmasi

Farkli ¢evre cocuklari arasinda
uyum saglanamamasi

Simariklhik; asiri ilgi istegi
Hirsizlik

Tek ¢ocuk sorunu
Kiskanclik

Yanlhs cinsel c§it’m

Uyku aliskanliklari olmayisi
Aileden gelen problemler

Aileden gerekli egitimi
almamis olmalari

Cocuklarla ilgili sorunu olmayanlar

30

82
75

15

12

17

15

%

54,7
50,0

10,0

40

8,0

11,3

2,0

10,7
8,7
13
2,0
2,0
2,0
4.0
6,7

33
10,0



TABLO 9 : OKUL BIiNASI TLE iLGILT SORUNLAR

Sinif ve binalarin yetersiz olusu;
oyun alani olmayisi; etkinliklerin
tek sinifta yapihsi

Siniflarin kugcils olusu; yer darhgi
sorunu olmasi

Cesitli Sorunlar :

Aydinlatma, 1sinma, su

sorunu olmasi

ilkokul binasiyla beraber olmasi
Saglik ve guvenlik agisindan
olumsuzlugu (bodrum kat 4. kat, vb.)
Tuvalet ve lavabolarin ¢ocuklara goére
olmayisi; bunlarin ilkokulla

ortak olmasi

Anasinifinin ayri olmayisi

Sinif sartlari olmamasi

Okul binast ile ilgili sorunu
olmayanlar

N

73

42

17

14

21

31

1

10

27

%

11,3
9,3

14,0

20,7

0,7

6,7

18,0

TABLO 10 : ARAC - GERECLE ILGIiLI VE PARASAL

' SORUNLAR

Arag-gereg yetersizligi

Arag-gerecin cocuklara serbest
verilemeyisi

Ayri oyun ki.selorl olmayisi

Cocuk bahcesi olmamasi
Oyuncaklarin kalitesinin koétu olmasi
Velilerden arag-gere¢ istenmesi
Ucretin veliler tarafindan zamaninda
6denmemesi

Buitcenin yetersiz olusu

Biitcenin anasinifi ihtiyaclarina
ku.lantimayisi

Aracg-gerec ve parasal sorunu
olmayanlar

123

15

58

10

0,7
4,7
26,7
4,0
3,3

3,3
10,0

31



TABLO 11 : UYGULAMA IiLE iLGIiLi SORUNLAR

Yas farkliliklari nedeniyle verimsiz
grup faaliyeti

Yer darhigi ve karisik yas gruplan
nedeniyle yeterli oyun faaliyeti
olmayisi; yetersiz arag-gereg
nedeniyle faaliyetlerin

yetersizligi

Yardimci 6gretmen veya bakici
bulunmayisi

Bakicilarin gerekli egitime sahip
olmayisi

Anasinifinda uyku saati olmayisi
Cocuk fazlasindan her birine yeterli
zaman ayrilamayisi

6zurld cocuklara ayri sinif aciimayisi
Kaynak kitap ve kisi bulunmayisi

Yetersiz ve istenene ulasamayan
uygulama

Cocuklarin hareketlerinin ilkokul
tarafindan kisitlanmasi (gurultd
olmasi gerekgesiyle vb.)

Zamansiz ve yanhs tayinler
(ilkokul 6gretmenleri)

Uygulama ile ilgili sorunlari
olmayanlar

32

7

32

26

43

%

51,3

213

17,3

2,0
0,7

4,0
2,0
2,7

4,7

2,7

0,7

28,7



TABLO 12 : DIGER SORUNLAR

N %
Teftislerde belirli bir plan aranmayisi;
ilkokul programi tzerinden not
verilmesi 8 53
Yemegin sagliksiz olusu;
okulda pismeyisi 8 53
Yardimci personel ihtiyaci 46 30,7
Temizlige 6nem verilmeyisi;
temizligin saglanamayisi 14 9,3
Saglik elemani olmayisi 2 13
Devletin yardimda bulunmayisi 3 2

6gretmen cocuklarinin dizensiz

gidis-gelisleri 2 13
Cift tedrisat nedeniyle iki farkh

otoritenin ¢ocuklar Uzerindeki

ters etkisi 2 13
Velilerin sikayetlerini 6gretmene

degil, ydneticiye bildirmeleri 2 1,3
Asiri problemli ¢ocuklara bir psikolog

veya rehberlik etmek i¢in bir pedagog

getirilmeyisi 2 13
Huzurlu bir ¢alisma ortami olmayisi 4 2,7
Sorunlarin ¢ézimsiz kalmasi 3 2

égretmen cocuklarina bakilmayisi 2 13
Diger sorunu olmayanlar 76 50,7
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GENEL TARTISMA

BASKAN (PROF. DR. SULEYMAN CETIN OzO0OG
LU) — Cok tesekkiir ederim Sayin Oktay.

Bildiriye iliskin tartisma kismina ge¢gmek istiyorum.
Kuskusuz bu tir toplantilarda siire dnemli olup belirli
Olcllerde bu sirenin izlenmesi gerekiyor. O acidan dnce
bildiriye iliskin tartismaya katilmak ve soru sormak is-
teyenleri belirleyecegim, sonra onlara zamanimiz cerge
vesinde s6z verecedim ve en sonra da sayin bildiri sahi'
binin bu sorulara cevap vermesini isteyecegim.

Sayin Samurgay, Sayin Rauf inan, Mustafa Turna
Uc¢ arkadasimiz bildiri ile ilgili soru sormak istemektedir
mler- Kendilerine sira ile s6z veriyorum.

Buyurun Sayin Samurcay.

DOC. DR. NERIMAN SAMURCAY — Efendim 6nce,
icerigi son derece zengin ve diksiyonu agisindan cok gi-
zel konusmasi icin sayin OKTAY’ kutluyorum. Benim
bu bildiri igin sormak istedigim bir husus var. Universi-
telerin bu konuya iliskin calismalarindan s6z ederken
sayin Oktay, uygulama anaokulu olarak bir anaokulunun
I.G. Pedagoji Boélimine bagh oldugunu soylediler. Bir
de yanilmiyorsam Okuldncesi Egitim ve Sorunlan ko-
nusuna arastirma katkisi agisindan ODTU ve Bogazigi
Universitesinin calismalarindan so6z ettiler. Bu calisma-
lar, ortak bir proje niteliginde midir, yoksa adi gegen
konuya egilme agisindan mi zikredilmistir? Ciinki A.U.
D.T.C.F- Psikoloji Béllimii'nin de anaokullarinda ger-
ceklestirdigi pekcok arastirma var. Yani bu agidan «Biz
de variz.» demek istiyorum.

BASKAN — Cok tesekkir ederim efendim.



Sayin inan buyurun efendim.

RAUF INAN — 6nce T.E.D.i bitin kalbimle &ver,
kutlar ve selamlarim. Gergekten Milli Egitim Bakanligi-
nin yapmasi gereken birgok seyleri tstleniyor ve ¢ok de-
rinligine, cok genisligine, ¢ok da olgun olarak isliyor
bunlari. Hatta ben itiraf edeyim, bir kere daha sdylemis
tim. S6z bulamiyorum O6vmek ve tesekkiir etmek, kutla-
mak icin. Misaade ederseniz degerlendireyim. Ben bildiri
sunan Sayin Konusmaciyl da goéndlden kutlarim, bir
Docent bdyle olur iste, her docgent dileriz ki bdyle olsun.

Efendim, sayin konusmacidan sunu rica edecegim.
Acaba dort yilhk ve iki yillik yuksekdgrenim gormis
olan okuldncesi egitim kurumlannda calisanlarla dog-
rudan dogruya kiz meslek liselerinden ¢ikmis olanlarin
calismalari arasinda bir fark var midir Yani bu goérdl
mus olan egitim, yuksekdgrenim, bu bakimdan 6zel ola-
rak bir verim saglhiyor mu, Ustin bir verim saghyor mu?..
Her halde bunu incelemissinizdir, bunu rica edecegim.

ikincisi de bu konuda misaade ederlerse yine bir
sey arz edecegim konusmaciya. Efendim, asil okuléncesi
egitimi Gzerine insanhgin dikkati 1931'de Paris'de basla-
yan Kongre Danfance’la genisler, daha 6nce ¢ok giri-
simler var ama o daha genis bir atilim olmustur ve biz
de de ilk bayik atilim, bundan bes bucuk yil 6énce 20-23
Mart 1978'de Baskani ve bir kisim tyeleri burada oturan,
aramizda olan Okuldncesi ve Egitimini Gelistirme Der-
negi ile UNESCO Tiurkiye Milli Komisyonunun ortakla-
sa yaptiklari ¢ gin slren okuléncesi egitimi semineri
idi ki onun iki kitabr yayinlanmistir, birincisi bildiriler
kitabidir, yazik ki ondan bulamadim, ikincisi de dogru-
dan dogruya o seminerin gegisi ve konusmalardir. Onu
Sayin Baskana burada sunuyorum, herhalde 6birleri de
vardir. Orada ilk defa bir Milli Egitim Bakani sunu soy-
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lemis Necdet Ugur; «Artik bu konu benim sorumlulu-
gum olmustur» demis ve gercekten de Milli Egitim Ba-
kanlar1 ondan sonra bu konunun sorumlulugunu tasi-
maktadirlar. Hatta ondan sonraki Milli EJitim Bakani
da bu konuda UNESCO Genel Kurulunda buyilk tesek-
kir etmistir Bakanlar simdi burada olsa idi her halde
onlar da tesekkiir ederlerdi. Bakanlannkinden daha az
olmakla birlikte, yash bir 6gretmenin ve bu konuya
emek harcamis bir arkadasinizin da tesekkurd, 6vgusi
sanirim ki deger.

Efendim bu konularda eger konusmak gerekirse,
tabii yalniz bir noktaya temas etmem gerekiyor, bu okul-
oncesi egitimdeki kurumlara, ana sinifi, okul, 6gretmen
demek uymuyor. Nitekim o toplantida, o seminerde bun-
lar kullanilmadi. Fransa’da Ekol Materni ve orada da
o0 deyisle bugiin Almanlarin sdyledikleri gibi Hindelberg,
hatta ingilizler de, hatta Fransada artik Jardinyer di-
yorlar c¢alisanlara. Nitekim sayin konusmaci, cocuklar-
evi, Italya’da da Kazadibambi deniyor. Biz niye ille de
okul diyelim efendim Okul denince, orada bir sey 6gre-
tiriz. Halbuki bir sey 6gretilmek icin degil, egitim ku~
rumudur orasi, 6gretim kurumu degil, egitim kurumu-
dur. Bu alanda 6gretmen degil, okuléncesi egitimini yu
riten en degerli kurum, oraya adam yetistiren, gorevli
yetistiren en iyi kurum Frankfurtitadir. Orada calisan-

lara verilen egitim baska. Kukla oyunu 6gretiliyor, ora-
da mizik ogretiliyor, masal 6gretiliyor. Cocuklara oyun
ogretiyorlar. Ana bunlar yuksekégretime girdi mi olmaz,
ylksekdgretimi sulandirir. Bu bakimdan yiiksekdgretim
ne dereceye kadar yararl oluyor, bu bir sorundur. Efen-
dim cok tesekkiir ederim.

BASKAN — Tesekkiir ederim Sayin inan.
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Sayin Turna, buyurun efendim.

MUSTAFA TURNA — Degerli baskan, muhterem ar-
kadaslar ve degerli egitimciler;

Tiurk EQitim Derneginin U¢ yildan beri egitim top-
lantilarinda, basari ile konular ortaya koydugunu ve bu
yonu ile Turk egitimine hizmet ettigini hepimiz biliyo-
ruz. Bilim Kurulunun Bagkani Sayin Sileyman Cetin
6zoglu basta olmak Uzere bu Bilim Heyetinde, calisan
arkadaslara ve onlari destekleyen Tirk Egitim Dernegi-
ne bilhassa tesekkird bor¢c sayryorum. Sayin Dogent
Bayanin konusmalarini dikkatle dinledik. Hakikaten ge-
rek yabanci memleketlerde, gerekse Turkiye'de cesitli
sekildeki calismalardan bahsettiler ve Turkiye’deki calis-
ma ve faaliyetlerin de ne ortamda oldugunu belirttiler.
Bir tesadif eseri olarak bundan birka¢ gin evvel bir
Eskisehir seyahatim sirasinda, Milli Egitim Bakanhigi
nm yeni acacagl okul dncesi bazi okullar icin 6gretmen
yetistirmek maksadiyla bazi kurslar agmak tesebbusiin-
de oldugunu ilgili arkadaslardan 6grendim; fakat ne gibi
program uygulayacagi Uzerinde teredditde olduklarini
bana beyan ettiler. Bunu bilhassa belirttikten sonra
Tlrkiye'de hepimiz biliyoruz ki okuléncesi egitim yapan
kurumlar cesitli. Bunlarin igerisinde ilkokullarin actigi
ana siniflari var. Kiz sanat iginde calisan ana siniflari
var. Bunun disinda olarak da biraz énce Sayin Dogent
arkadasimizin isaret ettigi gibi Universitelerin agmis ol-
dugu bazi siniflar var ve ¢alismalar var. Fakat bunlarin
calisma tarzlari hepsi birbirinden - Sayin Dogent Hani-
min da ifade ettikleri gibi- farkli. Benim burada en
oénemli olarak Uzerinde durmak istedigim konu su. Sa-
yin Docgent arkadasimiz bu konuda bize nasil bir dneride
bulunur bilmiyorum. Yalniz benim sahsi gorusim ola-
rak kendisine yonelttigim soru su e
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Milli Egitim Bakanhgi ile Universitelerimiz isbirligi
yaparak bu okullar igin dnce ne gibi calisma ve faaliyet
sahasi bulunmasi lazim geldigine dair bir program hazir-
lanmasi konusunda bir gorls birligine varip calisma ya-
piyorlar mi?.. Bu calisma yapilirsa tahmin ediyorum ki
cesitli muesseselerin, cesitli yonleriyle, bilhassa tniver-
sitelerimiz, Milli Egitim Bakanhg ile isbirligi yaparak
bu kurumlar igin musterek bir program ve galisma zemi-
ni hazirlayacaklar mi?.. Mesala Almanyada oldugu gibi.

Tesekkir ederim.

BASKAN (PROF. DR. SULEYMAN CETIN 0z00-
LU) — Tesekkir ederim efendim.

Bildiri sahibine bu goruslerle ve sorularla ilgili soz
vermeden 6nce iki noktay1 agiklamak ve bir soru da ben
yoneltmek istiyorum, Universitelerin ¢ok degisik prog-
ramlarla anaokulu veya kres actiklari sézkonusu edildi.
Kuskusuz bu tur kurulus agmaya yalniz sayilan Univer-
siteler degil, diger universiteler de kendi dl¢ulerinde ka-
tilmis bulunuyorlar. Bazi universitelerin fakulteleri ana-
okulu agcmis bulunuyor. Bazi Universitelerin kendi men-
suplarinin gocuklari icin anaokulu agtigi, kres actigi bir
gercek. Bu bakimdan bildiri ve konusmalarda sayilan
isimleri birer drnek olarak kabul etmek, diger Universi-
telerde anaokulu, kres ve ilgili calismalar yokmus an-
laminda degerlendirmemek gerekiyor.

Benim bildiri sahibine yoéneltmek istedigim soru ise
soyle :

Okuléncesi Egitimin blyik bir sorunu ve bir 6l-
clude tehlikesi var deniyor. Okuldncesi Egitim, uzun
yillari kapsayacak olan egitim sirecinde ¢ocuklari bir
biktirmaya, bir yorgunluga gotiruyor. Dolayisiyla ana-
okulundan ilkokula gelen ¢ocudun bitin bu égretim ve
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egitim etkinliklerinden bikmasina ve kendi yasamini
serbestce yasayamamasina neden oluyor diye ciddi bir
elestiri ve bu kadar programh yaklasmali mi1? g¢ocugu
biktirma ve egitim ve 6gretimden sogutma &dnlenebilir
mi? Nasil? Simdi sorularla ilgili gorislerini almak (ze-
re sozu Sayin Dog. Dr. Oktaya birakiyorum. Buyurun
Sayin Oktay.

DOC. DR. AYLA OKTAY — Tesekkir ederim efen-
dim.

i1k soru sahibi Sayin hocam Profesér Neriman Sa-
murcay'di, kendisine dvguleri icin tesekkiir ederim, Sayin
inan hocama da oyle. Ben kendimi heniiz égrenme yo-
lunda bir 6grenci sayiyorum ve onlarin verdigi her bilgi
aslinda benim eksik dagarcigimi doldurma yolunda biraz
daha ileri bir adim oluyor. Kuskusuz bizim Cocuklar
Evimiz, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesine bag-
I ve diger Universiteler, biraz evvel Sayin Profesér 6z-
oglunun da belirttigi gibi bagimsiz calistyorlar. Bunlar,
bir ortak program, plan icinde de degiller ne yazik Ki.
Bizim Cocuklar Evimizin bir &zelligi var, Cocuklar Evi,
bir ihtiyaca yonelik olarak degil, yani personel ihtiyaci,
personelimizin ¢ocuklari icin degil; fakat dogrudan dog-
ruya kendi bolum programimizda yer alan cocuk psiko-
lojisi ve okuldncesi egitim derslerinin bir uygulama ala-
ni; yani biz 6§rencimizi oraya goéturiiyoruz, égrencileri-
miz yetismis 6gretmenlerin nezareti altinda bizzat uygu-
luyorlar. Bunun disinda istanbulda cesitli yerlerindeki
anaokullarina da gidiyorlar. Ama burada yaptiklari is,
saniyorum bu soruyu inan Hocamin sorusu ile birlesti-
rebilecegim, -Yani burada oyun oynamayi 6greniyor ¢o-
cuklarla, burada muzik nasil yapilir onu 6greniyorlar.
Cunkd yetismis bir muzik 6gretmenimiz var. Hem pedo-
goji mezunu, hem konservatuvar mezunu, l¢ tane ye-
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tismis anaokulu 6gretmenimiz var ve her sene onlara
bilgilerini tazelemeleri icin ayri programlar uygulani-
yor ve bunlar bizim zaten arastirma birimimizin gorev-
lileri, uzman gorevliler ve strekli olarak seminerlerimize
katilan ogretmenler, yani burasi aslinda bizim teorik
olarak verip de uygulamada sinifta anlatamadigimiz sey-
leri bizzat gorip yasadiklart bir yer, yani bir yiiksekokul
mezunu 6grenci teorik cocuk psikolojisi ve okuldncesi
egitimde oyunun yerini cesitli oyunlarin psikolojik anla-
mini O6grendikten sonra, burada da uygulama firsatini
buluyor ve yanlisi gérme, yahut da hatali davranisi du-
zeltme olanagini buluyor.

Bunun disinda bizim ve diger Universitelerin de kus-
kusuz cesitli ¢calismalari var. Anaokullarinda 06zellikle
okuldncesi dénem cocuklarina iliskin ¢alismalarimiz var;
ama dedigim gibi hepsi bagimsiz birer birim. Her zaman
sikayet ettigimiz iletisim eksikligi ile meseld ben hoca-
min ne yaptigini, ya da hocamin béluminde ne oldugu-
nu bilemiyorum.

Sayin inan Hocamin, yiksekegitim 6zel bir formas-
yon sagliyor mu sorusuna ben sdyle yanit verecegim.
Y Uksekegitimin ya da dort yillik bir yilksekegitim 6g-
renciye c¢ocuk psikolojisini, ¢ocuk davranisindaki gesitli
degismeleri ve eger uygun bir program ve uygulama ala-
ni da verilmisse, uygulama firsatini da veriyor; ama su-
nu da kabul etmek lazim, kiz meslek liseleri ve teknik
6gretmen okullarindan mezun ,olan arkadaslarimiz, el
becerisi acisindan, cesitli el becerisini gerektiren faali-
yetlere yonelik c¢alismalar acgisindan bizden daha iyi
durumda, ama yuksekogretim gérmis ve bu ise gonil
vermis birisi, bunlari da 6grenebilir santyorum.

Sayin Turna, bu konudaki cesitli Universitelerin ve
Millli Egitim Bakanhgi’nin ortak calismalari var mi dedi.
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Boyle bir ortak ¢alisma bugin icin yok ve vaktimiz kal-
sa idi benim 6énerim de Milli Egitim Bakanhdi ve Uni-
versitelerin ilgili boélimleri ile ulusal bir okuldncesi egi-
tim programinin hazirlanmasi yolunda bir ¢alisma ol-
masi seklinde idi ve bu kurumlarda mevcut 6gretmenle-
rin yeniden ele alinip egitilmesi ve bu dgretmenlerin ve
yeni yetisecek 6gretmenlerin de ortak bir programla
yetistirilmeleri seklinde idi. Sanityorum batin Gniversi-
telerimiz Milli Egitim Bakanhgindan alacagi cagriya
vanit vermeye hazir, en azindan kendi boélimim adina
konusuyorum. Simdiye kadar konustugum diger arka-
daslarim da bundan kagmiyorlar, eminim buna,ama ye-
ter ki Milli E@itim Bakanli§i bizden gorev istesin, bdyle
bir is var, gelin yapalim, birlikte yapalim desin. Bu ¢ok
az oluyor. Meseld bunun bir érnegini biz bu yaz gergek-
lestirebildik, Istanbul'da Eylil avinda anaokulu &gret-
menlerine bir seminer dizenlenmisti. Milli. Egitim M-
darligumuz bizi ¢agirdi ve biz asagl yukari her bolimde
toplam 150 6gretmene 15 glnlik kurs uygulamasi yap-
maya calistik; yani bu o6gretmenlerin teorik bilgilerini
olanaklarimiz oOlgusunde gelistirmeye calistik, Bakanlik
bdyle bir caginda bulunursa, dyle santyorum ki hepimiz
seve seve buna kosacagiz. Clinkl ortak sorunumuz.

Sayin hocamin sorusuna gelince, okuldncesi egitim,
eger ogretim isini de kapsiyorsa, dyle saniyorum Ki sizin
dediginiz sorunlar ortaya c¢ikacak Clinki zaman zaman
yapilmis yanlis uygulamalar 6rnegin anaokulu 6§retmen-
lerinin ilkokul dgretmenlerinden tamamlanmasi ve ne
yazik ki bu 6gretmenlerimizin bu yas déneminin faaliyet-
lerini iyi degerlendirememeleri, bazi anaokullarinda oku-
ma - yazma ogretimi seklinde gozleniyor. Bunu gdérmek
mumkin sanirim, bu konuda calisan arkadaslar da ayni
gorlst paylasiyorlar, 6gretmen yapacak baska faaliyet
bulamayinca, bir yerde bu konuda yeterli olmadigi igin
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en iyi bildigi seyden basliyor ve yavas yavas okuma 0§-,
retimi cocuga birtakim bilgilerin aktariimasi seklinde
oluyor. Oysa mutlu bir okuldncesi egitimde oyun agirlik-
i ve birtakim temel aliskanliklarin, insan iliskilerinin
kazandiriimasi agirhk tasiyor. Ben simdiye kadar Co-
cuklar Evinin kurulusundan bu yana gesitli kademe-
lerde cocuklar evinde gorev aldim. Su anda da ydnetici-
lerden biri durumundayim. 19 yillik slre iginde bu tir
bir programla yetisen cocuklarda herhangi bir olumsuz
tutum izlemedim. Simdi gocuklarimizin bir kismi uni-
versiteyi bitirdi ve ilgin¢ bir tesaduf bu yil kendi boélu-
mumiize Cocuklar Evimizden mezun olan bir mezun 6§-
renciyi aldik. Kanimca cocugun okuldéncesi kuruma git-
mesi degil kurumdaki programin uygulanmasindaki ha-
talar olumsuz sonu¢ doguruyor.

BASKAN— PROF. DR. SULEYMAN (;ETiN Oz-
OGLU — Tesekkiir ederim.

Gorildigu gibi Okuléncesi Egitim ilkokula 6grenci
hazirlayan, hele kolejlere 6grenci hazirlayan bir egitim
duzeyi ve uygulamasi degildir. Ana-babalarin bu yo6n-
deki beklentileri yanhs bir beklentidir. Bu, ¢cocuklarinin
gelismesine degil, cocuklarinin gelismemesine yol agan
bir beklenti olmaktadir. Bunu vurgulamak istiyorum.
Sayin Dog¢. Dr. Oktay’in belirledigi gorlslerden sonra
toplantimizin ilk oturumunu ulusal Okuldncesi Egitim
programi hazirlik calismalarinin baslatilmasi dilegiyle
ve Sayin Do¢. Dr. Oktaya cok tesekkur ederek kapati-
yorum.
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Bu bildiride okuldncesi egitimi ile temel egitim ara-
sindaki iliskiler, egitim sisteminin yapisi ve isleyisi baki-
mindan sirekli ve farklilasma gdsteren 6zellikleri boyut-
larinda ele alinmaktadir. E@itim sistemi cercevesinde,
s6z konusu iki basamagin yapisal iliskilerine genel hat-
lari ile deginilmekte, isleyis yoninden sureklilik goste-
ren 6zellikleri siralamaktadir. Farklilasmalar ise gerek-
celeri ile belirtilmekte, ilgili 6neriler kuramsal daya-
naklar da eklenerek sunulmaktadir. Calisma, uyumlu
bir gegisin saglanmasi amacina yonelik onerilerin &zeti
ile sona ermektedir.

YAPISAL SUREKLILIKLER

Sistem yaklasimi ile ele alindiginda, egitim sistemi-
nin, gerek kendi icindeki 6geleri arasinda, gerekse egitim
sistemi ile ekonomik, sosyal, ve kultirel oteki sistemler
arasinda karsilikli iliskiler bulundugu bilinmektedir.
Bdyle bir yaklasimda cabalar, egitim sistemini olustu-
ran ogretim_ basamaklarinin birbirinden kopuklugunu
gidermeye, aralarindaki iliskilerin ve gecisin olabildi-
gince uyumlu olmasina, bdylece de sistemin geneldeki
etkililigini ve verimliligini artirmaya yoéneliktir. Bu an-
lamda, okul6ncesi ile temel egitim arasinda organik bir
buattnlik olusturulmasi; bu butunlagin, kurumsallas-
mis zorunlu 6gretim uygulamalarina planlama, yonetim
ve denetim acilarindan yansitilmasi gerekmektedir. Ni-
tekim bu gereklilik, Fransa ve Norve¢ gibi bazi Avrupa
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ulkelerini, okuldncesi egitimini zorunlu egitimin icine
katarak, 4-12 yas grubunun tumind ayni cati altinda
toplamaya yo6nelik uygulamalara goétirmistir. (OECD,
1983)

Gelisimin ve egitimin sirekliligi, bir baska deyisle,
gelisimin ve egitimin nesnesini olusturan bireylerin si-
re¢ icinde degiserek ilerlemeleri, egitim-6gretim prog-
ramlarinin entegrasyonunu gerektirmektedir. Program-
larin, amaglari ve sirecin nitelikleri agilarindan farkli-
ik gostermeleri, bunlarin genel bir butinlik iginde ele
alinmalarini engellememelidir, 6zellikle, zorunlu egitim-
den Universite Ustl 6gretime kadar egitimin merkezi bir
bigcimde yurataldigd ulkemizde bu durum guncellik ka
zanmaktadir. Okuldncesi egitim programlarinin, ilkég-
retimde basariyl artirdigini gosteren arastirmalar (Un-
sal, 1982; OECD, 1983) programlarin entegrasyonunun
onemini vurgulamaktadir.

Boylece, yukaridaki paragraflarda yapisal sureklilik
gosteren Ozellikler olarak, basamaklar arasinda organik
bir batlnlagin gerekliligi ile programlarin entegrasyo-
nuna deginildikten sonra, isleyis bakimindan sureklilik
gosteren Ozellikler soyle ele alinabilir :

ISLEYiS BAKIMINDAN SUREKLILIK GOSTEREN
OZELLIKLER

Egitimin temel islevlerinden bireyin sosyallestiril-
mesinin, okuldncesi basamaginda da gecerligini strdir-
diagu bilinen bir gercektir. Bu donemde, sosyallestirme-
nin yanisira, kisiler arasi iliskilerde uyum, tutarhhik,
sureklilik ile bireyin duygusal gelisiminin saglanmasi
on plana alinmalidir.

48



Egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan 06gret-
ilenlere, ilgili bilgi, beceri ve yeteneklerin kazandiril-
masl, her basamak icin ayni ciddiyet, sorumluluk ve ti-
tizlik gerektirmektedir, 6gretmen yetistirme gorevinin
universitelere verildigi son uygulamalar, okuléncesi igin
gerekli ek bilgi ve hiinerlerle donatilmis dgretmenlerin
yetistirilmesi icin bir firsat olarak kullanilabilir. Vur-
gulanan nokta, okuldncesi siniflarda gorev alacak 6gret-
menlerin en az Universite duzeyinde, kapsamli ve titiz
bir programla hazirlanmalarinin gerekliligidir.

ISLEYiISTE FARKLILASMALAR

Okuléncesi egitimi, amaclari, programlari ile égren-
me - 6gretme slreclerinin niteligi, cevre dlzenlemesi,
ogrenci ozellikleri ve okul - aile iliskileri acgilarindan, egi-
tim sisteminin oteki 6gelerinden farklilasan yanlar gos
mektedir. Okuldncesi egitimi, bir sonraki basamakla
iliskileri agisindan sureklilik gosteren yanlan ile oldugu
kadar, farklilasan yanlari ile birlikte dustunidlmelidir.
Ayri ayri incelemek s6z konusu oldugunda, farklilasan
Ozellikler soyle belirtilebilir :

A) Amaglar : Okuldncesi egitimi, belli bir bilg
birikiminin kazandirilmasina degil, bireyin fiziksel, sos-
yal, duygusal ve bilissel gelisiminin saglanmasina yone-
lik olmahidir. Bilgi, ancak temel egitime hazir olusun ge-
rektirdigi olclide amacglanmali, Piaget’in deyisiyle etkin,
yaratici, soran ve yanit bulmaya calisan (Piaget, 1970)
ogrenci tipi yaratilmaya 06zen gosterilmelidir. Gruba,
norma ya da programa uyma yerine, insan yaraticiligi-
nin mcesitliligini sergileyebilme, 6zglrce kendini ifade
edebilme (Duckworth, 1973) amaclari vurgulanmalidir.
Brunerin oOzellikle tzerinde durdugu kesfederek 6gren-
menin zevkine varma (Bruner, 1966) ve Kamii’nin prog-
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ramlarda yer virilmesini istedigi icat etme (Kamii, 1973)
de okuldncesi egitiminin 6nde gelen amaglari arasinda
yer almahidir.

Dil yeterliginin ustiinde durulmasi, 06zellikle sosyo
ekonomik yonlerden dezavantajli durumda olan 6{ren-
cilere, temel egitimde firsat saglamada belli bash &6n-
lemlerden birisidir. Temel eg@itim genelde s6zli ve yazili
iletisime dayahidir. Bu nedenle, cocugun 6dretimden ye-
terince yararlanabilmesini saglamak (zere, okuldncesi
programlari dil yeterligini gelistirme go6revini de Ustlen-
melidir. Bu amacla yapilacak diuzenlemelerde fiziksel’den
gorsel’e ve nihayet simgesel’e dogru (Piaget, 1964; Bru-
ner, 1966) soyutlasan ifadelerle iletisim kanallari zen-
ginlestirilmelidir.

B) Programlar ve Uygulama : Okul6ncesi ile
mel egitimdeki en belirgin farklilasma, programlarin ha
zirlanmasina ve yuratilmesine iliskin yaklasimlarda goé-
rilmektedir.Bilgi alanlarina (disiplinlere) gore yapilan-
dirtimis ve bazi konularda ‘belirli  yeterlikler/teknoloji
deseni’ne (Saylor etal, 1981) goére hazirlanmis oldugunu
goérdigimuiz temelegitim programlari, burada savunulan
programlarla tam bir karsithk gostermektedir. Eger,
okul6ncesi ve temel egitimin bitinlugu, yukarida sozi
edilen temel egitim yaklasiminin okuléncesi icin de ge-
cerli olmasi anlaminda ele alinirsa, egitim anlayis ve uy-
gulamalarimiz daha da agir elestirilere maruz kalacak
demektir. Ulkemizde, hazirlanmis olan temel egitim
programlariyla gerceklestirilmeye calisilan yaklasimdan
farkh olarak, bu calismada savunulan okuldncesi prog-
ramlarin Ozellikleri séyle siralanabilir :

1 Okuléncesi egitimi bir anlamda «yogun bir
sam cevresi» olarak ddstndlebilir. Bu durumda, yasami
olusturan 6gelerin, benzer bir bigimde kendiligindenligi,
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esnekligi, beklenmedikligi ve anlik olus &zellikleri prog-
ramlarin temelini ve yéntemini olusturabilir. Bdylesine
bir program, 6n hazirliklari yapma, sunma, sonucu gor-
me, yeniden duzenleme, ilgi ve gereksinimlere gore se-
cenekler verme gibi faaliyetlerin sirekliligini gerektirir,
onceden belirlenen, standart ve formile edilmis amag
ve yasantilar yerine, dinamik, 6grencinin gelisim 06zel-
liklerine ve hizina gére yeniden dizenlenen, Wickens’in
tanimlamasi ile «acgik bir sistem» yaklasimi benimsene-

bilir. (Wickens, 1973).

2. Program bireysel farkliliklara agirlik verebilir,
ogrencilere ilgi ve yeteneklerine gore secenekler sunu-
larak, yaraticilik ve kendini gergeklestirmede cesitlilik
ozendirilebilir. Temel egitime hazir olus niteliginde ve
bazi dgrenciler icin dezavantaj niteligi tasiyan bireysel
farklar en aza indirilirken, yaraticilik ve gelisimde bun-
lara firsat verilebilir. Bu, dogalari geregi, 6grencilerin
programa getirecekleri katkinin (yani ilgi ve yetenek
cesitliliginin) ayni dogallik ve kendiligindenlik icinde
kullaniimasinin o6tesinde  bir midahele gerektirmeye-
cektir. Clnkil, Schlegel'in dedigi «nerede birseylerden
zevk alma sdzkonusu ise, orada o seylere karsi yetenek
var demektir.»

3. Programlarda 6grenme drinlerine degil, sirece
agirhik verilebilir. Burada temele alinan égrenme anlayi-
sI Piaget’in savundugu yapilanma, islemler ve yeniden
diuzenlenmeyi icermektedir. (Piaget, 1964) Bu baglamda,
o6grenmede verimlilik yerine, bilginin ilgili alanlarda
kullanilabilirligi vurgulanmakta, bilginin yapisina iliskin
ozelliklerin 6grenilmesi 6ncelik kazanmaktadir.

4. Programlar, o6grencilerin dogrudan yasantilarla
karsilasmalarina, malzeme ile fiziksel ve mantiksal - ma-
tematiksel yasantilar edinmek (zere etkilesimde bulun-
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malarina firsat verebilir. Etkin bir katilimla, daha cok
yaparak, yasayarak (Dewey, 1956) ogrenmeye yonelik
cevre ayarlamalarina agirlik taninabilir.

5. ogrenciye edimine iliskin ipuclari ve bilgi
me, pekistirme, dizeltme gibi 6grenme slrecine ait
Ozelliklerin yanisira (Bloom, 1976) uygulamada, kesfe-
derek 0grenme, problem c¢6zme, sorma -arastirma gibi
yoéntemler oyunla birlikte kullanilabilir.

C) ogretmen Nitelikleri : Daha onceki paragraf-
larda, 6gretmen yetistirme konusunda da deginildigi gi-
bi; ana okulu égretmenlerinin, ¢ocukta bilissel, duygusal,
sosyal ve fiziksel gelisimi bilen; program gelistirmeyi,
tanilamay1, uygulamayi, 6lgcmeyi ve yeniden dizenleme-
yi yapan kisiler (Raph, ve Schvvebel 1973) olarak hazir-
lanmalari gerekir. Boylesi bilgi, beceri ve yeterliklerle
donanmis 6gretmenler, dogaldir ki, kapsaml ve yogun
bir egitimden gegcirilebilir, goreve basladiktan sonra da
hizmet - i¢ci egitim programlarindan vyararlandirilabilir-
Ana okulu 6gretmeninin yaptigi ise sevgi unsurunu ka-
tabilmesini saglayict 6nlemlere &ncelik verilebilir.

D) Fiziksel Cevre Ozellikleri : Okul6ncesi egiti-
min Oteki basamaklardan farklilasti§i alanlardan birisi
de okulun ve onun icinde bulundugu cevrenin fiziksel
ozellikleridir. Bu baglamda ideal gibi g6riinen bazi 6zel-
likler soyle siralanabilir : Bitki ortusu ile kapl, buyuk
kas becerilerinin gelistirilmesine ve acik hava faaliyet-
lerinin yapilmasina olanak veren bir bahge; tek katli,
i¢c avlulu, doga ile iliskisi kesilmis bir bina; saglk kosul-
larina uygunlugu saglanmis, cesitli etkinliklere ayni an-
da firsat veren mekan diizenlemeleri ve programlar cer-
cevesinde etkilesime, oyuna zemin hazirlayan malzeme,
arag, gereg, ile oyuncaklar... Son yillarda giindeme gelen
bir konu ile, okuldncesi ve temel egitim okullarinin fi-
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ziksel mekanda birbirlerine yakinliginin ve hatta bazi
faaliyetlerde ortaklasa kullanimlarin yararlarina dikkat
cekilmektedir.

E) Okul-Aile iliskileri : «Yogun yasam cevresi
anlayisi, okul ile ailenin birbirini bitinlemesi, yogun
ortak cabalara girisilmesi, pek cok konuda 6nemli 6l¢u-
de ishirliginin saglanmasi gibi karsihkh hak ve gorev-
leri de beraberinde getirmektedir. Ailelerin, amaglar,
programlar, uygulamalar konusunda belli 6lc¢llerde ka-
tilim ve denetim payi bulunabilir. Buna karsilik, ayni
konularda ustiine diisen gorevleri yerine getirmeyi gonul -

IU olarak Ustlenece@i dusunilebilir.

SONUGC VE ONERILER

Sonug olarak, yukarida deginilen 6zelliklerden yola ¢ikilarak,
okuléncesi egitimden temeleditim basamagina gegisin uyumlu
bir bicimde saglanabilmesi, asagida siralanan noktalar cergeve-
sinde ele alinabilir :

I. Temel egitim icin gerekli 6n bilgi ve becerilerin, okuldénce
si egitim kurumlannda kazandiriimasi.

Il. Temel egitimi aksatacak nitelikteki farklilik ve esitsizlik’
lerin en aza indirilmesi.

I11. Basamaklarin ayni organik yap! ve kurumsallasmis iliskiler
gergevesinde dusunidlmesi,

IV. o6grencilerin gelisim dénemlerine gére bir sonraki asama-
ya hazir hale getirilmesi.

V. Okuldncesi ve temel egitim programlarinin tamamlayici
nitelikte olmasi, uygulama ve faaliyetlerde ishirligine, ortak
¢alismalara yer verilmesi.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Efendim, Sayin Akarsu bize konunun
daha c¢ok anladigim kadariyla kuramsal agidan temel-
egitimle anaokullari iliskisini ele almaya calistilar. Egi-
tim bilimcilerimizin acgiklamalarina da dayandirarak ko-
nuyu son derece sistemli bicimde bize sundular, ¢ok te-
sekkir ediyoruz kendisine, 0zellikle su son noktalar
onemli bizim icin, Okuldncesi egitim, temelegitime ha-
zirlanmada cocugun 6n bilgi ve beceri kazanmasina yol
acar. Cocugun gelisim asamasina gore bir hazirlhik ve
programlarda bir buatinluk gerceklestirme konularin-
daki vurguladiklari noktalar saniyorum konunun en ka-
lin gizgileriyle belirtilmesi gereken noktalari.

Bu cercevede, sayin konusmacinin konusunda s@z
almak isteyen arkadaslara sz verecegim. Tabii bu konu-
da soru sormak da olabilir, katkida bulunmak isteyenler
de olabilir. Her ikisinde konusmaci arkadasimiz, konus-
masindan once hem kendisini tanitsin hem de katkida
bulunacagini, soru soracagini lutfen belirtsinler.

Buyurun Sayin Ruhi Sel.

Ruhi Sel — Degerli meslek arkadasima g¢ok tesekkir
ederim. Bizlere bu hususta ¢ok giizel bilgiler verdi. Yal-
niz ben arkadasima sunu sormak istiyorum: Gozledigim
kaderiyle, Ankarahin anaokullarinda degisik calismalar
var. Bazi anaokulu yoneticileri, 6zelikle muddrler : (Ve-
liler bizden bunu istiyor) diye, gereksiz calismalari des-
teklemektedirler. Birka¢ tanesini sayayim. Bir anaoku-
lunda (taekwando) derslerini gordim. Gene bir ¢ocuk
geliyor. 4-5 yasindaki cocuklara (Glya kendini savun-
sun diye) tekme atmayi 6gretiyor. O siniftan ¢ikinca co-
cuklar birbirlerine tekme atmakla vakit gegiriyorlar. Yi-
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ne bir anaokulunda, 18-20 yasindaki bale 6gretmeni K-
cik cocuklari ayak uclari tzerinde yiritmeye calistiri-
yor. O’na sordum: (Kizim, bu c¢alisma statik bir hare-
kettir. Durgun, verimsiz bir ¢alismadir. Bu yastaki ¢o-
cuklara uygulanmaz. Bunun bir basamaklamasi vardir.
Ancak ilkokul ¢agindaki cocuklara (kolaydan glce git-
me) metodu ile yaptirilabilir. O bakimdan gittiginiz yol
yanhstir.) dedim. Bana: (Hayir efendim, bizim yo6netici
béyle istiyor) cevabini verdi. Yine bir anaokulunda in-
gilizce derslerini izledim. Do6rt yas cocuklarina «teacher’)
gibi ingilizce kelimeler ezberletiliyor, 6§retmen sinif-
tan cikinca, arkasindan birtakim alayli konusmalar ya-
pihyor. Ben suna taraftarim : (Herhangi bir yabanci dil-
den sarkilar 6gretilebilir! Onun melodisi ¢ocuklar igin
ilgingtir. Ama, yabanci dil asla!l., dnce biz kendi konus-
tugu dili, Turkgeyi 6gretecediz, cocuklarimiza.)

Benim gordugim kadariyle, bircok anaokullarinda.
Ozel ilkokullarin birinci siniflarina (Hazirhk testleri)
adi altinda 0Ozel dersler verilmekte. Bu calismalar ¢ocu-
ga hicbir sey kazandirmadig! gibi, Onu robotlastirmak-
tan ileri bir adim da atilamiyor. Biraz dnce arkadaslarla
bu isi konustuk. Bu testler gergekten lizumsuz; ama al-
mis yurimuis.. Bu testlere hazirlanmis égretmenler, ¢o-
cuklarla tam bir saat -60 dakika- mesgul oluyor. Cani si-
kilanlar, aglayanlar, bagiranlar da ayri bir sorun tabif.
Fakat 6gretmen ne yapsin? Saati 1500 - 2000 liradan o isi
gormek zorunda. Ben bunlara gergekten Gzulliyorum.
Bunlar bizim dertlerimiz; dogru, yararl bir yol bulmak
lazim. Daha sonralari sizlerle yine konusma firsatini bu
lacagim. Tesekkir ederim efendim.

BASKAN — Ben de tesekkiir ederim efendim. Sa-
yin Ruhi Sel hocamiz, Beden Egitimi hocasidir. Deger-
li hizmetleri vardir. Fusun Hanim, Ulkemizde Sayin
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Sel hocamizin degindigi noktalar, saniyorum sizin son
noktalarda belirttiginiz ilk iki 6rnek, fiziksel gelisim
acgisindan, c¢ocugun gelismeye hazirlanmasi yoéninden
dikkate alinabilecek bir husus, diger 6n bilgiler, lisan
o6grenmek konusunda, bilgi yoéninden ilkdgretimde de
lisan 6grenmeye baslandigini farz etsek bile, anaoku-
lunda da o6n bilgi kazandirma icerisine girebilir sani-
rim. Bu acilardan Hocamiza yanitiniz ne olacak acaba?..

Y. DOC. DR. FUSUN AKARSU — ilk iki konu ile
ilgili olarak, yani taekwando ve bale konusunda uzman
olmadigim icin hangi yontemlerle ve hangi yasta bunla-
ra baslanilmasi gerektigi konusunda bir sey sdyleyeme-
yecegim. EQer gercekten o yas cocugunun fiziksel geli-
simini aksatici nitelikte calismalari, pratikleri gerekti-
riyorsa, bunlari uygun yaslara ertelemenin uygun olaca-
g1, dogru olacagi kanisindayim.

BASKAN — Asiri 6rnek olarak verdiler herhalde
kendileri ki bu 6rnekleri anaokulunda erken diyorsunuz.

Y. DOC. DR. FUSUN AKARSU — Uzmanlara sor-
mak gerekir, eger gercekten erken oldugu gorusinde bir-
lesilirse, evet!

RUHT SEL — Arzu ederseniz agiklayayim.

BASKAN — Cok kisa olmak sartiyla buyurun efen-
dim.

RUHT SEL — Efendim, taekwando, boks, gures ve
benzeri ¢alismalar spor adi altinda toplanir. Spor: yen-
me, gecme, basari gdsterme ve rekora yonelmedir. O hal-
de bu tip ¢calismalar dogrudan dogruya ¢ocugun 10-11 yas-
larindan sonraki ergenlik c¢agi basamaklarinda baslar.
O zamanlar uygulanmahdir. Ancak o durumlarda ¢o-
cuga yarar saglar. Cok erken yaslarda baslanirsa yanhs
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bir metoddur ve zararhidir. Cimnastik ayni sekilde, Vu-
cudumuzdaki kas ve eklem gruplarina uygulanmasi ge-
reken hareketlerin bigimini, sayisini belirten bir calisma
sistemidir. Statik ve dinamik hareketlerin toplulugudur,
Ozellikle statik (durgun) hareketlerin bu yas cocuklari-
na hi¢ bir faydasi yoktur, drnegin, kollari yana - yukari
kaldirmak ve bdylece bekletmek, cocuk igin hi¢bir anlam
tasimaz. Ama, taklit hareketleri ve egitsel oyunlar bdyle
degildir. icinde haz ve nese vardir. Kisaca spor, cimnas-
tik ve buna benzer calismalar anaokullarinda yapiima-
malidir. Ancak oyun niteligini tasiyan faaliyetlere yer
verilmelidir.

Oyun sirasinda arag - gerecler de onem tasir. Ana-
siniflarinda degisik oyun araglari ile oyunlar oynattigim
icin cocuklar bana (Oyuncak¢lt Amca) derler. Sonraki
konusmalarimda bu calismalarimdan daha detayli bilgi-
ler verecegimi saniyorum. Tesekkir ederim efendim.

Baskan— Tesekkur ederiz efendim. Fisun Hanim,
bir de testlerle yabanci dil konusu vardi herhalde.

Y, DOC. DR. FUSUN AKARSU — Yabanci dil konu -
sunda benim bilgim dahilinde, yurt disinda yapilmis
olan arastirmalar ikinci bir dil 6grenmek icin en uygun
yasin bes ile yedi yas arasinda oldugunu gdésteriyor. On-
lar referans verilerek anasinifinin sonuna dogru ikinci
bir dil 6égretimine baslanmasinin dogru olabilecedi soy-
lenebilir. Bu yine uzmanlarin arastirmalarina gonderme
yapilarak varilmis bir sonug. Testler konusu bence su
anda Tirkiye’de anaokullarinin kanayan yarasidir. Sade-
ce anaokullarinin degil, her yasta 6grencilerin, velilerin
biyiuk sorunlarindan bir tanesi. Yalniz bu tartismanin
cercevesi icerisinde testle ilgili kaygilarimi anlatsam,
elestirilerimi yapsam mi yoksa bunu bir baska glindeme
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alsak daha uygun mu olur bilemiyorum; ama en azindan
gorusimi soyle ifade edebilirim: 0zellikle zeka testi di-
ye isimlendirilen, bazilarinin, kuramsal dayanagim bir
tirlo goremedigim, ne oldugunu pek iyi anlayamadigim
testlerin yarismaya sokulmak (zere hazirlanan 6grenci-
lere zorla uygulanmasinin her yénden cokbiyuk sakin-
calar doguracagina dogurmakta olduguna inantyorum.

BASKAN — Tesekkirler Fisun Hanim, bunlari da-
ha sonra daha ayrintili olarak goruriz. Simdiki yaniti-
niz herhalde yeterlidir.

Efendim Sayin Siheyla Atay Hanimefendiyi kirsuye
davet ediyorum.

SUHEYLA ATAY — Efendim, giizide toplulugunuzu
selamlarim. Ben emekli 6§retmenim.

Her toplum kendi degerlerine gore degerlendirilip,
egitim sistemini ve 6gretim sistemini buna gore ayar-
lar muhakkak. Ancak su ana kadar yapilan toplantilar-
da gordigimuiz netice tamamen bilimin 1s1ginin dis kay-
nakl olduguna isaret etmek istiyorum. Tabii dis kaynak-
Il olmasi bizim icin bir ipucudur. Ancak biz bir Tirk
toplumu olarak neredeyiz, ne istiyoruz, bunun da mu-
hakkak saptanmasi gerekir. Biraz evvelki konusmaci
arkadaslarim okuldncesi egitiminde her milletin kendi-
sine gdre amacini saptadigini ve programlarini buna go-
re ayarladigini belirttigi halde, Milli Egitim camiasi ola-
rak veyahut Turk toplumu olarak okuldncesi egitimden
biz ne bekliyoruz?

Buna karar vermis durumda degiliz, éyleyse bir ka-
rar vermis olmak ve bunun etidind yapmis olmak gere-
kir. Biraz evvelki konusmaci arkadasim, okuléncesi egi-
timinin 2118 anasinifinin olduguna isaret ettiler. Ancak
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2118 anasinifindan istifade eden okuldncesi 6grencileri
kac kisidir, ben bilmiyorum ve istifade edemeyen Tiirki-
ye’de cogunlukta olan kisi ne kadardir, onu da bilmiyo-
rum, bunu 6grenmek istiyorum.

Istifade edemeyen cok bilyiik bir ziimrenin oldugu
kanisindayim, bunlar nerededir?.. Benim bildigin kada-
riyla kirsal kesimde genellikle bir mahelle egitimi var-
dir. Bu Tlrkiye'ye 6zgi bir egitimdir. Cocuk, belki bu-
yik kentlerde evde idare edilebiliyor ama kirsal kesim-
de mahallededir, dyle ise Turk egitiminde mahalle egiti-
mi vardir, bunun hakkinda bir etudiniz var mi?.. Bu
mahalle egitiminden gelen ¢ocuklarin anasinifi gérme-
digine gore ilkokula gecis donemindeki problemleri ne-
lerdir, saptanmis midir?.. Okuldncesi egitimde bircok
kurumlarin buna gayret gosterdigini herkes kendi caba-
st ile iki senelik, u¢ senelik, yarim donemlik sureglerle bu
gOrevi yapmaya gayret ediyorlar, ancak gonlumiz ister-
di ki hakikaten hir plan dahilinde yaptigimiz bu emek-
lerin bosa gitmemesi igin elbirligi edelim, Milli Egitim
ve bilimin 1s1§inda bunu ¢dzimleyelim. Ben, ilgimin Mil-
li Egitimle kesilmis olmasina ragmen, gonlimun istedigi
Tiurk cocuklarinin, daha bilincli olarak bilimin 1si1gin-
da ve uygulamanin 1siginda yetismesidir. Her bilimin
bir laboratuvari vardir, éyle ise okuléncesinin de bir la-
boratuvari olmasi gerektigi kanisindayim. Laboratuvar
neticeleri nerededir acaba diye sormak isterim.

Tesekkir ederim.

Y. DOC. DR. FUSUN AKARSU — 0-6 yas aras! se-
kiz milyon ¢cocugumuz oldugunu, bunlardan ancak 50 - 55
bininin okuldncesi egitiminden yararlandigini Sayin Ay-
la Hanimdan 6grenmis bulunuyoruz. Yararlanamayan-
lar ise geriye kalan milyonlar.
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BASKAN — Mabhalle egitimi demislerdi, ¢ocugun
kirsal kesimde, cevresindeki egitim.

Y. DOC. DR. FUSUN AKARSU — Evet mahalle egitimi
cocugun dogal cevresi icerisinde, yani ¢ocugun icerisin-
de bulundugu cevre icerisinde rastgele bir bicimde geli-
sen ve 0 cevrenin olanaklari ile sinirli bir egitim. Tabii
buna egitim diyoruz ama gonul ister ki egitim sozcugu-
nun gectigi her yerde bu ise karsi biraz daha bir planla-
ma ile sistematik ile, biraz daha bir kasit ile yaklasiimis
olsun bu anlamda bakildiginda mahalle yasantilarinin,
bizim egitim yasantilari diye dustndiklerimizden fark-
lihiklar gosterdigini sdyleyebiliriz ama o da bir ¢evredir,
onun da baz; katkilari olacaktir.

Bildiride sdzuni ettigim yogun yasam cevresi bir
anlamda, c¢ocugun tesadifen karsilasacagl yasantilara
ek olarak onun kagirmasina gonlimdzin razi olmadigi
yasantilarin da icinde bulundugu bir cevreyi icermekte
idi.

Laboratuvar sonuclarina gelince okuldncesi egitimi-
nin laboratuvarlannin anasiniflari oldugu kanisindayim.
Sonuglar nerede?.. Birka¢g tane sonugtan haberim var.
Buylk bir kismindan heniliz haberim yok, belki de za-
manla daha ciddi ve bilimsel bir bicimde konuya yakla-
sip tutarli sonuglarla benzer toplantilarda sizlerin karsi-
sina ¢ikabilecegim.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Cok tesekkiirler efendim. Efendim, bu
konu ayricac bundan sonraki bildirinin konusuna da gi-
riyor, orada ayrintili olarak da islenecek «antyorum.

Buyurun Sayin Rauf inan.
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RAUF INAN — Sayin Baskan bu firsati verdigimiz
icin cok tesekkir ederim. Sayin Akarsu’yu da candan
tesekkirle kutlarim-

Okuléncesi egitimin bilincine insanlik surada var-
mistir. Kadin ise girince, ¢ocuk sokakta kalmis, koylerde
bu blyuk bir sakinca degil, Cinku kdy cocudu doga ile
karsi karsiyadir ve koyde cekirdek aile degil, genis aile
vardir. Bu nedenle kdy icin birinci derecede zorunlu de-
gil ama bugin zorunlu. Cunkl uygarlik gelismistir ve
ayrica koyde gocuk, arkadaslariyla beraberdir, ama apart-
man ¢ocugu talihsizdir, yastaslari yoktur, onun igin ke-
sinlikle okul®éncesi egitimi gereklidir. Her devrim, kesin-
likle bir egitim kurumunu zorunlu kilar, iste bizde de
kadinin ise girmesi, okuléncesi egitimini zorunlu kilmis-
tir. Apartmanlarin ¢ogalmasi zorunlu kilmistir. Bu ara-
da demin konusan sayin meslektasim sordular. Bugiln
burada bir profesor bulunuyor Cifteler Koy Enstitiisiin-
den, ilk cikishilar iki seyle... Galiba dinyada ilk defa
yapildi, hi¢ okul girmemis koylerde vyani kalem, kagit
girmemis kdylerde, acaba bes alti yasindaki ¢ocugun ge-
lisimi nasildir? ilging bir sey, doga adaletlidir. Yapilan
arastirma sunu gosterdi ki ¢cocuk yuvalarina gitmis olan
degil, fakat sehirlerde kalemli kagitli ailelerin g¢ocuklari
ile kdyde kalemsiz kagitsiz cocuklarin ailelerin cocukla-
ri arasinda beceri bakimindan buylk bir fark yoktur.
Niye kagidi kalemi yok, var, kagidi kalemi var, cu-
bukla toprak, oyun. Saniyorumki Koy Enstitlleri suikas
te ugradigr icin bu gelistirilemedi kaldi. Cocuklar dog
rudan dogruya doga iginde tipki 6bur yerlerde oldugu
gibi uygar ailelerde oldugu gibi gelismesini yapiyor, do-
ga clnki adaletlidir, adeletsiz degil. Bizde apartman ¢o-
cugu tabil cok zavallidir. Clinkli apartman c¢ocugu doga-
dan uzaktir ve arkadasi da yoktur. Su halde calisan an-
neler esastir. Ki bakin burada is¢i drgiltlerinden kimse
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yoktur, asil bu mesele onundur ve diinyada okul, iki
egitim kurumunu is¢i orgutleri gelistirmislerdir. Birisi
okuldncesi egitimi, birisi de halk egitimi, bu kurumlar
devleti zorlamislardir, tniversiteleri zorlamisglardir Kili-
seleri zorlamiglardir, bu konulara katilmalari igin. Biz-
de bir yozlasma da var, doguda anadili Tlrk¢e olmayan
cocuklar, dgrensin Turkgeyi, iyi 6grensin diye agilan ve
adina anasiniflari denen kurumlara yazik ki onlar git-
miyor, memurlarin gocuklari gidiyor. Bu aciktir.. Sorun-
larimiz1 ve yaralarimizi ortaya dokelim, bizde 6zel ¢o-
cuk yuvalarinda, daha ¢ok annesi ¢ocugu basindan atmak
icin oraya veriyor. Anne bir bakima hakhdir, ¢cocugu ar-
kadas bulacak, oynayacak, bu iyi ama asil calisan anne-
lerin cocucklari, anneler icin en buyik istiraptir bu, ka-
din igin en buyuk istiraptir bu, ben 6gretmen arkadas-
larimdan biliyorum, ne c¢ekerler zavallilar. Bir noktaya
daha degineyim. Test konusu gecti, zeka testleri elbette
uygulanmalhidir, o baska; fakat bizde hocalar, yani su din
hocalari, kendileri veli olmadiklari halde, isterler ki
kendilerinin disindaki herkes evliya olsun, onun igin
dine verdikce Ogretmek isterler, en ince noktasina ka-
dar, cok defa da asirihga kacarlar. Biz 6gretmenler de,
kendimiz alim olmadigimiz halde, isteriz ki ¢ocuklari-
miz alim olsun. Matematik¢i mi, birinci sinif matema-
tik¢i olsun cocuk, bilmem tarih -cografyaci mi, birin-
ci sinif olsun. Biz cocuklara asiri yikler vyiikliyoruz.
Acikca soyleyeyim, biz egitimle cocuklarimizi  basari-
sizhga kosullandiriyoruz. Korkunctur, okullarda sinif-
ta kalmalari, birakanlar baska korkungtur ve bu alan-
daki calismalarimi bu arada firsat bulup da soz etme-
yeyim, korkungtur, diinyanin highir yerinde veya hi¢ ol-
mazsa uygar ulkelerde bizdeki gibi % 20-25-30-35-40 -
50 sinifta kalma yoktur. Katiyen hosgoriilmez bir 6gret-
men sinifta 6égrenci birakirsa, bir profesor, eder basari-
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siz olursa 6grenci onunla Ovinir, ylzkarasidir bir pro-
fesorin eger 6grencilerinin ¢ogu basarisizsa, bir ylzka-
rasidir 6gretmen igin eger c¢ocuklarinin ¢ogu sinifta
kalirsa! Orta Avrupada en cok sinifta kalma orant %
7'dir. Tirk c¢ocuklari, Tirkler gibi insanlar midir ki ¢o-
cuklart % 20-30-40-50 sinifta kaliyor?.. Simdi ayni se-
yi sayin arkadasim konusurken itiraf edeyim, icime bir
korku girdi. On bilgileri saglamak ilkokul, simdi arlik
ilkogretim denecek ona, temel egitim denmeyecek, ¢in--
kii karar odur, ilkégretim denecek, ilkogretime hazirlik
degil, ¢ocugun ozellikle Frodul’in basladigi bu egitim
Montesori ile gelismistir ve ruhbilimsel ¢ok incelemeler
yapiimistir. Cocugun gozinu iyi gérmeye, kulagini iyi
Iind iyi duymaya, kafasini iyi islemeye, arkadaslari ile
iyi gecinmeye alistirmaktir, yoksa bilgi almak degil,
bilgi vermek degil, bilgi vermeye basladiniz mi1 ucu bu-
cagl yoktur, onun icindir ki bu kurumlarda calisanlara
ogretmen demek hatadir. Sinif, ne sinifi, sinif ilkokul-
larda olur, burada sinif yoktur ki- Anasinifi, bilmem ne
sinifi diyorsunuz, yok! Dogrudan dogruya ¢ocuklar ge-
listirilecektir. Yineliyorum, cocuklarin g6zinu iyi gor-
meye, kulagini iyi isitmeye, iyi duymaya, agzini iyi ko-
nusmaya, arkadaslariyla iyi geginmeye alistirmaktir,
egitimdir egitim. Biz cok defa egitimi birakip, ogreti-
me gegiyoruz. Bu bakimdan sayin arkadasimdan rica
ediyorum, o,birinci madde”»ar ya, onbilgiler, Allah as-
kina sunu ¢ikartin. (Alkislar)

on bilgiler deniniz mi miufettis gelir bela olur, ne
ogrettin bakalim. Okul mudird de évinmek igin, okul
mudird degil, ¢ocuk yuvast mudiri, o da évinmek igin
bakin ben cocuklara neler égrettim. Ne o0greteceksin®?.
Montesori yontemleri e§er uygulanirsa, burada Monte-
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sori yontemlerini anlatacak degilim, bu dogrudan dog-
ruya cocuga parmaklarini  kullanmasini  6gretmektir.
Oyun dedi, burada bir uzman arkadas, o oyun g¢ocugu
oyun, oyun c¢lnkl dinyanin en etkileyici ve en egitici
aracidir. Sonra sunu da arz edeyim. Bes yasina altl ya-
sina kadar cocugun gelismesi bitiin émrli boyunca be-
nim gibi yaslanincaya kadar bile yaptigi gelismeden ¢ok
fazladir, iste bu gelismeyi saglamak gerekir, bu bilgiyi
degil.

Tesekkir ederim efendim. (Alkislar)

BASKAN — Tesekkur ederim efendim.

Efendim, tabil bazi onbilgi ve beceriler belirli 6lgi-
lerde cok sinirli olmak sartiyla bu literatiirde de tanini-
yor, anaokullarinda tabii ilkokula hazirlama ydninden
cok sinirli sayida on bilgiler de belirli 6lgulerde olmak
sartiyla gerekli oldugunu biliyoruz, artik uyguamada da
var. Bu konuda Fisun Hanimin goéruslerini alalim.

Y. DOC. DR. FUSUN AKARSU — Cok tesekkiir ede-
rim, aslinda sayin hocamin soylediklerine biyik olciide
katiliyorum, ancak c¢ocuklarin ilkokuldaki 6gretimden
yararlanabilmelerini saglayacak nitelikte bazi dnbilgile-
ri de yadsiyamiyoruz. Her aile, her c¢evre bu konuda ¢o-
cuga yeterli bilgi birikimini saglamada basarili olama-
yabilir. Okulun, anaokullarinin gdrevlerinden birisi de
ailenin eksik kaldigi yerleri tamamlamak olmali. Bu an-
lamda bazi malzemelerin bilgisi, bazi sézcuklerin bilgisi,
ornegin renklerin bilgisi, bu bilgi sinirlamasinin iceri-
sin» giriyor. Bir drnekle belki ne demek istedigimi acik-
lamak mumkin. Gegen yil gecekondu semtlerinden bi-
rinde yaptigimiz bir arastirma sirasinda, kare bigimini
gosterdigimiz o6grencilere bu nedir sorusunu yonelttigi-
mizfde kalebodur cevabini aldik, 6grenci bunun kalebo-
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dur degil, kare oldugunu bilmeli. Bilgi bu baglamda bir
bilgi, onun disinda ayni fikirdeyim.

BASKAN — Sayin Akarsuya glizel sunusu igin te-
sukkr ederek, oturumu kapatiyorum.
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Sayin Baskan,
Degerli Konuklar,

Sayin Basin mensuplan,
Kiymetli meslektaslarim,

Bugunki konusmamiz, «Okul6éncesi Egitimde Okul,
Ana-Baba ve Cevre Arasinda isbirliginin Saglanmasi»
konusunu icerecektir. Okuldncesi egitim, ¢ocugun ilkokul
birinci sinifa baslamadan elde ettigi egitimdir. Okulén-
cesi egitim, aile icinde kurumlastiriilmamis bir bigimde
olusageldigi gibi, kurumlastiriimis olarak, sistemli bir
sekilde kres, yuva, anaokulu, anasmiflari ve okuldncesi
egitim merkezlerinde verilen egitimle de gerceklesebilir.
Bugunkl konumuzu ¢ ana bashk iginde sunmaya cali-
sacagiz.

ilk olarak, aile iginde okuléncesi yastaki ¢ocuga ve-
rilen egitimden s6z edecegiz, ikinci olarak, okullagsma sii-
reci icinde okuldncesi egitimin genel hedeflerini belir-
tecek ve son olarak da aile ile okuldncesi egitim arasin-
daki iliskinin cocuklarin gelisimi ve ilkokul basarisi Utze-
rindeki etkilerinden stz edecegiz.

Aile ici Bakim ve Egitim :

Cocuk dogdugu andan itibaren bir etkilesim sireci
icindedir. Bu surecin ilk iki 0gesi bebek ve anne veya
annenin yerini tutan diger bir Kisidir. Bebek ve anne
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arasindaki etkilesimin niteligi ve niceligi cocugun gelisi m
mini olumlu veya olumsuz ydnde etkiler. Bilhassa ¢ocu-
gun ilk birka¢ yil icindeki iliskilerin gelisim Gzerindeki
etkilerini vurgulayan bircok arastirma vardir. Bu arastir-
malari iki bélimde 6zetleyebiliriz. Bunlardan bir grubu,
cocuk ile anne ve diger kisilerin iliski niteliklerinin ¢o-
cuklar dzerindeki etkilerini vurgulamaktadir. Diger bir
grup arastirma ise beslenmenin, fiziksel ortamin, cevre-
deki uyarici gesitliligi ve niteliginin cocuklarin gelisimi
Uzerindeki etkilerini gostermektedir. Bitin bu arastir-
malarin ortak sonuglari, ¢ocuklarin ilk yillarindaki ya-
santilarinin, Gzerlerinde uzun vadeli ve telafi edilmesi
son derece gli¢c veya imkansiz olan etkiler biraktigidir.

Erken c¢ocukluk caginin gelisim Uzerindeki etkileri-
ni ilk belirleyen goézlemcilerden biri Sigmund Freud’dur
(Freud, 1960). Cocuklann degisik ana devrelerden gecti-
gine isaret eden Freud, bu devrelerde anne ve babayla
olan iliski niteliginin ¢cocuklarin duygusal gelisimleri ve
gelistirecekleri Kisilikleri Gzerinde derin etkiler birakti-
gini belirtmistir.

Freud’dan sonra ayni paralelde distinen Eric Erik-
son’a gore de, (Erikson, 1980) eger ¢ocuk anne ve baba-
siyla etkilesim sonucu dunyasiyla ilgili olarak bir giiven
duygusu gelistiremez, kendini etkin, olumlu, becerikli
ve basarili olarak gdremez ise, gelisimi Uzerinde dizele-
meyecek bazi olumsuz etkiler olusur.

Yine bebeklikteki anne-cocuk iliskisi tGzerinde duran
Bruno Bettelheim (Bettelheim, 1965, 1967), anne cocuk
diyalogunun beslenme olayi ile basladigint belirtmistir.
Bettelheim’in go6zlemleri, ¢cocugun beslenmesi sirasinda
annenin c¢ocugunu kabullenmesi, ona sevgi ile kendin-
den bir seyler vermesinin cocugun psikolojik saghgini
olumlu bir sekilde etkiledigini gdstermistir. Bunun ter-

70



si olarak da, annenin cocugunu bilerek veya bilmeye-
rek istememesinin veya cocugu kendi hayatini kostek-
leyen bir varlik olarak gérmesinin, ¢ocukta kendi kendi-
ni istememeden dogan siddetli psikolojik bozukluklara
sebep oldugunu izlemistir. Boylelikle, cocugun 6nce an-
nesi ve sonra ailesi ile olusan iliskilerinin, onun kendi-
lik anlayisi ve dinya gorusi Gzerinde derin etkiler birak-
tigr bir cok kuramci ve terapist tarafindan vurgulan-
mistir.

Yapilan arastirmalar yukarida belirtilen gorusleri
desteklemektedirler, 6rnegin, Wayne Dennis’in Tahran™
da bir yetistirme yurdunda, vyani annelerin olmadigi,
cocuklarin en ihtiyac duyduklari devrelerde yakin ve
sicak insan iliskilerinden mahrum olduklari bir ortam-
da yaptigi arastirmada (Dennis, 1960), bu yurtta buy(-
mekte olan cocuklarin biyik gelisim bozukluklari gos-
terdigi ortaya ¢ikmistir. Burada buylmekte olan ¢ocuk
lar yalniz zeka gelisimi ve konusma alaninda biylk ge-
rilikler gostermekle kalmamiglar, ayni zamanda, psiko-
motor yani hareket edebilme alaninda da yasitlarina Kki-
yasla blyuk gerilikler géstermislerdir. Bu yurtta, 4 ya-
sindaki cocuklarin buylk bir ¢cogunlugunun, serbestce
gezinebilecek blyuklikte odalarda kalmalarina ve ha-
reket etmekten yoksun birakilmamalarina ragmen, héala
oturabilir ya da ylrldyebilir durumda olmadiklari goz-
lenmistir.

Cocuklarin yasadiklari aile c¢evresinin, bu cevrede-
ki uyarici cesitliliginin, niteliginin, ¢ocuklarin gelisim-
leri Uzerinde blyuk izler biraktigi yine bircok kuram ve
bu kuramlari destekleyen arastirmalarla gosterilmistir.
J. McV. Huntin Hopi kizilderili ¢cocuklari tzerinde yap-
tigr bir calisma (Hunt, 1961), bu cocuklarin ilk bebeklik
devrelerinde annelerinin arkalarina kasnakla bagli bir
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sekilde vyetistirildiklerini, yani kisith hareket edebil-
me olanaklarina sahib olduklarini gdéstermistir. Bunun-
la beraber, bu cocuklar hareketleri kisitlanmamis ¢o-
cuklar gibi 1 yasinda ylrimusler, motor gelisimlerini
normal olarak tamamlamislar ve bunun yaninda da ze-
k& gelisimleri yine normal olmustur.

Hopi c¢ocuklariyla Tahran’daki ¢ocuklar arasi fark
ne ile aciklanabilir? Bu fark, sicak ve verici bir anne-
nin sagladigr glven duygusunun yani sira, ¢ocugun
cevresindeki tepki uyandiran nesne ve uyarilarin sayi-
si, niteligi ve zenginligiyle aciklanabilir. Tahran’daki
cocuklar, uyarici bakimindan g¢ok fakir bir cevrede bu-
lunduklari ve anne iliskisinden yoksun birakildiklari
icin duygusal ve.zihinsel gelisimleri duraklamis, hatta
bu uyarict yoksunlugu motor (hareki) gelisimlerini bi-
le etkilemistir. Bunun yaninda, Hopi kizilderili ¢ocuk-
lari annelerinin arkasina baglh olarak bircok sey gor-
mus, duymus ve yasamislardir. Burada anne iki 6nem-
li rol oynamistir. Bunlardan birincisi verdigi sicaklik
ve given duygusudur. ikincisi ise, annenin yaratti§i
uyarict zenginligidir. Bizim kdéylerimizde de bebekler
annelerinin arkasina baglanirlar. Bu durumun ¢ocuk-
larin gelisimlerini olumlu yodnde etkileyebilecegi dusu-
nulebilir.

Zeka gelisimi, bireyin anne ve babasindan aldigi
kalitim ile cocugun icinde bulundugu cevrenin bir za-
man sureci icinde etkilesmesiyle olusur. Erken c¢ocuk-
luk dénemi zeka gelisiminin en siratli oldugu bir dev-
redir. Hatta Benjamin Bloom’a gére (Bloom, 1964), ye-
tiskin insan zekasinin 2/3 0 alti yasina kadar olan za-
manda gelisir. Benjamin Bloom’un calismalari bu ilk
yaslarda olusagelen etkilerin sonra degistirilmesi gig
etkiler oldugunu, ileri yaslardaki cevre etkilerinden cok
daha derin izler biraktigini 6nemle vurgular.
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Rick Heber tarafindan gelistirilen Mihvaukee Pro-
jesi’nde (Heber, Garben, 1970; Heber 1972), zekd diizey-
leri distuk (ortalama 70 zekad bolimu) alt sosyo-ekono-
mik siniflardan gelmis 40 hamile anneyi seckisiz'bir
orneklemeyle 2 gruba ayirmislar, bunlardan bir grup
anne cocuklari dogar dogmaz, bebekleriyle birlikte uya-
rici bakimdan zenginlestirilmis bir ¢ocuk egitim mer-
kezine herglin devam etmistir. Diger bir grup ise co-
cuklarini kendi evlerinde, kendileri icin normal olan
kosullarda yetistirmislerdir. Cocuklar 3 yaslarina ge-
lince iki grup arasindaki farklara bakildiginda, egitim
merkezinde annelerinden ayrilmadan egitim goren ¢o-
cuklarin, merkeze gelmeyen c¢ocuklardan ortalama 30
zekd puani daha yiksek olduklari goérulmdastir. (Falen-
der, Heber, 1975). Bes yaslarinda bu farkin hala devam
ettigi gozlenmistir. Zek& duzeyleri ¢ok dusuk anneler-
den bazilarinin ¢ocuklarinin zekd puanlarinin 135 civa-
rinda bulundugu bu puanin da herhangi bir ¢ocuk gru-
bunun ortalama olarak % 98'inden daha ylksek oldugu
saptanmistir.

Yine Amerika Birlesik Devletlerinde uygulanan
Brooklyn Early Eduction Project (Brooklyn «Erken E§i-
tim Projesi»nde; Pines, 1975), ebeveynlere saglikli ¢o-
cuk yetistirme becerileri 6gretilmeye calisiimistir. Bu
egitim, cocuk dogduktan hemen sonra ebeveynlere ev-
lerinde, c¢ocukla etkilesim sirecleri icinde uygulanmis-
tir. Gozlemlere gore (White 1975), etkin cocuklarin an-
neleri :

1 Cocuklarinin  fizik cevrelerini diizenleyen ve

planlayan Kisiler

2. Cocuklarin uygunsuz ve tehlikeli davranislarina

sinir koyabilen Kisiler

3. Cocuklari ihtiya¢ duyduklari zaman, onlara yar-

dim eden, danisman niteliginde Kisilerdir.
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insan yasaminin ilk yillarinin éneminin ele alin-
digi Stability and Changc in Human Characteristics,
(insan 6zelliklerinde Duraganlik ve Degiskenlik, Bloom
1964), adli eserinde Benjamin Bloom, kalitimsal sanilan
boy uzunlugu gibi bir 6zelligin bile ¢evreden nasil et-
kilendigini go6stermistir. Bloom, Il. Dinya Savasl son-
rasi Japonlarin boy ortalamalarinin, bu savastan 6n-
ceki boy ortalamalarina kiyasla 10 cm. daha uzun oldu-
gunu belirtmektedir. Bloom, bunun en 6nemli sebebi
olarak da savas o6ncesi ve sonrasi beslenme farklilikla-
rina isaret eder. Boylece Bloom, ilk cocukluk yillarin-
daki cevrenin, zihinsel ve fiziksel etkilerinin sonraki
cevre etkilerinden daha 6nemli oldugunu vurgulamak-
tadir.

Bebekligi takib eden ilk cocukluk cagindaki dil ge-
lisimi, daha sonraki 6grenmeyi etkileyen bir sirectir.
Dil gelisimi Uzerinde Bernstein’in yaptigi arastirmalar
(Bernstein 1967), degisik sosyo-ekonomik seviyelerden
gelen annelerin, c¢ocuklariyla degisik stillerle iletisim
kurduklarini gostermistir. Cocuklari ile dizgun bir se-
kilde konusan, cocuklarin soylediklerini duzeltmeden
kabul edip, fikirlerinin gelismesine yardim eden, orta
ve Ust sosyo-ekonomik seviyedeki annelerin cocuklari-
nin, dil gelisiminde ileri oldugu saptanmistir. Buna
karsi, cocuklari ile cumle parcaciklari ile konusan, ya
da cocuklarin sadece yanlislarini dizelten annelerin ¢o-
cuklari ise, dil gelisimi bakimindan geri kaldigi gorl-
mastir. drnedin, bir cocuk, «anne mama» diyebilir. Eger
anne, «Ali yemek yemek istiyor galiba» seklinde bu te-
legrafik inc-saji acarsa, cocugun dil gelisimine yardim
etmis olur. Yine 6rnek olarak, otobiste Ayse, «niye so-
for amca arkalara gidin dedi» diye sorabilir. Eger an-
ne aciklamada bulunmayip, «sus, cocuklar bdyle seyler
sormaz» diye yanit verirse, dil gelisimi yonunden en-
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gelleyici bir davranis gostermis olur. Burada dil gelisi-
mi Uzerinde durmamizin bir nedeni de, okul 68grenimi-
nin % 60°nin dil ile iliskili olmasidir.

ulkemizde de aile yapisi ve ebeveyn tutumlari ile
ilgili olarak yapilmis birkag arastirma vardir. (Canse-
ver, 1965; Oztlrk, 1969; Gencgtan, 1973; Kagitcibasl,
1977). Bu arastirmalar genelde Tirk aile tipinin otori-
ter, tutucu, itaat’e yoénelik ve bagimhihg destekleyen
bir aile tipi oldugunu ortaya cikarmistir. Kagit¢ibasi'-
nin yaptigr arastirmadan ¢ikan baska bir sonu¢ da (Ka-
gitcibasi 1977), Turk ailesinin  bitin sosyo-ekonomik
siniflari iceren baska bir 6zelliginin oldugudur. Bu 6zel-
lik, anne ve babalarin cocuklara karsi duydugu sevkat-
tir.

Aile tutumlari UGzerine yapilan arastirmalarin bir
analizini yapan oner'e (6ner, 1983) gore, ailenin egi-
tim duzeyi yukseldikce, gocuk yetistirmeyle ilgili otori-
ter tutumlarin yerlerini daha demokratik tutumlara bi-
raktigr gorulmektedir. Bu calismada egitim duzeyleri
dusuk, alt sosyo-ekonomik seviyeden gelen ebeveynlerin,
daha yiiksek seviyeden gelenlere kiyasla, cocuklara kar-
si daha sert disiplinli, asiri bir sekilde koruyucu 06zel-
likleri olan ve cocuklara karsi asiri diskunlik gosteren
bir tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Egitim di-
zeyleri ylksek ebeveynlerin ise, ¢ocuklarina yonelik esit-
lige dayanan, daha demokratik tutumlar gosterdigi sap-
tanmistir.

Korkmazlar tarafindan yapilan bir arastirmada
(Korkmazlar, 1980), cocuklarin bilissel stilleri ile ebe-
veynlerin c¢ocuk yetistirme tutumlari arasinda bir ilis-
ki bulunmustur. Arastirmanin bulgulari, asiri koruyucu
ebeveynlerin c¢ocuklarinin, bdyle olmayan ebeveynlerin
cocuklarina kiyasla, daha badimli bir sekilde distne-
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bildiklerini godstermistir. Egitim dlzeylerinin, ebeveyn-
lerin ¢ocuk yetistirme tutumlariyla iliskili oldugunu
gosteren Korkmazlar, bu tutumlannda cocuklarin de-
gisik bilissel stillerini degisik bicimde etkiledigini gos-
termistir. Arastirmada, Universite mezunu ebeveynlerin
cocuklarinin, ilkokul egitimi gérmis ebeveynlerin co-
cuklarina kiyasla daha bagimsiz  bir dislince tarzina
sahib olduklari ortaya cikmistir.

Olcay ve Vacit imamoglu’nun calismasinda, (imam-
oglu ve Imamoglu, 1983), degisik sosyo-ekonomik sevi-
yeden gelen cocuklarin yasadiklari fizik cevrenin, oda
sayisl, yogunluk, esya ve arag-gere¢, aydinlanma, ses,
duzeyi, cocuklarin calisma ve uyuma alanlari bakimin-
dan cok farkli oldugu ortaya c¢ikmistir. Bulgular, bu
farkliliklarin sosyal cevre, aile fertleri arasindaki ile-
tisim, disiplin anlayisi, 6dul ve ceza sikhgi ve ebeveyn-
lerin goziyle cocuklarin kendileri hakkindaki dustince-
leri ile iliskili oldugunu goOstermistir.

Cocuklarin ilk yaslarda yasadiklari sosyal ve fizik-
sel cevrenin, bu cevredeki kisilerin ¢ocuklara karsi tu-
tum ve etkilesim bicimlerinin, ortamdaki uyarici nite-
lik ve zenginliginin ¢ocuklarin gelisimlerini ne denli
etkiledigini kuram ve arastirmalarla Ozetlemeye calis-
tik.

Goruldugu gibi, her gocuk kendi cevresinden, geli-
simi ile ilgili olarak olumlu veya olumsuz yonde etki-
lenmektedir. Her cocuk farkli aile cevrelerinden geldi-
gine gore, okula girerken getirdigi davranis repertuari
da bu etkileri yansitacak ve farkli olacaktir. Cocugun
bu ilk yaslarda cevresinin etkisiyle gelistirdigi davranis
repertuari, okulda istenen ve basariyl etkileyen davra-
nis repertuarityla binisikligi orantisinda 6grenmeyi ko-
laylastirir veya zorlastirir. Bu binisiklik ne kadar faz-
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laysa, yani okullarda aranan ile ¢ocugun geldigi cevre
icinde olusan davranislar nekadar birbirine benziyorsa
cocugun okuldaki basarisi o derece olumlu bir sekilde
etkilenir. Cocugun okuldncesi cevrede gelistirdigi dav-
ranislarin bazisi 6grenmeyi kolaylastirir, bazisi ise zor-
lastirir.

Okuléncesi Egitimin Genel Hedefleri :

Kurumlastirilmis okuldncesi egitimin 6nemi bu ilk
yaslarin ¢ocuklarin ileriki hayatlarini  olumlu ya da
olumsuz bir sekilde etkileme gicuyle iliskilidir. Okul6n-
cesi egitimin iki ana roliinin vurgulanmasi gerekmekte-
dir. Bunlardan birincisi, hangi egitim diizeyi veya sos-
yo-ekonomik seviyeden olursa olsun, calisan annenin
gocuguna, glven ve huzur duygulari verici bir sekilde,
saglikli olarak yasayabilecedi bir ortam saglamaktir,
ikinci rolu ise, yine cocuk hangi sosyo-ekonomik sevi-
yeden veya hangi egitim duzeyi aileden gelirse gelsin,
onun gelisimini olumlu ydnde etkileyen bir egitim ver-
mesidir. Bu egitimin, ilkokul egitim hedeflerindeki ba-
sartyl hazirlayabilme derecesi, c¢ocuklarin ilkokuldaki
basarilarini tayin edecektir.

Erken cocukluk cagindaki okuldncesi egitimin he-
defleri, cocuklarin gelisim alanlarindan kaynaklanir.
Boylece 4 gelisim alani okuldncesi egitimde Uzerinde
6nemle durulmasi gereken alanlardir, (Cazden, 1968;
Kamii 1971). Bunlar :

1. Psiko-motor gelisim alani

2. Sosyo-duygusal gelisim alani
3. Bilissel gelisim alani
4

Dil gelisim alani.
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Okuléncesi egitim, bu gelisim alanlarinda, 6gren-
me hedefleri saptamak zorundadir. Psiko-motor geli-
sim ile ilgili okul 6ncesi egitim hedefleri, ¢cocuklarin de-
gisik fiziksel olgunluk derecelerine gore, kas koordinas-
yonu gelistirmeye yodnelik egitim hedefleridir. Cocugun
fiziksel oldugu kadar psikolojik saghgini da etkiler.

Sosyo-duygusal  gelisimle ilgili  okuldncesi egitim
hedefleri U¢ tur etkilesim alaninda yer alir. Bunlar 6g-
retmen-gocuk, c¢ocuk-cocuk ve cocuk-faaliyet iliskisi
alanlaridir. Bu hedefler, cocugun baskalariyla ve ken-
disiyle anlamli, doyurucu ve olumlu iliskiler kurabilme-
si ve cevresine olumlu bir sekilde katkida bulunmasiyla
ilgilidir.

Biligsel gelisimle ilgili okuldncesi egitim hedefleri,
cocugun bilgi edinebilmesi ve bu bilgiyi etkin bir sekil-
de kullanabilmesiyle iliskilidir. Piaget’e gore bu bilgi-
yi, fiziksel bilgi, sosyal bilgi, mantiksal bilgi ve simge-
leme yetene§i olarak siniflandirabiliriz. Cocuk fiziksel
bilgiyi cevresindeki objelerden aldigi donutlerle, sosyal
bilgiyi Kisilerden aldigi donutlerle elde eder. Cocuk
bundan sonra bu edindigi bilgileri zihninde organize
eder. Mantiksal bilgi, matematiksel mantik ve yer ve za-
man iligkileri bilgisini icerir. Son olarak da simgeleme
glcu, dil gelisiminde oldugu gibi sembollerin kullani-
miyla ilgili bilgidir.

Cocuk bilissel yapisini bitin bu bilgileri kullana-
rak gelistirir. Bilissel okuldncesi egitimin hedefleri, da-
ha sonraki okullasma siurecindeki 6nemli rollerinden
dolay! Uzerinde dikkatle durulmasi gereken hedeflerdir.

Okuldncesi egitim hedeflerinden son grubu dil ge-
lisimi ile ilgilidir. Bunlari dilin biligsel 6grenme hedef-
leri ve dilin duygusal 6grenme hedefleri olarak siniflan-
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dirabiliriz. Cazden’s gore (Cazden, Bloom ve arkadas-
larinda, 1971), dil gelisiminin bilissel hedeflerinin is-
levi, cocugun konusulan dili giderek genisleyen amac-
lar icin anlama ve kullanma yetenegini arttirmaktir. Dil
gelisiminin duygusal hedeflerinin islevi ise dili zevkle,
sik sik ve etkin bir sekilde kullanma yetenegini arttir-
maktir.

Bilhassa ulkemiz gibi degisik egitim duzeylerinin
ve sosyo-ekonomik seviyelerin biyuk farkhliklar yarat-
tig1 toplumlarda, okuldnccsi egitimin ana gorevlerin-
den biri de ilk cocukluk yillarinda degisik aile ortam-
larinin yarattigi ve daha sonraki okul basarisini etkile-
yici farklari azaltmaktir. Bazi aile ortamlari, cocukla-
rin psiko-motor, sosyo-duygusal, bilissel ve dil gelisimi
alanlarindaki davraniglarint olumlu bir sekilde etkiler.
Boyle ortamlarda yetisen cocuklar, kurumlastiriimis
okuléncesi merkezlere gitmeden de okula hazir bir va-
ziyete gelebilir. Kurumlastirilmis bir okuldncesi egiti-
mi, bu c¢ocuklarin hayatlarina renk ve cesni katma di-
sinda gerekli bile olmayabilir. Bunun aksine, cocuk boy-
le- bir ortamda de@il de gelisimi Uzerinde olumsuz etki-
ler birakacak bir ortamda blylmekte ise, o ¢ocugun iyi
bir okuldncesi egitimine gereksinimi, ileriki okul basa-
risi agisindan son derece onemli olacaktir. Burada, okul-
oncesi egitimi veren kurum, cocugun ailesi iginde gelis-
tiremedigi, fakat okulda basarisi icin gerekli olan dav-
ranislarr kazanabilecedi tek kurum durumundadir. Eger
bitin c¢ocuklarimizin okul basarisi bizim igin énemliy-
se® 0 zaman cevre yoksunlugu icinde blyumekte olan
cocuklarin cok yeterli okuldncesi egitim merkezlerinde
gelistirilmeleri 6nemle Uzerinde durmamiz gereken bir
konudur.

Okuléncesi egitimin hedefleri iki ydnden degerlen-
dirilebilir. Bunlardan birincisi bu hedeflerin, ¢ocugun
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dogal gelisimini destekleyici nitelikte olmalaridir. ikin-
cisi ise okuldncesi egitim hedeflerinin, ilkokulun gerek-
tirdigi  beceri, tutum ve davranislari hazirlayici nite-
likte olmalaridir. Okuldncesi egitim hedeflerinin ilk-
okul hedefleri ile binisikligi, ¢ocuklarin basarisini etki-
leyen onemli bir faktérdir. Boyle bir binisiklik godste-
ren okuldncesi egitiminden gecmis bir ¢ocugun, aile
egitim duzeyi ne olursa olsun, ¢cocuk hangi sosyo-ekono-
mik seviyeden gelirse gelsin, ilkokulda basarili olma
olasiligr artar. Bunun bir nedeni de bu ilk yillarin kri-
tik yillar olmasidir. Cevre yoksunluklarinin etkileri yal-
niz bu yillarda telafi edilebilir. Daha sonra ortam ne-
kadar elverisli olursa olsun, telafi imkéani olmayabilir.

Bazi (Ulkelerde, drnegin Amerika Birlesik Devletle-
ri’ndeki Head Start programinda, yoksul c¢evrelerden
gelen cocuklar 3 yas civari egitime alinmaktadir, ilk-
okul hedefleriyle binisiklik go6steren Head Start prog-
ramlarinda saglanan erken g¢ocukluk egitimi, ilkokul ba-
sarisint olumlu bir sekilde etkilemistir.

Buraya kadar, ¢ocuklugun ilk yillarindaki aile orta-
minin kurumlastiritilmamis bir egitim ortami1 oldugunu
ve cocuklar Uzerinde buylk etkiler biraktigini anlatma-
ya cahistik. Aile ortaminin 6zelliklerinin cocugun geli-
simini ve ilerideki basarisini olumlu veya olumsuz bir
sekilde etkileyebilecegini vurguladik. Aile igindeki egi-
tinin, ¢ocugun gelismesine paralel ve yardimci oldugu
surece okuldaki basartyr olumlu bir sekilde etkileyebi-
lecegini acgiklamaya calistik. Aile igindeki ortamin da-
ha sonra okullarda aranan davranislari kazandirma
orantisinin, okul basarisini etkiledigine isaret ederek,
aile ve okul egitim hedeflerindeki binisikligin 6grenme-
yi olumlu bir sekilde etkiledigini vurguladik.
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ikinci olarak, kurumlastirilmis okuldncesi egitimin
hedeflerini acikladik, 6zellikle yoksul cevrelerden ge-
len c¢ocuklar icin, okuldncesi egitimin, gelistirici ve te-
lafi edici bir sire¢ olabileceginden soz ettik. o

Aile ile Okuléncesi Egitim Arasi iliskiler :

Son olarak, cocugun ilk yaslarindaki gelisimini et-
kileyebilecek olan okul ve ana-baba arasi iliskilere de-
ginmek istiyorum. Cocugun gelisimi agisindan okul ve
aile isbirliginin cocuklar tzerinde olumlu etkiler birak-
tigr arastirmalar tarafindan desteklenmis 6nemli bir
konudur. Kicik cocugunu ilk defa bir okuléncesi egi-
tim merkezine birakan ebeveynin endise duymasi, hatta
ana-kucag! cocugundan ayrildigi icin kendini suglama-
si s6z konusudur. Boyle hallerde, okuldncesi merkezler-
de calisan 6gretmen ve personele dnemli sorumluluklar
dusmektedir. Eger 6gretmen kendini ebeveyne rakib ola-
rak algihiyor, anne-babanin cocukla etkilesimine elesti-
rici bir sekilde bakiyor veya kendini yetersiz olarak go-
rdyorsa, bu durum, anne-babanin endisesini daha da
arttiracak ve cocuk tarafindan izlenip, onun uyum ve
davranislarina yansiyacaktir.

Bebeklik ve erken cocukluk yillarinda, ailenin ¢o-
cugun gelisimi Gzerindeki dnemli roli ve etkileri bugin
bazi (lkelerde kabul edilmis ve bu énem okuldncesi
programlara yansimistir. Ebeveyni programin her yo-
ninde katilima davet etmek ve bu katilimi sadlamak,
cocuklarin gelisimi agisindan UGzerinde durulan bir ko-
nu haline gelmistir. Bu goris, geleneksel erken gocuk-
luk c¢adi egitimi programlarindaki yonelimden farkli-
dir. Bu tlr bir okuldncesi egitimi yaklasiminin gegerli-
gi, yaptlan arastirma ve program degerlendirilmeleriyle
ortaya cikmistir.
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Geleneksel olarak okuldncesi egitim programlari da
dahil olmak lzere butin okul ortamlarinda, aile c¢ocu-
gunu okula getirir ve birakir. Ailenin okulda ¢ocuguyla,
olagan-usti durumlar haricinde, etkilesimde bulunmasi
desteklenmez. Okul ortamlarinin aileden bekledigi ve
beklentileri gerceklesmedigi zaman aileleri sucladigi
cabalar disinda, 6gretmen okul saatleri icinde ¢ocugun
tek ogreticisi, onderi, 6rnedi, destekleyici ve degerlendi-
ricisi, beceri ve davranis kazandiricist durumundadir.
«Eti senin, kemigi benim» tutumuyla aile 6gretmeni bu
sorumlulukla basbasa birakir. Cocugun basarisiz oldugu
durumlarda, aile 6gretmeni 6gretmemekle veya ilgisiz-
likle suglar. Diger taraftan da 6gretmen aileyi, cocuk-
ta gelistiremedigi veya gelistirmeye zaman bulamadigi
davraniglardan sorumlu tutar. Bu davranis ve beceriler
evde de gelismezse, aileyi suclayarak kendi sorumluluk-
larindan kurtulur. Ne var ki bu celiskili tutumlar, tim
bu yasantinin odak noktasi olan c¢ocukta yansir ve
olumsuz etkilerini gosterir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde, okuléncesi prog-
ramlar uzun sureli bir yontemle degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler, c¢ocuk ve ebeveyni (¢ogunlukla an-
neyi) bir unite olarak ele alan programlarin, yalniz
cocugu ele alan programlardan daha etkin olduklarini
gOstermistir. 1970’lerin sonlarinda, ebeveyn ve cocugu
birlikte ele alan okuléncesi egitimi programlari deger-
lendirilmis ve su sonuglar elde edilmistir (Colbert,
1979) :

1 Ebeveyn ile ¢ocugu birlikte iceren programlard
egitim gormis cocuklar, zekd gelisimi ve bilissel geli-
sim alanlarinda ilkokul yillarina kadar devam eden
ilerlemeler gostermistir. Bu alanlardaki ilerlemeler si-
rekliliklerini, programin tamamlanmasindan 5 ile 10 yil
sonrasina kadar korumustur.
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2. Ebeveyn ile ¢ocugu birlikte iceren programlara
katilan cocuklarin 6zel egitime ihtiyag gostermeleri ve-
ya bir sinifi tekrar etme olasiliklari, sadece cocugu ele
alan programlara kiyasla daha disuk olmustur. Bir bas-
ka calismada da ebeveyn ile cocugu birlikte ele alan
programlarin, ozel eg@itim programlarinin mali yuki-
nd azalttigr gordlmastar.

3. Yukarida so6zii edilen etkiler, 6zellikle cocuk
ebeveyni iceren programa 3 ile 12 aylikken baslamis ve
3 yasina kadar arka arkaya 2 veya 3 yil devam etmisse
de barizlesmistir.

4. Okuldncesi egitimi ile, ev ziyaretlerini iceren,
ebeveyni egitmeye yonelik, ebeveynin 6gretim faaliyet-
lerni denetleyen programlara katilan ¢ocuklarin kazang,
lari, boyle olmayan programlara kiyasla daha fazla ol-
mustur.

5 CGocuklarin gelisimi agisindan, okuléncesi egi-
tim programlarinin aileyi icerme yontemi, mifredat
programlarinin iceriginden daha 6nemli olmustur.

6. Programin tamamlanmasindan sonra, ebeveyn-
lerin, kendi hayatlarini daha iyi kontrol altina alabilme,
cocuklarina karsi daha esnek tutumlar gelistirme ve
onlara sozel ve sézel-olmayan davranislarla destek olma
becerilerinde olumlu degisiklikler gdrulmustur.

7 Cocuk ile ebeveyni birlikte iceren programlarin
ev ortamini nasil etkilediklerini inceleyen degerlendir-
me calismalari, programa devam eden c¢ocuklarin kar-
deslerinde de zekd puani artigslari oldugunu gdstermis-
tir. Bu veriler, evdeki kaynaklarin okul basarisiyla
olumlu bir iligskisi oldugunu ve programa devam etmis
cocuklarin ailelerinde yeterlilik  duygusunun arttigini
gostermektedir.
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8 Amerika Birlesik Devletleri’ndc elde edilen bu
arastirma ve degerlendirme sonuglari, yoksul zenci ai-
leler, orta sinif beyaz aileler, ispanyolca konusan Mek-
sikall aileler ve diger etnik gruplardan gelen aileler
icin gecerlidir.

9. Ebeveyni egiten kisinin, 6gretmen, sosyal hiz-
met uzmani veya para-profesyonel bir kisi oldugu prog-
ramlarda, bilissel alanda artislar gorulmustur.

Boylece, ebeveyn ile cocufu tek bir sistem olarak
ele alan, dikkatle diizenlenmis programlarin bilissel
alan ve diger alanlardaki gelisimi olumlu bir sekilde
etkiledigi ve bu etkilerin okul yillarinda da devam et-
tigi arastirmalarla desteklenmistir. Ebeveynin okuldn-
cesi egitime katihmi, Uzerinde 6nemle durulmasi gere-
ken bir konu olduguna gore, ne sekilde uygulanabilir?
Burada basit bazi dOneriler siralanabilir :

1 Okuldncesi egitimde gorevli kisiler gocuklarin
gelis ve gidis saatlerinde ebeveynlerle olumlu bir ile-
tisim kurmaya 0Ozen gosterirler ve onlari sik sik konfe-
rans ve toplantilara davet edebilirler.

2- Ebeveyn katilimi programda onemli bir kaynak
olarak kullanilabilir. Ebeveynlerin bilgi, beceri ve ho-
bileri programi destekleyici bir sekilde c¢ocuklarla pay-
lasilabilir.

3. Ebeveyn, egitim ekibinin bir (yesi olabilir,
negin Amerika Birlesik Devletleri'nde yoksul cevreler-
den gelen cocuklarin devam ettigi Head Start Progra-
mi'nda, her giin iki ebeveyn yardimci olarak kullanil-
maktadir. Bu kisiler, ¢ocuklarla oyun oynama, onlara
kitap okuma gibi faaliyetleri ylritme yaninda, yemek
yemek, tuvalete gitmek, sira olmak gibi belirli davra-
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nislari gerektiren faaliyetlerde de &gretmene yardimci
olmaktadirlar.

4. Programa hi¢c katilmamis ebeveynlerle aciklayi-
ci ve destekleyici iletisimde bulunulabilir.

5 Cocuklar hakkindaki go6zlem ve bilgi duzenli
bir sekilde wve sik sik, ¢ocugun menfaatini 6n plana
alan bir tutum iginde ebeveyne iletilebilir.

6- o6gretmen - ebeveyn arasindaki rekabet yerine
cocugun cikari icin isbirligi yaratilabilir.

Ebeveyn, cocugun yasantisi icinde en onemli Kisi
olduguna gore, okuldncesi programlarin etkinlikleri an-
cak bu roli desteklemeleriyle mumkindar.

Cocuk bir butlin olduguna gore, aile ve okul ara-
sindaki tutum, gords ve davranis binisiklikleri ya da
benzerlikleri, cocugu olumlu bir sekilde etkileyecektir.
Aile ve okul gibi kurumlarin birbirlerini destekleyici
ve tamamlayici nitelikte olmalari, aile hangi egitim di-
zeyinde veya sosyo-ekonomik olursa olsun, g¢ocuk igin
faydali ve gereklidir. Okuldncesi  egitim programlari,
yoksul cevrelerden gelen cocuklar ve aileleri icin egiti-
ci, ve tamamlayici, egitim ve sosyo-ekonomik acidan or-
ta ve Ust ortamlardan gelen cocuklar icin de destekleyi-
ci olmak zorundadir.

Genel olarak, cocuk igin ¢cok dnemli bir ortam olan
ailesi ile ona okuldncesi egitimini sistemli bir sekilde
veren kurumlar arasi isbirligi, toplumumuzun ve egi-
timcilerimizin Uzerine taze gorisler ve sevkatle egilme-
si gereken onemli bir konudur. Zira, gelecedimiz o ye-
tisen fidanlarin hazirladiklari yarinlarla belirlenecek-
tir.



OZET

Konusmamiz, «Okuldncesi Egitimde Okul, Ana-Ba-
ba ve Cevre Arasinda isbirliginin Saglanmasi» konusu-
nu ele almistir. Okul6ncesi egitim, kurumlastiriilmamis
bir sekilde aile icinde olusageldigi gibi, kurumlastiril-
mis olarak, sistemli bir bicimde, kres, yuva, anaokulu
ve okuldncesi egitim merkezlerinde gerceklesebilir. Aile
ortami, ¢ocugun gelisimini etkileyebilme agisindan son
derece gucludir. Okuldncesi egitim  hedeflerinin, aile
ortamindaki gelisimi destekleyici veya telafi edici nite-
likte olmalari gerekir. ilkokuldaki basariyi etkileme gi-
ci bakimindan, okuléncesi egitimin bilhassa yoksun
ortamlardan gelen cocuklari ele alip onlara olumlu bir
gelisim ortami hazirlamasi gerekmektedir, ikinci olarak
okuldncesi egitimin hedeflerinin, ilkokul igin gerekli
davraniglari hazirlayici nitelikte olmalari 6nemlidir.

Son olarak, okuléncesi programlarin ailelerle is bir-
ligi yapma derecesinin c¢ocuklarin gelisimini etkiledigi
vurgulanmistir. Anne ve babayr katilima davet eden,
onlari égretici ekibin Uyeleri olarak kullanan okulénce-
si egitim programlarinin, ¢ocuk gelisimini olumlu yo6n-
de etkiledigi arastirma sonuglariyla gosterilmistir. Okul-
Oncesi egitime, taze bir gorisle bakma gereginin (ze-
rinde durulmustur.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Bogazic¢i Universitesi ogretim Uyele-
rinden Sayin Yardimci Docent Doktor Guzver Yildiran'a
bu degerli tebliginden otlrli ¢ok tesekkir ediyoruz. Son
derece genis bir konu olan okul, aile ve cevre isbirligi-
nin saglanmasi, ozellikle ¢cocugun basarisi acgisindan
biyuk bir dnem kazanmaktadir. Bu derecede genis bir
konuyu bize tim yonleriyle degisik arastirma ornekle-
riyle zenginlestirerek cok glzel bir sekilde sunduklari
icin tekrar tesekklr ediyorum kendilerine. Efendim ara
verme zamani geldi, sorusu olan, konu ile dogrudan
iliskili olmak sartiyla iki konusmaciya ancak soz vere-
bilecegim. S6z almak isteyen? Sayin Rauf inan, Sayin
Siheyla Atay.

Buyurun Sayin inan.

RAUF INAN — Tam soruya varmadan sunu arz
edeyim, bu sirada alti yas ¢cocuklarinin da okula alinma-
si icin Bakanlik emir vermis. ilkokula gelen gocuklarin
dort cesit yasi vardir. Biri zaman yasidir, biri vicut
yasidir ki bunlara dokunmadilar, herhalde vakit olma-
digr igin, biri zek& yasi, biri de okul olgunlugu yasl.
Zaman yasl bildigimiz, yas vicut yasi vicuttaki gelisme;
okul olgunlugu yasi. Zaman yasi bildigimiz yas, vicut
yasl vicuttaki gelisme; zeka yasi, zeka bolimd, bir de
okul olgunlugu yasi. Bu okuldncesi egitimi géren gocuk-
larda okul olgunlugu yasi gercekten cok degisiyor, ama
zekd yasina da acaba etkisi oluyor mu?.. Bunu sormak
istiyorum 0Ozellikle. Ayrica bir sey daha, hep 6gdretmen
dendi, ama su o6gretmen, bende 6gretmenim. Ama 6§-
retmenlikten  sikayet¢i degilim, onunla 6vindyorum,
emekli bir 6gretmen olmakla &éviniyorum. Okuldncesi
cocuklari yetistirenler egitimcidirler. Bizden Ustin, pro-



fesorlerden de ustiindirler. Profesorler ve bizler kusu-
ra bakmayalim, onlar bizlerden c¢ok daha etkilidirler,
cocuklarin kaderinde. Bu nedenle. Sayin Konusmacinin
aile ve ana-baba ile egitici arasindaki iliskiler konusun-
da sOyledikleri gercekte sadece onlar icin degil, tim 63-
retmenler icin de gereklidir; yani ilk, orta yuksek, mes-
leki bitin okullardaki égretmenler icin de gegerlidir.

Tesekkdir ederim.
BASKAN — Tesekkur ederim Sayin Hocam.

Y. DOC. DR. GUZVER YILDIRAN — Cabuk unu-
tabilen bir kisi oldugumdan, konuyu koparmadan yanit
vermeyi tercih ediyorum. Ayni zamanda, cevaplar der-
hal yanitlanirsa, belki daha kolay akilda kalir -diye di-
suntyorum. Rauf Hocamizin dedigi gibi, alti yas uygu-
lamasi dikkate deger bir konudur. Ayla Hanim ile bir-
likte, Milliyet Gazetesihin 16 Ekim 1983 tarihli nisha-
sinda bu konuya iliskin bir réportajimiz olmustu. Ora-
da, bes yasini bitirmis ¢ocuklarin ilkokula alinmasinin,
bazi degisiklikler gerektirecegini vurguladik, ilkin bu
yas grubunun birinci sinifa degil, birinci sinif igin ge-
rekli beceri ve davranislari gelistiren bir hazirlik sini-
fina alinmalarinin daha uygun olabilecegini belirttik.
Bu mimkin degilse, birinci sinif mufredat programin-
da bazi degisiklikler gerekebilir demistik. Eger bu da
olanaksiz ise, en azindan okuldncesi egitimden anlayan
bir 6gretmen ekibinin, bu c¢ocuklarin egitimini yuklen-
meleri gerekir seklinde yanit vermistik. Yine bu répor-
tajimizda, bu senenin verilerinin iyi bir sekilde deger-
lendirilmesi geregi Uzerinde durduk. Bu de@erlendirme
sonuglarinin bazi uyarlamalari gerektirebilecegini vur-
gulamistik.

Zeka yasl hakkindaki soruyu yanitlamak istiyorum.
Yasamin ilk alti yili, zek&nin biylk bir hizla gelistigi
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devredir. Cevredeki uyaricilarin ve etkilesim niteliginin,
zekanin gelismesine olumlu veya olumsuz etkisi olur.

Okuléncesi egitim, ¢ocuga uyaricl bakimdan zen-
gin, sevkini arttirma bakimindan da sefkatli ve acik bir
cevre veriyorsa ve bunun yaninda bazi becerileri kazan-
dirmada da basarili ise, zekd gelisimine olumlu etkisi
olur. En azindan yoksul cevrelerin yarattigi sinirhihik-
lar1 kaldirabilir.

Son olarak, okuldncesi egitimle ugrasan kisilere 6g-
retmen demeli mi, dememeli mi diye sordunuz. Ben si-
ze kalben katiliyorum. Okuldncesi egitimi veren Kisinin
cocuk Uzerindeki etkisi, Universitede egitim yapan Kisi-
den daha fazladir. Bu kisi, cocuga anne gibi sefkatle
egilen, onu koruyan, ¢ocugun gudusini ileriye yonelten
bir kisi oldugu kadar, ona bazi becerileri ve tutumlari
sistemli bir sekilde kazandirma bakimindan da bir egi-
tici ve bir ogreticidir. Bu Kkisiye ne isim verelim, bile-
miyorum. Ama bizim 6§retmen kavramimizdan daha
genis bir kavrami kapsadigi da agik.

Tesekkiir ederim, efendim.
BASKAN — Tesekkirler.

Buyurun Sayin Atay.

SUHEYLA ATAY — ikinci bir konusmaclyi gore-
medigim icin ben sd6z almak durumunda kaldim, tekrar
beni dinleyeceginiz icin tesekkir ederim efendim.

Sevgi her yasta insanlarin ihtiyact olan bir 6gedir.
Ancak dogumdan itibaren annenin c¢ocukla fiziki bag-
lantisinin devami olarak anne sevgisini gocuk alabildi-
gi halde, baba sevgisinden bizim tdrelerimize gdre daha
yoksun kalmaktadir. Bunun bazi arazlarini, yetiskin
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caglarda kisilerin ifadelerinden de hissediyoruz. Acaba
ogretim caginda veyahut okuldncesinde babalarin ilgi-
sini cekebilmek icin bilim cergevesinde ne gibi 6nlem-
ler alinabilir?..

Ikincisi, arkadasimin biraz evvel bahsetti§i okuldn-
cesi egitiminden gecen ve gecmeyen cocugun okula bas-
ladi§1 zaman davranislarinda eksiklikler oldugu ve mu-
hakkak arada bir farkin oldugunu gayet guzel belirtti-
ler. Bunu 6gretmen olarak hepimiz biliyoruz. Acaba
programlarimiz, hi¢ ogretilmemis sekilde okula gelen
ogrenci Uzerine mi ayarlanmistir  ilkdgretimde, yoksa
hakikaten bu aliskanhgi almis Kisilere hitap eder sekil-
de midir ve bu ikisi arasindaki fark telafi edilemeyecek
kadar blayuk muadir?..

Eg§itim, dogustan yetiskine, kadar devamlilik ister.
Eger biz, bir okuléncesindeki egitim sistemimizi, bir
okulda uygulayamiyorsak, yaptigimiz 6nceki egitim, bo-
sa gitmektedir diyorum. Yillarca izledigim kadariyla,
bizim okuldncesi yaptigimiz egitim ile okula basladig
zamanki cocuklarin karsilastigr sorunlar arasinda fark-
liliklar gérmekteyim, drnedin biz oyunla cocugu egitip
ogretirken bir imtihan sistemi ¢ocugun karsisina c¢iki-
yor. ikincisi biz, cocugu ufak tefek uyarilarla hatalari-
ni dizeltmeye calisirken ceza sistemi ¢ikiyor. Acaba bu
baglantiy1 egitim cercevesinde saglayabilir miyiz? Bi-
zim yuvamizda, hi¢ dayak unsuru yok idi fakat, bir co-
cugun arkadasinin bu fobi ile bize geldigini goérdim-
Ilkokula basladiyi zaman her giin ilk haberi beni dov-
meyin o6gretmenim. Acaba bu problemlerimizi samimi
olarak, (ben tabii emekli oldugum icin gayet rahat ko-
nusabiliyorum), ortaya dokip de elbirligi ile bir care
bulabilir miyiz?..

Tesekkir ederim.
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BASKAN — Tesekkir ederim efendim.

Y. DOC. DR. GUZVER YILDIRAN — Sayin hoca-
mizin getirdigi soranlar, gercekten Uzerinde durulma-
si gereken ve belki uzun tartismalara neden olacak so-
runlardir. Ben sadece cok kisith olarak yanit vermeye
calisacagim. Baba ilgisi konusu, herhalde, yine uzerin-
de dnemle durmamiz gereken bir konudur. Aile bir bi-
tinse, cocugun gelisimi yalniz anneden aldiklari ile de-
gil, ayni zamanda babadan aldiklari ile de olusmakta-
dir. Anne ve babasi ile beraber olumlu iliskiler gelisti-
ren bir cocugun ruh saghgi, babanin yoklugu veya ba-
banin dikkatinin azhgi ile buyimekte olan bir cocugun
gelisiminden, tabit ki, farkli olacaktir. Ben Umitliyim,
clnki roller degismektedir. Turk ailesi, egitim dizeyi
ylkseldikce, otoriter aile tipinden ¢ikip, daha demokra-
tik bir aile tipi goérinimine girmeye baslamistir. An-
nenin calismasi, rollerin de§ismesine ve babanin ev is-
lerine ve gocuk bakimina daha yardimci olma gereksi-
nimi duymasina sebep olacaktir, ileriki yillarda, ¢cocuk-
larimizin gelisiminde babalarin da roluniun biyuk ola-
cagini Umit ediyorum. Eger basin yayin da bu konuda
yardimci olursa, bu gegisin daha kolay saglanabilecegi-
ne inantyorum.

Ikinci soru yuvadan gelen ve gelmeyen cocuklarin
degisik giris davranislari ile ilkokula basladigi konusu-
na iliskindi. Birinci sinifta hangi kesime egitim yapil-
mas! gerektigi soruldu.

Her égrenmenin belirli  bir giris davranisi vardir.
Kitab1 hi¢ gérmeyen bir cocuk, sayfa nedir bilemez. Bi-
rimci sinif egitiminde, en dusuk giris davranislariyla ge-
len cocugu ele alip, 6gretime onun igin gerekli giris
davraniglarini vermekle baslamamiz son derece 6nemli-
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dir. Tabii, eger amacimiz basari yoninden cocuklarimiz
arasindaki farkliliklarr azaltmaksa.

Ceza sistemine gelince, bir psikolog olarak cezanin
etkilerinin ne kadar kisa sireli oldugunu ve ceza veren
kisi veya nesne ortadan kalkar kalkmaz cezanin etkisi-
nin de ortadan kalktigint biliyoruz. Maalesef, bildikle-
rimizle yaptiklarimiz arasinda daima goélgeler vardir.
Bilgilerimizi uygulayicilara  kolaylikla aktaramiyoruz,
ya da biz o kanallara pek sahip ¢itkamiyoruz. Hele ana-
okulu veya okuldncesi egitimi gibi cocugun en kritik yil-
larini iceren bir donemde, cezayl davranis degistirici
olarak kullanirsak, son derece blyuk hatalara sebep
oluruz gibime geliyor.

Tesekkir ederim. (Alkislar)
BASKAN — Tesekkir ederiz efendim.

Teblig sunan arkadasimiz, Gizver Hanima ve tim
katkida bulunan arkadaslara, hepsine tesekkir ediyo-
rum. Gclincd oturumumuzu burada kapatiyorum.
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A PANEL UYELERININ KONUSMALARI

BASKAN — Tirk Egitim Derneginin degerli ko-
nuklari, toplantinin birinci panelini acgiyorum. Panel
dyelerini kirslye davet ediyorum.

Panelin organizasyonu soyle olacaktir: dnce 10ar
dakikada panel dyelerine konunun acilmasini 6neriyo-
ruz, arkasindan buna 5r dakika daha ekliyoruz. Bura-
da bir noktaya isaret etmek isterim. Sayin Dr. Erdogan
Okyay 0zir diledi, kendisi halen yurt disinda bir top-
lantida, onun icin Panelimiz bir Uye eksigi ile baslamis
bulunuyor.

Panel Gyelerimizden bir veya birkacl, sirenin tama-
mini bir defada kullanmak isterse, ona da a¢igiz; ¢ln-
ki konuyu bdlmek istemeyebilirler. Sayin Samurgay
boyle bir istekte bulundu. Onun disinda sirayla her
panel lyesine 107ar dakika sireyle ayni soruyu yodnelte-
cegiz, ondan sonraki 5 dakikalik sirede, Panel uyele-
rinden biri, digerinin sdyledigini yorumlayabilir, katki-
da bulunabilir, onunla ilgli soru sorabilir veya eksik
biraktig1 noktalari tamamlayabilir.

flk soruyu Sayin Dog. Dr. Neriman Sainurcay’a yo-
nelteyim. Sayin Samurgay, siz bltun sireyi bir defada
kullanmak istiyordunuz, onun icin sizden baslayalim.
Okuléncesi Egitimde Yaratici Etkinliklerin 6nemi ne-
dir?..
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DOC. DR. NERIMAN SAMURCAY — Sayin Dinle-
yiciler,

Gagimizin «Okuldncesi Egitim ve Sorunlari»  gibi
en dnemli sorunlarindan birini tartisma olanagi verdi-
gi icin, huzurlarinizda Turk Egitim Dernedi mensup-
larina candan tesekkdirlerimi sunar ve hepinizi saygiyla
selamlarim. '

Cocuk psikolojisi alaninda yapilan  arastirmalar,
cocugun ilk bes yil icinde aldigi etkilerin izlerini, tim
yasam boyunca tasidigi goristni destekleyici dogrultu-
dadir. Dogumu izleyen ilk yillarin, insan gelismesi ve
egitimindeki 6neminin anlasilmasi, ailenin ve okulén-
cesi egitim kurumlarinin gérev ve sorumluluklarini da
buylk 6lcide arttirmistir.

«Okuldncesi Egitimde Yaratici Etkinliklerin  dne-
mi» konusunu tartismadan oOnce, «Yaraticilik (criativi-
te)» kavramindan ne anladigimizi belirtmemiz gereKir.
Bilimsel bir kavram, cok sinirli bir uzman grubundan,
cok daha genis kapsamlh halk grubuna gegtiginde, kus-
kusuz tek anlamligindan ve istikrarli gériiniminden
kaybedecektir. MOSKOViCinin de belirttigi  gibi
«kompleks» yani «karmasa» kavrami baslangicta tama-
men psikanalitik kurama bagliyken, gincel dilde bilim-
sellikten uzak, olduk¢a uylasimli, fakat alabildigine
ciddiyetten yoksun bir anlam tasir olmustur.

«Yaraticilik» kavrami, bunun tam tersi bir yon iz-
lemistir. S6z konusu kavram, Onceleri herkes tarafindan
kullanilan ortak bir s6zcukken giderek uzman Kkisilerin
ugrastiklari bir kavram olma niteligi kazanmistir. Ne
var ki LA. TAYLOR daha 1959da birbirinden farkli yuz
kadar yaraticilik taniminin varlhigina isaret etmistir. Bu
da yaraticilik adi verilen etkinligin tek basina bir sureg,
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baska sirecleri anmadan tanimlanabilecek bir faaliyet
olmadigi gorisund hakh ¢ikaracak bir durumdur.

insan yasaminin ve insan gelisiminin tim yénleri-
nin temelini olusturan yaraticilik, her tirlt calisma ve
ugrasi icinde mevcuttur. Bu etkinligi, sanatin ve sanat
egitiminin ayri ve 6zel bir bélimi olarak gérmek yerin-
de olmaz. Yaraticilik adi verilen etkinligin icinde me-
rak, tecessils, imgelem, bulus ve 6zginlik (originalite)
gibi 6geler vardir. Birey, yaratici distinme surecinin ilk
evresi olarak bilineni yapisal bir ¢ézimlemeye tabi tu-
tar. Bu islem sirasinda, bireyin kisiligine ve motivas-
yonlarina gore bazi 6geler 6nem kazanir. Yaraticl et-
kinlik sdrecinin Gclncl evresi «arastirma»dir.  Birey,'
ikinci evrede 6nem kazanan 0geler arasinda yeni iliski-
ler arastirir, dener. Bdylece, sbz konusu etkinligin son
evresinde 6zgln bir sonuca varilir. Yaraticihk etkinligi-
ne iliskin tanimlamalarin birbirinden ¢ok farkli olma-
larina karsin, ortak olan yanlari: yaraticihk faaliyetin-
de «yenilik» 6zelligine yer vermis olmalaridir. Yenilik,
bilinen seyleri, bilinen yapilari, yeni bir bicimde kullan-
mak ve birbirleriyle simdiye kadar oldugundan baska
bir bicimde birlestirmek, yapilastirmak demektir.

Yaraticihik alaninda yapilan arastirma sonuclari, her
insanin, az ya da ¢ok, ama keskin bir bicimde yaratici
oldugunu ortaya koymaktadir. Yaraticthgin egitimi
acisindan 6nemli olan husus bu etkinligin gelistirilebilir
oldugudur.

icinde yasadigimiz toplumda, okulda, evde, iste ol-
sun pekcogumuz yaraticithgimizi harekete gegirmeyi, bul
olagan 0sti glcu kullanmayi unutuyoruz. Tekdize bir
yasamin kisir dongisi icinde yuvarlanip gidiyoruz. A
H. MASLOV (1954) insan yasami igin vazgegilmez bes
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gereksinimden s6z edilebilecegini sdylemekte: 1) Fizyo-
lojik gereksinimler; 2) Giliven gereksinmesi; 3) Sevgi ve
bir gruba ait olma duygusu; 4) Takdir edilme; 5) Kisi-
sel gerceklesme yani varlanma, varolma gereksinimi.
Kisisel gerceklesme, olunmasi mumkin olanin olmasi
olayidir. Egitim, bireye, yaratici yetenedini daraltan
zihinsel engelleri bertaraf ettigi Olclide yardim edebilir.
GUILFORD'un da belirttigi gibi zekanin bir yiizii (ya-
kinsak zeka - intelligence convergente) kazanilmis bilgi-
leri, belledi kapsar. Bu anlamda yakinsak zeka, «2x2=4»
ya da «bir dogrunun disindaki bir noktadan o dogruya
ancak bir dikey indirilebilir» turinde, baska bir ihti-
male yer vermeyen yanitlara yénelmistir. Kuskusuz bu
disiinme bicimi de verimli olabilir. Ne var ki yaraticl-
higin asil dayandigi iraksak dustnce (intelligence diver-
gente) bir sorunla karsilastiginda, ¢6zime varmak icin
hangi yollardan gececegini hi¢ bilmeden onu kesfede-
cek ve onceden belirlenmemis yeni bir ¢6zim deneye-
cektir. Ozetlersek, yaraticihik ister bilimde olsun, ister
baska bir alanda, dusiincenin yakinsak ve iraksak yon-
lerinin birliginc dayanir.

Gergekte «yaraticilik» konusunda cok sey bilmiyor
olabiliriz. Ama bildigimiz kesin bir husus, yaratici dav-
ranislarin egitim yoluyla uyarilabilecegi ve gelistirile-
bilecegidir. C. ROGERS’'m deyimiyle, egitim yaratici
Kisi icin zorunlu olan «guven» ve «ruhsal 6zglrlik» sag-
layabilir. Eski bir ¢in atasozu sdyle der : «Bana degi-
sebilir ve degismek zorunda olan nesneleri degistirmek
cesaretini; degisme olanagi bulunmayanlari kabul et-
mek ve her ikisi arasinda ayirim yapabilme bilgeligini
veriniz». Tste bunu saglayacak olan egitimdir.

Yaraticilik konusunda yapilan arastirmalar, gele-
neksel egitim ve oOgretim anlayisimizi her dizeyde ye- j
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niden gbzden gecirmek zorunda oldugumuz gercegi Uze-
rinde durmaktadirlar. Clnki toplumumuz giderek, atil-
gan, girisimci, yenilik¢i ve yaratici kimselere daha'cok
gereksinim duymaktadir. Bu nedenle, geleneksel sorun-
lar askida durmaktayken, bir ka¢ yildan beri goriniste
yeni bir takim sorunlar on plana ge¢mis bulunmaktadir,
drnegin c¢ocukta, ergende ve erginde yaratma ve kesfet-
me yeteneklerinin egitilmesi sorunu psiko ¢pedagojinin
en 6nemli problemlerinden biri durumuna gelmis bulu-
nuyor. Bu arastirmalarin, ozellikle vurguladigi husus,
cagdas egitimin, daha okuldncesi dénemden baslayarak
ve cocuklarda yaraticilik evrelerine karsilik olustura-
cak bir yol izleyerek tecessus (baskalarinin distnceleri-
ni merak etme), gozlem (izlenimleri kaydetme) ve icat
(yeni ve 0zgln bilesimler yapabilme) yeteneklerini ge-
listirmek amacim tasimasidir. Cagdas egitim bundan
boyle, her bireyde, onun tim gizil yetenek glclerini du-
zenli bir bicimde gelistirmekle goérevli olmak zorunda-
dir.

Yukarda agikladigimiz gibi ¢agimiz insaninin, yara-
tict etkinligi temele alan bir egitim anlayisina ihtiyac
duymasi hususu, egitimciyi kuramsal olarak bazi sorun-
lar karsisinda birakacaktir. Kuskusuz bdyle bir egitim,
cocuga uygulanan tiim egitim icinde bitinlenmis olma-
l1, sonradan katilmis ayri bir 6ge gibi kalmamalidir. Bu
her seyden once ister anaokulunda, ister ilkokulda ol-
sun, 6§retmen formasyonu ile ilgili bir sorundur. Daha
anaokulundan baslayarak okuma -yazma, aritmetik 6§-
retiminin verilmesi gerektigini; oyun, dramatik anla-
tim gibi etkinliklerin zaman alici olmalari nedeniyle
ihmal edilebileceklerini savunan bir anlayis kuskusuz,
yaratici etkinlikleri desteklemeyecek, klasik egitime da-
yali bilgi vermekle yetinecek ve bdyle davrandigi icin de
dgiinccektir.
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Okuldncesi egitimde yaratici etkinliklere layik ol-
dugu yeri vermek i¢in her seyden once, anaokulu 6gret-
menlerini, sanat egitiminin anaokullarinda da verile-
bilecedi ve bu hususun gerceklesmesine 6zgu araclarin
arastirilabilecegi dogrultusunda yetistirmek  gerekir.
Anaokul 6gretmenlerinin sanat tarihi acisindan da do-
natilmis olmalar1 yerinde olur. Ne yazik ki son zaman-
larda Ulkemizde, ¢ocuklari bir at yarisina hazirlarmis
gibi bir egilime itibar ediliyor. Cocuklar, daha okuldn-
cesi donemden  baslayarak, okuma -yazma, aritmetik
alistirmalarina tab? tutuluyor. Oysa kusursuz bir yazma
fiilinin gerceklesebilmesi, cocugun psiko - motor agidan
belli bir gelisme diizeyine ulasabilmesi ile mimkundir.
Keza okuma, harf simgelerinin aralarindaki iliskileri
kavramayi gerektiren zihinsel bir gelismenin GrGnadar.
Bugun batida, aritmatik ve geometrik kavramlarin han-
gi yaslarda ve nasil kazandirilabilecegi konusunda yo-
gun arastirmalar var. Matematik psikoloji, cocuk psiko-
lojisi ile sinirdas olarak bu konulara da egilmis bulun-
maktadir. Mesele boyle iken, anaokul 6gretmenlerinin
«Durumlar ve ana -babalar bizi zorluyor, ne yapalim»
gerekgesiyle yanlhis bir egitim tavri almalarini hosgori
ile karsilamak olanaksiz. Anaokulu 6gdretmenlerinin ok
ayrintih bir bigimde sanat egitimi uzmani olmalarini
isteyemeyiz kuskusuz. Ne var ki bilinmesi, asil duyarli
kilinmasi gereken nokta, ilk cocukluk ddneminde her
cocukta az veya ¢ok bir yaratcilik gizligicinun bulun-
dugu ve bunu harekete gegirmek icin bir egitime ihti-
ya¢ duyuldugudur. Bu bilindikten sonra, artik 6gretme-
nin de yaratici glclerini kullanmak durumunda olaca-
g1 kendiliginden giindeme gelecektir.

VAN GOGH.un soyledigi gibi «Sanat, dogaya katil-
mis insan demektir». Sanatin hangi dal s6z konusu olur-
sa olsun, sanat yoluyla, ortak bir yasamin, toplumsal-
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lIgimizin mesajini alir; dus ile gercek arasindaki zorun-
lu dizen ve uyum olanaklarina kavusuruz. Gilzellikte
yasamak, Olci ve dizen zevki almak demektir. Kendin-
de, kendi kisiliginde bu katmana erisebilmis insan, ken-
dinin gerceklestirilmesi dogrultusunda pek ¢ok mesafe
katetmis sayilir. Cocugun yasaminda da tipki sanatgida
oldugu gibi, gizelin etkileyici ve heyacan verici bir ev-
resi vardir. 3-10 yas cocuklarinda yaraticilik konusun-
da bir arastirma yuritmekteyim. Cocuklara, on renkli
kalemle, birbirinden farkli G¢ hali cizdirmek esasina
dayanan bu arastirmanin ikinci béliminde cocuga «Bu
t¢c hali gercekten ¢ok giizel oldu. Simdi bana cirkin ha-
Ii cizmeni istiyorum» yonergesi verilir. istisnasiz tim
cocuklar istenilen haliyr ¢izmeden 6nce «Ama nigin ¢ir-
kin? Ben c¢irkin bir sey yapmak istemiyorum ki.» tepki-
sinde bulunmaktadirlar. Cocuk cirkini degil, guzeli is-
tiyor. Guzel, ona heyacan veren, onu yeniden yaratma-
ya davet eden bir husus.

Organik yasamimizda ritmin cok blyuk etkisi ol-
dugunu bilirsiniz.  Canh varlik, gereksinimlerine gore
durmaksizin gli¢ Ureten ve sarfeden aklimulatér gibidir.
Metabolizmanin dizenleyicisi ritmir. Solunum, kan
dolasimi, beslenme, calisma, ve dinlenme ritmleri gibi.
BERGSON’a gore algilanan ritm ne olursa olsun, orga-
nizma, i¢gidisel bir gereksinimle onda, streli bir bolin-
me kesfeder. Bu ritmin kendini onun araciligiyla ifade
ettigi tempo’dur. Basit bir 6rnek verelim : Schubert’in
asker? marsi ile Chopin’in cenaze marsi birbirlerinden
ritmleriyie degil, tempolariyla ayrilirlar.  Schubert’in
mars! bizi costurur, i¢cimizde kivang duygusu uyandirir;
digeri ise agir ve yavas temposu ile bizi depresyona iter.
Verdigimiz bu 6rnek, duyarliigimiz ve heyecanlarimiz
Uzerinde temponun etkisini gostermektedir. Bu tlrde
bitin uyariimalar, bizim kisisel tempomuzu etkiler.
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Ritm sanatin 6zudir. Bir sanat Grint ancak, sekillerin,
seslerin, cizgilerin ve renklerin ritmleriyie 6zginlik ka-
zanir. Sanatgl kendine 6zgu yaratici ifadesi yani usld-
buyla, kisisel heyecanini somutlastirir ve bizi bu duy-
guya ortak kilmak ister. Bu anlamda, sanat¢inin eserin-
deki uyum saglayan formel o6geler, gercekte, bizim he-
yecanimizin ajanlaridir. Sanat bir dildir, bir anlatim
aracisidir. Yaraticilik egitiminin amaci, ¢ocuga bu ile-
tisim aracinin genel cizgilerini, teknik 6gretimde bulun-
maksizin verebilmektir. Burada sorun, cocudun sanat
yoluyla egitilip egitilemeyecegini bilmektir. Bu konu-
da formasyonu olan egitimci, sanat¢ilarin  drdnlerini
kuramsal olarak 0gretmek degil, onlardaki «guzellik»
ile cocugu karsilastirmak yollarini aramalidir, 6zellikle
plastik sanatlar alaninda (resim, yagh boya, modlaj)
yapilan calismalar, ¢ocugun sansori - motor gelisimi
Uzerinde biyik rol oynamaktadir. Cocuk muzik alanin-
da da, hareketlerine eslik eden melodiler yaratabilmek-
te ve danslarinda, oyunlarinda bedensel ritmler gergek-
lestirebilmektedir. Burada su hususun aciklanmasi ge-
rek saniyorum : Gergekte cccuk yaraticiligl ile sanat-
¢cinin yaraticthgr arasinda c¢ok derin bir farklihk séz
konusudur. Cocuk, gercegin direnci ile karsilastiginda,
anlatimimin sorumlulugunu yuklenmez. Oysa sanatcl,
imgeleminden sorumludur. Cocuk sanati, ¢ocukluk ha-
linin bir anlatimidir ve dogal olarak cocuklugun biti-
miyle kaybolur. Ne var ki birey, ¢ocukluk déneminde ilk
kez, insan yasaminin diizen, denge, uyum gereksinimle-
riyle karsilasir, dislerine egemen olmayi 06grenir.

Her kuvvetli heyecan, sezgisel olarak, hareketler, sar-
kilar ve sozler ve resim yani cizgi ile anlatilir. Boy-
lece temel (¢ sanat ve (¢ oyun tird ayirdedilebilir: 1)
Dans; 2) Miuzik ve Siir; 3) Plastik sanatlar.
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Bircok ortak nitelikler ¢ocuk sanati ile oyunu bir-
birine yaklastirmaktadir. H. WALLON'un ifadesini kul-
lanirsak disardan bakildiginda batin oyunlar  &deta
«tutkulu ve kivang yikli» birer patlamadir. Bu anlam-
da oyun, sirf harcamak icin, harcama hazzi almak icin
salinmis bir enerji 6zgurligi demektir.

Oyun ve ¢ocuk sanatinin diger ortak bir niteligi de,
cocuga, onu motive eden konudan 6zgur kalmasini sag-
lamasidir. Cocuk bu etkinlikler aracihigi ile dis zorun-
lulugun baskisindan kagma imkani bulacaktir. Sanat
da oyun gibi, kendinden baska bir nedeni olmayan et-
kinlikleri kapsar: Cocuk oynamak igin oynar, c¢izmek
icin cizer, resim yapmak igin resim yapar, sarki soyle-
mek icin sarki soyler. Ne var ki ¢ocuk oyun araciligi ile
yeni devimsel semelar kazanir. GOOSun da belirttigi
gibi evreni tanimak, onu resmetmek, eylemlerimizle,
jestlerimizle onu oynamaktir. Oyun, ¢ocugun zihinsel
gelismesine de yardim eder. Cocugun anlam sisteminde
yer alan sansori - motor, algi ve imgeleme iliskin simge-
ler oyun sayesinde zenginlesecek ve bdylece zihin geli-
simini etkileyecektir. Oyunun, duygusal gelisimi etkile-
digi konusunda pek ¢ok arastirma yaptlmistir, 6zellikle
J. PIAGET, J. CHATEAU, FREUD ve ERIKSON, co-
cuk kisiliginin olusmasinda oyunun gugcli etkisine isa-
ret etmektedirler. Bu arastiricilara gdre cocuk oyun ara-
cihigr ile nesnelere ve kendi kendine egemen olabilmek-
te ve boylece Ben’ini gergeklestirebilmektedir.

Yukarda sozind ettigimiz «guzel’i sezmek» iste bu
etkinlikler araciligiyla olacaktir. Cocuk oyun oynaya-
rak, dramatik anlatima bas vurarak, resim cizerek, bo-
yayarak, dans ederek, sozcikler yaratarak evreni tani-
maya, gercek ve dis arasindaki dengeyi bulmaya calisa-
caktir. Anaokulu 6gretmeni, ona okuma-yazma, hesabet-
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me OQretecek yerde, ondaki bu olagan Usti gucl uyar-
maya, gelistirmeye, kanalize etmeye calismalidir.

Yaraticilik egitimi, 6rnegin okuldncesi egitim dali
ya da okul dah gibi belirli alanlara bagli degildir. Bu
egitim, her yerde ve her zaman uygulanabilir. Cunki
cocuklar hayal gigclerini her zaman ve her yerde calis-
tirirlar. Cocuklar O0nyargisiz, dinyamizi merak etmekte-
dirler. Bu dinyay! arastirmak ve oradaki yerlerini be-
lirlemek icin oyunlarla yeteneklerini, guglerini ve ha-
yallerini kullanmaga hazirdirlar. Onlari hayal kirikhgi-
na u@ratmamak, aksine bu egilimlerini gelistirmek; gu-
ci kesmemek, bilakis kuvvetlendirmek biz yetiskinlere
diisen gorevdir.

Yaraticilik egitiminde degismez kurallar yoktur. Bu
egitimin canh kalabilmesi igin, degisebilir olmasi gere-
kir. Yeni goruslere, yeni girismlere acik olmasi da bu
nitelikten ileri gelir.

Yaraticilik egitiminin sadece anaokullarinda ele
alinmasi gerekli bir egitim anlamina gelmedigini pek
cok defa tekrarladik. Evde de biz yetiskinlere ¢ok gorev-
lerin dustigune isaret ettik. Simdi  kisaca bu konuda
«Yetiskinlerin tutumu nasil olmahdir?» sorusuna cevap
vermeye c¢alisacagim.

Yaraticihik egitimi i¢in belli bir program olmamak-
la beraber, bu konuda 6nemli birka¢ kuraldan soz edile-
bilir :

— GCocuklara zaman birakilir ve oyunlarini bitirmeye
izin verilirse daha 0zgin distince Uretebilirler.

— Baskl altinda kalmadiklari takdirde, akillarina da-
ha cok sey gelebilir. Anneler gininde 6rnegin, ¢o-
cuk annesine kendisine yetiskinler tarafindan One-
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rilen bir hediyeyi degil de, kendi cizdigi bir resmi
vermek isteyebilir. Yeni buluslar, degisik ve sasir-
tict olabilir. Ama cocuklarin  bu cesareti gosterme-
lerine izin verilmelidir.

— Heyecan, heves ve sinirlama arasinda bir denge sag-
lamalidir. Cocuga, «Ne istersen yap» veya «Bak dy-
le degil, boyle yapacaksin» tavirlari arasinda bir
yaklasimda bulunmak gerekir. Onu ne timden basi-
bos birakmak, ne de baski altinda tutmak dogru bir
yol degildir. Bazen, bulus olanadi saglayan alanin
sinirlandiriimasi gerekebilir.

— GCocuklara, meraklarini, isteklerini, umut ve hayal-
lerini ginumuiz dinyasinda  gergeklestirebilmeleri
icin yardim edilmelidir. Cocuklar eskiden beri de-
nenmis seyleri yapmak istemiyorlar, hentz isleme-
yen bir seyi isler duruma getirmeyi hayal ediyorlar-
sa, sorunlarin ¢ézimlenmesinde yaraticilik kaginil-
maz bir ihtiyactir. T. W. ADORNO’nun soyledigi
gibi «Cunkd bir seyin degismesi mumkiin olursa, o
sey icin daha baska olanaklar vardirs.

Gercekte, bu konuda daha pekcok sodylenecek sey ol-
masina karsin zamanimiz kisith. izin verirseniz, séyle-
yeceklerimin bir bélimuni de sorular -cevaplar kismi-
na birakmak istiyorum.

Simdi, anaokullarinda yapilan c¢alismalardan bazi
ornekleri slaytla gosterecegim. Dramatik anlatim calis-
malarina katilan g¢ocuklarin makyaj denemelerini gore-
ceksiniz. 6gretmen once cocugun yaninda kendi makya-
jini yapiyor ve cocukla bir isbirligi hazirhiginin ilk adi-
mini atmis oluyor bdylece. Bundan sonra da cocugun,
oyunda canlandiracagi kisiyi ifade etmek (lizere makyaj
denemesine giristigini izliyoruz. Cocuk, oyundaki Kisi-
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ligi makyajla ifade ettigi takdirde, kendisi degil de san-
ki gercekten o Kisi sahnedeymis gibi rahat oynamakta
ve erginlerle daha kolay iliski kurabilmektedir.

Makyaj denemelerinden sonra, bizzat c¢ocuklarin
yaptigi ve oynattigi kukla calismalarini gdsterecegim.
Bu tir denemeler, ¢ocugun sansori -motor, zihinsel ve
sozsel gelisimine katkida bulundugu gibi, ayrica- da duy-
gusal acidan sorunlarindan arinma olanaklari saglar.
Gocuk, yarattigr ve dile getirdigi kuklalar aracihgiyla
kendini daha kolay anlatabilecektir. Simdi slaytlari gds-

termeye gecelim.
(Sayin Neriman Samurcay slayt gdsterisinde bulundu)

BASKAN — Sayin Samurcay’a yaraticilik kavrami-
nin tanimlanmasi ve diger agiklamalari, okulda yaratici
etkinliklerin 6nemine getirdikleri acik gorisler icin ¢ok
tesekkir ediyoruz.

Simdi s0z( sayin Tuncer’e veriyorum, size de ayni
soruyu yoOneltip cevabinizi istiyoruz. Okul6ncesi egitim-
de yaratici etkinliklerin 6nemi nedir?

DOC. DR. NiLUFER TUNCER — Sézlerime «Okul-
Oncesi Egitimi ve Sorunlar