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TURK EGITIM DERNEGI BILIM KURULU BASKANI
DOC. DR. MAHMUT ADEM’IN IKINCi OGRETIM
TOPLANTISINI AQIS KONUSMASI

Sayin Konuklar,

TURK EGITIM DERNEGI Bilim Kurulu adina hepinize say-
gilar sunuyorum.

Turk Egitim Dernegi, Buylik Atatirk’dn buyrugu ile
1928 yilinda kamuya yararhi bir dernek olarak kurulmus-
tur.

Turk Egitim Derneg@i, kurulusunun 50. yilindan itiba-
ren, bircok egditim etkinliinde bulunmaya baslamistir. Bu
etkinlikler sunlardir:

1 — 1978 yilinda baslatiimis olan, egitim alaninde
bliylk hizmetleri ge¢cmis basarnli egitimcileri éduallendir-
mek.

1984 yili VII. Tirk Egitim Dernegi Egitim Hizmet 6di-
0, 31 Mayis 1984 gunu dizenlenen bir térenle verilmis-
tir. Bugiine degin TED Egitim Hizmet Odulu verilen egitim-
ciler sunlardir:

1. 1978 yih Merhum Hifzirrahman Rasit Oymen

2. 1979 yili Sayin Rauf inan

3. 1980 yili Sayin Ahmet Cicek

4. 1981 yili Sayin Ord. Prof. Dr.Hifz1 Veldet Velide-
deoglu



5. 1982 yih Merhum Ord. Prof. Dr. Enver Ziya Karal

6. 1983 yili Merhum Ristu Uzel

7. 1984 yih Sayin Mehmet Fuat Gundizalp

Ayrica 1980 yilinda Sayin Dog, Dr. Mithat En¢'e TED
Egitim Bilimi Odulu verilmistir.

2 — Tiark Egitim Dernegi Bilim  Kurulunca yurutil-
mekte olan en 6nemli programlardan biri de geleneksel
yillik egitim toplantilaridir.

1977 yilindan beri yapilan egitim toplantilari sunlar-

1 Yuksekogretime Giris Sorunlari (1977)

2. Ulusal Egitim Politikamiz (1978)

3. Cocuk ve Egitim (1979)

4. Temel Egitim ve Sorunlari (1980)

5. Atatlrk ve Egitim (1981)

6. Turkiye'de Meslek Egitimi ve Sorunlar (1982)

7. Okuldncesi Egitim ve Sorunlari (1983)

8. 1984 yili igin «Ortadgretim» konulu bir egitim top-
lantisinin planlanmasi son asamaya gelmistir.

Buglne degin yapilmis olan 7 egitim toplantisinin
hepsi kitap olarak yayimlanmistir.

3 — Bilim Kurulumuz, 1983 yilindan itibaren yilik bi-
limsel toplanti sayisini birden ikiye c¢ikarmaya karar ver-
mistir. Bundan bdyle her yil biri egitim, digeri 6gretim ol-
mak Uzere iki bilimsel toplanti dizenlenmektedir.

1983 yilinda dizenlenen |. 6gretim toplantisinin  ko-
nusu, Ortadgretim Kurumlannda Yabanci Dil Ogretimi ve
Sorunlari idi. Bu toplanti da kitap olarak yayimlanmistir.

Goruluyor ki, hem egitim hem de 6gretim toplantila-
rinin  konusunu belirlerken Bilim  Kurulumuz, Tirkiye'nin
gindeminde olan glncel bir konu se¢cmeye biylk 6zen
gOstermektedir. Bu cimleden olarak, Atatirk'in dogumu-
nun 100. yihinda, Atatirk ve Egitim; 1979 Dinya Cocuk
Yilinda Cocuk ve Egitim vb. 6rnekler sayilabilir.
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Bilimsel toplanti konulari o denli giincel secildi ki,
kimi zaman Milll Egitim Bakanhginin temsilcileri, «bu top-
lantida sunulan bildiriler, panel konusmalari ve tartisma-
lar yayimlanmak tzere rapor olarak hazirlanir hazirlanmaz,
bu raporun bir nishasini bize verin, calismalarimizda ya-
rarlanalim» demislerdir. «Temel Egitim ve Sorunlari» ko-
nulu toplanti icin boéyle bir istekte bulunulmustu. Bunun-
la birlikte istenildigi gibi yararlanilip yararlamlmadig:r ko-
nusunda kuskuluyuz.

Tirk EQgitim Dernegdi Bilim Kurulu; verilen ddillerle,
duzenlenen bilimsel toplantilarla, bu toplantilarin kitap
olarak yayinlanmasiyla, bugin 49. sayisina ulasmis olan
Egitim ve Bilim Dergisi ile Ulkemiz egitiminin gelismesine
katkida bulunmayr amaclamaktadir. Bu nedenle, Bilim
Kurulumuz, kitaplarin maliyetine satilmasina 6zen gdster-
mektedir. Yayinlarimizda hi¢cbir k&r amaci gudilmemek-
tedir.

Gecen yil oldugu gibi bu yil da; ©6gdrenci, 6gretmen,
veli ve egitimci olarak hepimiz i¢in ¢cok 6nemli bir sorun
olan «Ortadgretim Kurumlannda Fen 06gretimi ve Sorun-
lari» konusunu inceleyecegiz.

«Fen Ogretimi», Matamatik disinda kalan Fizik, Kim-
ya, Biyoloji vb. konularla sinirlidir. Matamatik, Bilim Kuru-
lumuzca daha ayrintih bir bicimde incelenmek uzere bu
toplanti kapsami disinda tutulmustur.

Burada Fen 6gretiminin énemi, guncelligi Uzerinde
duracak degdilim. Su kadarini sdylemek istiyorum. Turki-
ye'’de Matamatigin de dahil oldugu fen &gretimi, hem
Anayasa’da, hem de Milli Egitim Temel Yasasinda en ve-
ciz olarak ifadesini bulan egitimde firsat ve olanak esit-
sizligini artirmaktadir. Ornegin dersanelerin temelinde fen
dersleri 6gretimini destekleme, takviye etme yatmakta-
dir. Ekonomik olarak gici yetmeyen yoksul aile ¢cocuk-
larina gore, varhikli aileler cocuklarini dersanelere gdénde-
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rerek, Universiteye giriste dolayisiyle meslek secimi ve is-
tihdam konusunda Ustinlik saglamaktadirlar.

Ote yandan iilkemizde fen 6@retiminin sorun olarak
ele alinmasi ¢ok eski yillara uzanmaktadir. Hatta Milll
Egitim Bakanhgi «Fen Projesinde» uzun yillar ¢alismis de-
gerli egitimcilerin bir kismi bugliin yasamiyor. Ama biz ha-
la denemekteyiz. Ornegin Ankara Deneme Lisesi denendi,
denendi, hala denenmekte. Basarili bir deneme ise neden
yayginlastiriimasi diastuntulmemektedir? Fen Lisesi, denen-
di halen deneniyor, ¢ok iyi sonu¢ alindi§i da savlaniyor
ama neden her ilde en az bir Fen Lisesi acamiyoruz?

Aslina bakarsaniz, halen yasamakta oldugumuz «Ana-
dolu Liseleri» olgusu da Uzerinde durulmasi gereken bir
sorun dedil mi? Bu liseler, toplumumuzda cogu varhkh
aile cocuklarina hizmet yarisinda olan kuruluslardir. Ama
ogrenciler, yine de dersanelere gitmeden Universiteye gi-
ris sanslarini zayif gdrmektedirler.

Fen Ogretimi konusunda karsilastigimiz tim sorunla-
rn burada tek tek sayacak degilim. Bu noktalari, iki gin
konunun uzmani bilim adamlari ve uygulayicilar dile ge-
tirecekler, dnerileri ile kimi énemli sorunlara 1sik tutacak-
lar.

So6zumi daha fazla uzatmak istemiyorum.

Her zaman oldugu gibi bugin de toplantimiza kati-
larak, calismalarimizda bize guc¢ kattiginiz icin basta bil-
diri sunacak, panelde konusacak bilim adamlarimiza, uz-
manlarimiza ve tim konuklarimiza tesekkur eder, hepini-
ze Bilim Kurulumuz adina saygiliar sunarim.

Simdi 1. Ogretim Toplantisinin acilisini yapmak {zere
Turk Egitim Dernedi Genel Baskani Sayin Fazil Kincal
kursiye davet ediyorum.

Buyurun Sayin Kincal.
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TURK EGITIM DERNEGI GENEL BASKANI
FAZIL KINCAL'IN KONUSMASI

Degerli Konuklar,

Turk EQgitim Dernegdi'nin dizenlemis oldugu, «Ortadg-
retim Kurumlannda Fen Ogretimi ve Sorunlari» konulu
bilimsel toplantimiza hosgeldiniz. Toplantiya goésterdiginiz
ilgi ve katilmanizdan oturu tesekkdr eder, sahsim ve Der-
nek Genel Merkez Yonetim Kurulu ve Bilim Kurulumuz
adina sayglyla selamlarim.

BlUyuk Ataturk’dn direktifleri ve tuttugu i1sik Uzerine
bundan 56 yil 6nce kurulmus bulunan Turk Egitim Derne-
gi'nin tizidgunde, amaclari arasinda yer alan ilk yillarda ki
calismalarda ©6n planda ele alinan ve gayret gosterilen
konu, yabanci dille 6dretim yapan Turk okullarinin kurul-
masi idi. Dernedimiz okul c¢alismalarini  kurmus oldugu
TED Kolej Vakiflari vasitasiyla surdirmektedir.

Dernedimiz bu asamadan sonra, Atatirk Devrimleri-
nin en dnemlilerinden olan ve derne@imiz varhdinin amag-
larindan birini teskil eden egitim devriminin gercgeklesti-
riimesi ve gelistiriimesi yolunda calisma ve cabalarini yo-
gunlastirmis bulunmaktadir.

Dernegdimiz, Atatirk'in Devrimlerinin temel amaci
olan Turk toplumunun c¢agddaslatiriimasi ilkesini benimse-
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yerek, Egitim Biliminin badimsiz bir bilim dali olarak ka-
buli ve gelistiriimesi, egitim politikasinin  Atatlrk¢l ¢iz-
gide ve cagdas bilimsel temellere dayali olarak kurulmasi
ve yonlendirilmesi konusundaki calismalarina gecmiste ol-
dugu gibi gelecekte de devam edecektir.

Bugiin calismalarina baslayacak olan bilimsel toplan-
timizda bu amaca yo6neliktir. Dernegimiz disinda gittikce
yayginlasmakta olan ortadgretim kurumlannda fen o6gre-
timinin bugtnunin gelismelerinin ve sorunlarinin gorusul-
mesi, tartisiimasi- bilim adamlarimizin ve egitimcilerimi-
zin degerli katkilariyla gelecege yon verilmesi ve isik tutul-
masl! suretiyle egitimin cagdaslastirimasi amacina yone-
lik 6nemli bir ihtiyacin karsilanmis olacagina inanmakta-
yiz.

Bu vesile ile, dernegimizin yukarida 0&zetledigimiz
amac ve ilkeleri dogrultusunda sirdirdtagiu calismalarin
bazilarindan da bahsetmek istiyorum.

17-18 kasim 1983 tarihlerinde duzenlenmis bulunan
«Okuldncesi Egitim ve Sorunlari» konulu VII. yillik egitim
toplantisinda sunulan bildirileri ve tartismalari toplayan
kitabin en kisa zamanda yayinlanmasi saglanarak Turk
Egitiminin hizmetine sunulmus bulunmaktadir.

Bilindigi Uzere, Dernedimiz Turk Egitim hayatinda yil-
lardir hissedilen bir boslugu doldurmak amaciyla, egitim
konusundaki calisma, hizmet ve arastirmalari 6zendirmek
amaciyla egitim odulleri vermektedir.

Bilim kurulumuzun 1984 yili T.E.D. egitim hizmet 6du-
line, ulusal egitimimizin Atatlrk ilkeleri do@rultusunda
gelistiriimesi, yetistirdigi egitimciler ve eserleriyle geng
kusaklara esin kaynagi olmasi nedenleriyle egitimci Meh-
met Fupat Gundizalp layik gorulmustir.
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Bilim kurulumuz, VII. yilhik egitim toplantisinin konu-
sunu da, «Yaratici ve Uretken Toplum Olusturmada Or-
tadgretimin Roli» olarak tesbit etmis bulunmaktadir. Tirk
egitim alaninda yerini bulmus olan yillik egditim toplanti-
larinin sekizincisi icin secilmis olan konu ile, cagdas egi-
timin glncel konularindan birisinin daha Uzerine egilinmis
ve sorunlarina 1sik tutulmus olacaktir.

Degerli Konuklar,

Dernedimizin tum bilimsel calisma ve faaliyetlerini
oldugu gibi, bu bilimsel toplantimiz gerceklestiren bilim
kurulumuzun sayin baskan ve uyelerine, bilimsel toplanti-
miza bildirileriyle, paneldeki konusmalariyla katillan deger-
li bilim adamlarimiza, egitimcilere ve yo6netiiclere, toplan-
timiza katillan ve tartismalarda konusmalariyla konunun
tim ydnleriyle aydinlanmasini saglayacak konuklarimiza,
tesekkurlerimi sunar toplantimizin Tlrk editimine yararl
olmasi dilegiyle basarilar ve saygilar sunarim.
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BIiLDIiRI : 1

Fen (Fizik, Kimya, Biyoloji)
Ogretiminde Durum
Degerlendirmesi

Prof. Dr. Rauf NASUHOGLU
(Emekli Ogretim Uyesi)

Oturum Basgkani : Dog¢. Dr. Mahmut ADEM






Fen o6gretiminde bir durum degerlendirmesi, degisik
acilardan yaklasilabilecek genis bir konu. Bu toplantida
fen egitimi cesitli yonleri ile ele alinacagina goére yinele-
melerden kag¢inmak icin ben dogrudan konunun ortasina
atlamak ve «egitimimizin Grdnlerinden memnun musunuz?»
diye sormak istiyorum. Soruyu yanitlamak icin trinleri-
mizin 6nceden saptanan 6gretim amaclarina ne Olcude
uygun olduguna bakmaliyiz. Ama isterseniz daha kestir-
me bir yol tutalim gérgil (ampirik) bir yaklasimla soruyu
genel cizgileri ile yanitlayalim: Sanirim urdnlerimizden
fazla kivan¢ duymadigimiz konusunda anlagsmakta guglik
cekmeyiz. Buna ¢ok da uzilmemek gerekir. Cunkiu arala-
rinda iyileri, dahasi, cok iyileri de var. Ustelik btin top-
lumlar asagl yukari benzer yakinimlarda bulunurlar. Kus-
kusuz arada bir takim farklar da var. Ulkelerin gelenek-
lerinden, ekin (kdltar) dizeylerinden, toplumsal ve ekono-
mik yapilarindan kaynaklanan farklar, kimi daha iyiye Ki-
mi daha olumsuza doénik.

Bununla birlikte bizim baska Ulkelere benzemeyen,
kendimize 6zgu bir durumumuz var bu konuda: Ulke-
miz iki ytz yih askin bir sireden beri kapali, dinerkil, ata-
erkil bir yapidan, acik, laik, 6zguarlukct, katiimci, demok-
ratik bir topluma doénisme cabasi icindedir; kabuk degis-
tiriyoruz. Bir uygarliktan baska birine geciyoruz. Bizden
onceki kusaklar (ve «bizler») Ulkenin esenlie kavusmasi
icin yasadigimiz bodlgede ve kosullarda insanhgin, «Bati»



denilen kesiminin gelistirdigi uygarlik cesidini yegdlemek
ve benimsemek zorunda oldugumuzu ve bunun, bizim igin
tanilamislardir. Bunun tarihsel ve toplumsal nedenleri bel-
li. Buna karsi c¢ikan ayakbaglari pekg¢ok. Ama kuskusuz
bu dogrultuda geri dénemeyecek kadar yol almisiz. Bu gi-
risimimiz bircoklarini Urkitecek kadar biyik, gérkemli. Bu
donidsim yolunda, toplumumuza en buyuk yardim egitim-
den gelmistir ve egitimden gelecektir. Dahasi fen egitimi
bu acidan ¢cogumuzun ayrimsamadigi katkilarda bulunabi-
lir. Cunkd dogday! incelemek, uydugu kural ve yasalari
arastirmakla ugrasan fen dallari, nesnel konular tzerinde
evrensel yontemlerle c¢alistii i¢in inandirici nitelikte bilim-
lerdir. Sogukkanh uslamlama ile insanoglunu ve toplum-
lari dogruya, iyiye, glzele, daha saghkl bir dinya goru-
sline ydneltebilir. Bu yizden, fen 06§retiminin bu yapiya
yakisir nitelikte olmasini 6zleriz.

Simdi bastaki soruya doénelim. Egitim kurumlan ola-
rak drlnlerimizden memnun muyuz? Buna c¢ekinmeden
olumsuz yanit verebiliriz. Onlarin bu agir sorunlari omuz-
layabilmek icin daha iyi yetismelerini 6zlliyoruz. Ancak
boylelikle toplumumuz, gelecege givenle bakabilir.

Aslinda bizim gibi uygarlik degisimi sirecinden geg-
mek zorunda kalmayan toplumlar bile egitim agisindan
agir sorunlarla karsilasiyorlar. Bugln cagin icinde kala-
bilmek zorunlugu, bilime, 6zellikle fen bilimlerine ve onla-
rin yarattigi teknolojiye uyabilmek gereg@i insanoglunu zor-
lamaktadir. Gunluk yasamimiza her gin yeni kavramlar,
yeni araclar ve tehlikeli yeni sorunlar giriyor. Yasayabil-
mek i¢cin onlari anlamak, onlarla ge¢cinmek zorunda ca-
gimizin insani. Bu ise, egitime cok agir yeni yikler getiri-
yor, émur boyunca 6grenme yatkinhigr edinmis olmay! ge-
rektiriyor.

Simdi bir soru daha sormak yerinde olacak. Egitim
gbren genc¢ insanlarimizdan, daha dogrusu egitim duzeni-
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mizden hangi bakimlardan yakinmak durumundayiz? Ben
kendimce bunu U¢ ana soru cevresinde toplamayi dusi-
ndyorum:

1) Geng insanlarimiza arastirici yaratici, gelistirici ni-
telikler veremiyoruz. Cocukluk déneminin sasirtici dogal
Ozelligi olan 6drenme, anlama merak ve yetenekleri geli-
secek yerde 6grenim ilerledikge durgunlasiyor.

2) Bu olusum zamanla, yaslandik¢a bir cesit disiln-
me tenbelligi haline giriyor. Ogrenmede kolay yola sapa-
rak anlama cabasina girecek yerde ezberleyip geciyorlar.
Mantiksal bir disiplin i¢inde zihinlerini zorlayarak disin-
me dizgesini tutarli sonuclara gotirecek sireg, cevrime
giremiyor.

3) Egitim disi toplumsal kosullanimlar, genc¢ insanlar-
da kendini yetistirerek olumlu nitelikler edinme 6zlemini

korletiyor. Toplumda basarli, saygin bir insan olmanin
yolu,, calismaktan 6grenmekten degil, bir diploma ve et-
kili iliskiler edinmekten gectigi inanci yerlesik bir kural

halinde. Bu gen¢ insanlarda en iyi olma hirsini ve 6zle-
mini kurutan bir umutsuzluk belirtisi.

Konusmanin bundan sonrasinda az 6nce U¢ 0zdekte
topladigim ayakbaglarini inceleyerek, bunlarin temeldeki
nedenlerini tanilamaga calisacagim. Bunlar, bir dlciide ev-
renseldir. Her toplum igin gecerli sayilabilirler. Ama gelis-
mis Ulkeler egitimi bu engelleri gidermek icin verilecek
savasin egitimsel aracglarini gelistirmisler ve bu yetersiz-
likleri en alt basamaktan yukari dogru egitimin tumi bo-
yunca gozaltinda tutar duruma gelmislerdir. Bu slre¢ bo-
yunca, 6gretmene ¢ok Onemli bir egiticilik gdrevi diser.
isledigi konular ne olursa olsun égretmen ve o6gretmen-
ler, kesiksiz bir dikkat ve uyaniklilik icinde &grencisini
elestirel bir bakisla gdzlemek, 6grenme sirecinde bilingli
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ya da bilingsiz sapmalar gérdiikce bunlar tartisma konu-
su etmek, 6grenciyi disinme, anlama c¢abasi icinde tut-
mak zorundadir. Hangi dalda 6gdretim olursa olsun, bu gi-
bi cabalar icin sayisiz firsat bulunacaktir. lyi 6gretmen,
bunlan yakalayarak geregince kullanmasini bilen kisidir.
Bu ise 6gretmenin yetismesinde, disinme, inceleme, an-
lama, olaylara elestirel gozle bakma aliskanliklarini, kisa-
casl, bilimsel disinme, arastirici tutum gelenegini edin-
mis olmasini ister.

Batida arastiricilik

Arastirict tutum gelenegdi, bizim ekinimize yabanci-
dir. Batidan aldiimiz bu kavramin dnemini agikhga ka-
vusturmak igin konuyu tarihsel acidan ele almada yarar
var. Cagdas bilim, fen ve teknoloji, Avrupanin batisinda
dogup orada gelistigi icin  Batinin Grund olarak bilinir.
Ama cagdas bilimin dogusu, 14. Ylzyilin ortasi ile 16. yuz-
yilin ortasi arasinda Bati Avrupada olusan yeniden dogdus
(rébnesans) olayinin bir sonucu gibi goérinmektedir. Son-
ralart Avrupanin tim toplumlari, dahast Amerika ve As-
ya'da bulunan kimi toplumlar da buna katkida bulunmus-
lardir. Buglin tim toplumlar, bilimin, fennin ve teknoloji-
nin gelismesine ellerinden geldigince katkida bulunmayi
bir uygarhk goérevi sayarlar.

Bati uygarligi, hiristiyanlik potasinda kaynasmis Yu-
nan, Latin kdkenli bir uygarhktir. Biz Turkler ise Anado-
lu'nun icinde ya da disinda olalim, Arap-Fars etkili bir
islam uygarhg! icinde yogrulmusuz. Hiristiyan Bati ile ici-
¢e yasamis olmamiza Kkarsin, Batinin, ortacagdan sonra
gelen yeniden dodus (rénesans) devinimi ile sanatta, bi-
limde, teknikte yasadig: buyik atilimlari gérmemis, goére-
memis ve onlardan hi¢ etkilenmemisiz. Yeniden dogusun
anlami, karanhk doénem olan ortagcagin ¢ok gec¢misinde



kalan Yunan-Latin Uygarligina dénusmdistir. Bunun Avru-
paya ne getirdigi, katolik bagnazligini destekleyen dere-
bey baskisi altinda karanlik bir dénem yasayan polika, bi-
lim, teknoloji alanlarinda nasil bir atihm baslattig: ilgine
bir tarihsel olay. Zaman boyutundaki sinirlar 14. yizyil ile
16. yizyill arasinda bulunan bu ilging donemde, Leonardo
da Vinci, Michel Angelo, Dante, Petrarch’a, Erasmus, Vas-
co de Gama, Christofh Colomb ve daha niceleri gibi Unlu
sanatcl, gezginci yazin ve bilim adamlarinin c¢alismalari
ile bir gelisme ve atihmi baslamistir. Bu dénemin en ilging
fencisi, ayni zamanda blyuk bir sanat¢l olan Leonardo da
Vinci'dir. Ronesansin Avrupanin toplumsal yasamini en
derin bicimde etkileyen olay da, dinde reform (yenileme)
denilen atilmin baslamasi oldu. Kilise bagnazhdi ve eko-
nomik sOmird altinda bunalan ve baskaldirmaga hazir
hale giren halk, Almanya'nin Saksonya Eyaletinde bir uni-
versite profesori olan rahip Martin Luther (1483-1546)'in
1517 dinde reforma donuk cagrisi ile baslayan devinime
cosku ile katildi. Boylece yeni bir hiristiyanlik mezhebi,
Protestanlik doddu. Luther'in &dnderlik ettigi bu reformun
en anlamh eylemi, incili Almancaya cevirerek halkin dini-
ni 6zgin kaynagindan anlamasini saglamak olmustur.
Fen bilimlerinin ¢cagdas anlamdaki dogusu ve gelisi,
yenidogusta yasamis olan Copernicuss (1473-1543), yeni-
dendogus sonlarinda yasamis olan Galileo (1564-1642) ile
basladi. Bu olay, yazin ve sanatta oldugu gibi Klasik sana-
tin ve humanizmanin uyanisi olarak degil; yeni yepyeni
bir yaklasimla doda olaylarini ve evrenin yapisini inceleme
yontemleri, hiz gibi, ivme, devinirlik gibi, eylemsizlik gibi
temel kavramlari ilk kez kesin anlamlari ile tanilamayi sag-
layan calismalarin baslamasi biciminde olmustur. Aristo’-
nun yizlerce yizyill dnce, ¢ok yuzeysel gézlemlere daya-
narak ayni konularda ortaya attiyi ve orada yasamis tim
okumuslar etkilemis olan tutarsiz goruslerini 6lculere da-



yanarak clriten ve devinim olayl Gzerinde duru bir anla-
yis ortaya koyan Galileo, bu buluslarina dayanarak binler-
ce yildan beri tutarsiz kurallarla bir tarld anlasilir duruma
giremeyen gines sisteminin, dolayisiyle evrenin yapisini
acikliga kavusturan calismalara oncilik etmekle kalma-
mig, bu deneysel calismalarla baddasik yorumlar ile bili-
me yeni bir yontem getirmistir. Kepler, Newvton cizgisi
Uzerinde daha baska katkilarla c¢agdas fen bilimlerinin
dogmasina yol agan bu yéntem, doga olaylanni yalnizca
ylzeysel g6zlemlerle yorumlama yerine, iyi secilmis degis-
kenler Gzerinde olgller alarak elde edilen sayisal verileri
yorumlama yoludur. Bu, bilimsel calisma ydntemidir. Son-
ra gelen yuzyillar boyunca onsekizinci yuzyilda Lavoisier,
ondokuzuncu ylzyilda Ampere, Faraday, Maxwell ve icin-
de bulundugumuz cagda Einstein, de Broglie, Heisberg,
tem6i fen bilimlerinin buginkii goérkemli yapisi ve bunla-
rin kilgin uygulamasi olan teknoloji dogddu.

Bu tarihsel gelisimi 6zetlemekten amacim, bati uy-
garhiginin temsilcisi saydigimiz  dlkelerin nasil bir cizgide
ylUruyerek buginkd duruma ulastiklarini vurgulamaktadir.
Matematigi, fizigi, kimyasi, biyolojisi, toplumsal bilimler
ve egitimi ile bugunki yere ulasma, bilimsel ¢alisma yodn-
temini kullanarak arastirmalar yapma, bilinmeyenin sinir-
larini zorlamakla olmustur. Yeniden dogustan sonra gelen
batih bilim adamlar kimi deneysel, kimi kuramsal calis-
malarla fen bilimlerini adim adim gelistirmisler, 6grencile-
rini ¢calismalarina katarak, bilimsel arastirma yodntemini
ekinleri icinde geleneksellestirmisler, kdklestirmislerdir.
Gergegi, dogruyu bulmanin Aristo'nun sandigi gibi yalniz
disunme ile, akil yolu ile degdil, doga ile sdylesim (diya-
log) kurarak baska bir deyisle deneysel calisma, olcller-
den cikan sayisal verileri isleme ve yorumlama ile sagla-
nabilecegini. kendi ¢alismalarindan aldiklari sonuglarla
gostermislerdir. Batinin kurdugu bilimin basta gelen nite-
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ligi, bilimsel ¢alisma yo6ntemini her konuda kullanarak,
arastirarak, insanin bilgi hazinesinin sinirlarini genigletme-
yi, ekinlerinin bir temel 6gdesi haline getirmis olmasidir.
Egitim, bu etkinlik alanlarindan biridir. Herhangi bir bilim
dalinin 6gretiminde gerceklestirmek istenen amaclar icin
«ne O6gretmek» gerektigini ve «nasil 6gretmek» gerektigi-
ni saptamak zorunlugu vardir. Bunlar sadece masa basin-
da dislinerek salt mantikla degil, bilinen yéntemlerle, aras-
tirma sonugclariyle saptanmalidir.

Ezberleme Gelenegimiz :

Cumhuriyet 6éncesi Osmanli devletinin temel niteligi
dine dayal bir devlet olusudur. Devletin basi, ayni zaman-
da muslimanlarin dinsel énderidir. Bu nedenle gecerli egi-
tim dinsel nitelikte olan medreseler tarafindan verilirdi.
Gergi istanbulun fethinden hemen sonra Fatih, 1455'de
Enderun okulu'nu kurmustu. Ama bu sarayin icinde dev-
letin sivil, asker ydneticilerini  yetistirmek icin kurulmus
ozel amacgh ve ozel yapida bir okuldu. Osmanli impara-
torluguna c¢ok seckin sivil, asker ydneticiler yetistiren bu
okul, Kanuni zamanina dek iyi isledi. Ama sonralari, Os-
manlinin duraklama ve gerileme ddnemlerinde, yapisin-
dan kaynaklanan aksakliklar nedeniyle, 1908e dek varol-
dugu halde basarisini surdiremedi. Enderun okulunun
adam yetistirme dizeni Uzerinde bilinenler, giriste din, dil,
irk ayirimi gézetmeksizin 6grenci se¢cmek ve bunlari usta-
cirak iligkisi icinde kucuk kumeler halinde yetistirmek ol-
dugu anlasiliyor.

Osmanllda yaygin olan asil egitim kurumu, Medrese-
dir. Bunlarin ¢cogu, camiler ve vakiflar i¢ine yerlesmis,
temelde din egitimi yapmakla birlikte, toplumsal gerekse-
melere goére, Arapc¢a'dan, Farsca'dan, fikihdan, tefsirden,
mantigina, felsefeye, dahasi, matematie, astronomiye
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dek giden bilim dallannda her basamakta ©6gretim vere-
rek, devlet kadrolarini olusturan insanlar yetistirirlerdi.
Medreselerin daha c¢ok hazir bilgiyi, dogmatik bir yéntem-
le 6grencilerine 6gretmekten oOteye bilimsel arastirma sa-
yilabilecek etkinliklere girmeleri, mantiklarina ters duser.
Varolan bilgiyi kitlelere maletmek icin degisik bir caba
gosterdikleri de bilinmiyor. Daha da 6nemlisi, medreseli
din bilginleri, enbasta Kuran olmak Uzere, dinsel yapitla-
rin Turkge'ye cevriimesine karsi idiler. Bunu giinah sayar-
lardi. En fazla katlanabildikleri yorum, tefsir idi. Bu anla-
yis icinde ozgur tartismanin, arastirmanin, en dogrunun,
en gergegin ardina dismenin yeri yoktu. Oysa Batida, ye-
niden dogusun en 6nemli sonuclarindan biri, Martin Luther
gibi bir rahibin, dinde yenilesme (reform) devinimine 6n-
derlik etmesi olmustur. Medresede bdyle bir bilimsel or-
tam olusmamis ve Osmanli toplumu her tirli bilimsel ati-
imdan uzak, durgun, kati bir kalip i¢cinde kalmistir. Bati,
sirekli olarak bilimsel yontemleri gelistirip bunlar kilgina
uygularken, kapi komsusu Osmanli, basimevinin bile Ulke-
ye girmesine ancak 1727'de, bulunusundan yaklasik 300
yil sonra izin verebilmistir. Ancak birbirini izleyen askeri
yenilgiler ve gerileme; dizeni, yenilestirmek, cagdaslatir-
mak gerektigini ve bunun egitimden gectigini ortaya ko-
yuyordu. Ve Osmanli, tehlike canlarini daha uzun sire
duymazliktan gelemezdi. Cagina yetismek zorunda idi. An-
cak onsekizinci yuzyllda Bati 6érnegine goére egitim kurum-
lan, okullar, kurulmaga baslanabildi. Bunlarin ilk 1734'de
acilan Hendesehane, sonra. Miihendishane-i Himayun 1773
adh yuksek meslek okullari idi. Bu gibi ¢ogu askeri nite-
likte meslek okullari agilmasi, ondokuzuncu yuzyll boyun-
ca slUrdi: 1840'da. 1827'de Tabibhane-i Amire, 1828'de Cer-
rah Hane-i Amire, 1831'de Miuzika-i Humayun Mektebi, 1834
ve 38'de ikinci Mahmut déneminde Mektebi Ulamu Har-
biye ve Mektebi Marifi Adliye ile Mektebi Ulimu Edebiye
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acildi. 1840'da ise orta dereceli Ristiyeler acilmaga bas-
landi. Tanzimat (1839-1876) icinde sibyan mektepleri ile
ristiyeler ve 1864'da Darulfunin acildi. Yine bu dénemde,
Mektebi Milkiye'i Sahane (1859) ve ilk mektebi Sultani
(1868) egitim yasamamiza girdi. Bu agidan tim dgretim dia-
zeni ile ilgili en anlamli girisim 1869'da cikarilan Maarifi
Umumiye Nizamnamesi ile ilkokul, ortaokul, yuksekokul
dizisi halinde bir diizen getirmesidir. ilkégretim, bu nizam-
name ile, uygulanamasa da, zorunlu olmustur. Aslinda ba-
tt biciminde okullarin acilmasi da epey yavas gider; 1734
den 1864'e yani Hendese Hanesin acilmasindan Maarifi
Umumiye Nizamnamesinin kabuliine dek gegen sire igin-
de agilan okul sayisi bir duzineyi zor bulur. Buna karsin
yeni kurumlarin medrese c¢evrelerinde uyandirdigr tepki
olumsuzdur, yeni okullar istemez medrese.

Egitimimize, medresenin biraktigr olumsuz kalit, an-
lamadan belleme (ezberleme) aliskanhgdidir. Aslinda med-
resenin varolus nedeni de en basta kuran ezberlemektir.
Ogrencilerin bir sey anlamadan belleklerine yerlestirdikle-
ri Arapca metin, onlara disiinme, uslamlama yetenegi ka-
zandirmaz. Anlama surecinin en canh oldugu ve gelistigi
sirada, ¢ocugun kafasi dénussuz bir cikmaz icine sapla-
nip kalmis... Omriboyunca kolay olan ezberlemeyi anla-
maya yeglenecektir. Medreselerin kapatildigi ve laik egi-
timin tek segenek haline girdigi 3 Mart 1924'den bu yana
yarim ylzyil gectigi halde, biyolojik yapimiza sinmis olan
ezberleyerek belleme aliskanligini sékip atamadik. Benim
¢ocukluguma  Mekteb-i iptidaideki «mualimlerin ¢ogu,
sarikll, medreseli hocalardi. Dogal olarak, medresenin ez-
berleme gelenegdi oldugu gibi yeni okula bulasmistir. Egi-
timimize bugun bile ezberleme aliskanligina karsi sézden
oteye onlemler alindigini sanmiyorum. Okullarimiz bigim-
sel olarak cagdas kahplar icinde girdigi, en dallari yay-
gin bicimde 6gretildigi halde, PSSC fizigi diye bilirler, ¢cag-
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das bir Onlu, yuzlerce sayfalik bir ders kitabini kullanmak
sOz konusu olunca, bunu timceleri ile bellemege, bellet-
mege kalkistigimiz i¢cin uygulamada ¢ok basarisiz olduk.
Bu konuda sonu gelmeyen yakinmalar, yetkili makamlari
usandirmis olmali ki ezberlenebilir 100 sahifelik metinler
arayisina girildigi duyuluyor.

Arastirmacilik:

Bati 6rnegine gore ilk acgilan meslek okulu (1734) ile
cagdas Universitenin kuruldugu 1935 vyili arasinda tumu
belirli dallarda devlet hizmetinde calisacak insanlar yetis-
tirmede calisan okullarin hicbiri i¢cin  bilimsel arastirma
kavrami ile ilgilenme s6zkonusu degildi. Amacg, devletin
Ust bdrokratlarini, askerlerini, yoneticilerini, hekimlerini
yetistirmekle sinirli idi. Verdikleri egitimin de bir dizgeye
oturtulmus yani yoktu. Dahasi, aldi§i 6gdrencilerin bir ta-
ban egitiminden gecmesi de sdzkonusu degildi. Cunki
bdyle bir egitim veren okul yoktu. Medrese, bu ise elve-
risli olmadigi icin 1846'da Riustiye adi ile ilk ortaokul ve
1868'de Sultaniye adi ile ilk lise kurulmustu. Bunun agik
anlami, batiya ac¢ilmada calisan Osmanh aydini bu agil-
manin egitimden gectigini, ayrilmamis bile olsa bunun da-
yandigi dizeni goérmeden, alti ve Usti olmayan meslek
okullari kurmakla sorunu ¢ézecegini sanmistir. Bu bakim-
dan lUlkemizde fizikten doktora derecesinin Cumhuriyetten
sonra 1928'de dogal olarak bir dis Ulkede yapildigini vur-
gulamaliyiz. Kisacasli cagdas anlamda bilimsel arastirma
kavrami ekinimiz icin konu disi idi. Egitimde de en buyuk
eksigimiz, bilimsel arastirma gelenegdinden yoksun olusu-
muzdan. Kafamiz hazir bilgiyi, slogan haline dékilmus
dustnceleri, oldugu gibi kullanma aliskanligindan kurtul-
mamaktadir. Dlsunce, konulart ve sorunlari elestirel siz-
gecden gecirme, elde bulunan kanitlarla bagdasik karar-
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lara varma ydntemi gelenegimiz ve ekinimiz icinde yer-
lesmis degildi. Bu yizden gunlik yasamimizda da onyar-
gilardan, bir gercege dayanmayan saptantilardan kendi-
mizi kurtaramayiz bir tirld.

Toplumsal Kosullammlar:

insanimiz egitimden ne bekler? Ortadgretim genellik-
le bir meslege gotirmeyen temel 6grenim niteligindedir.
Uygulamadaki amaclari gencin ekinini gelistirmekten cok
kazancgli is alanina doénik bir meslek egditimine hazirla-
maktir. Yiksekodgretime giris sinavlarindaki aday istekleri-
ne gore yeglemelerin basinda tip ile her ¢esit muhendis-
lik dallari geliyor. Bunlar olmazsa isletmecilik, kamu y&ne-
timi, ekonomi gibi 6grenimi bir 6lcide kolay olan meslek-
ler yegleniyor. Temel fen bilimleri, Glkemizde kamu gdrev-
leri, en basta 6gretmenlik olmak Uzere disinda genis bir
uygulama alani bulunmadigi i¢cin fazla ragbette degildir.

Orita6gretim gecerli meslek yeglemelerinin  baskisi
altindadir. Bu ylzden 6grencinin biyik cogunlugu fen
boliminu secer. Oysa, ne yeteneklerine goére ydneltil-
mistir, ne de fen 6gretiminin  «almazsa olmaz» nitelikte
kosullarini yerine getirmistir. Yuksege adimini atan geng,
fen bilimlerini gelistirmis olmasi gereken temel yetenek
ve davranislar bir yana, dogru durist okuma, yazma, ma-
tematigin temel islemleri gibi aracglara bile yeterince ege-
men degildir. Ama toplum, cocugunun doktor olmasini,
muhendis olmasini, hi¢ dedilse tutulan bir diploma edin-
mesini ister. Bu nedenle okul denilen kurum disinda, gi-
ris sinavlarinin istedigi s6zde pekistiren, bu amaca 6zgl
yayinlar (test kitaplari) ile 6grenme sikintisina girmeden
agizdan dolma bilgi ile sinavlara hazirlama kurslari, vaz-
gecilmez bir yan kurum olarak tim egitimimizi sarmistir.
Oyle ki siyasal iktidarlarimizin higbiri, bunlari ¢evremiz-

13



den c¢ikarmamistir, ¢ikarmaz da. Cunki yerlerine sunabi-
lecegi gecerli bir secenek yoktur: Vardir ama kolayca de-
gildir.

Egitimin icerigi ile ilgili sorunlara gelince bu konuda
«ne O6gretmek» gerekir, «nasil 6gretmek» gerekir sorusu-
nu yanitlayacak yontemler bellidir. Ogretim izlenceleri
konuya, 6grenciy.e toplumsal kosullara bagh olarak ha-
zirlanir. Kitap, 6gretmen kilavuzu, labaratuvar aygitlari,
labaratuvar kilavuzlari gibi ara¢ ve gereclerden olusur.
Denenir, degerlendirilir, uygulamaya konur. Bdyle bir ca-
isma, bilgili, deneyimli, disiplinli, ciddi bir tutum ister. Bu
gibi calismalarin dinyanin gelismis, az gelismis ya da ge-
lismemis tim (lkelerinde sayisiz érnekleri var. Ulkemiz-
de bir yabanci vakfin destegi ile 1960l yillarda bu gibi
bir cahismaya girisilmis ve umut verici sonuglar da alinmig-
t. Ne var ki egitim ortamimiz, timd ile bunu 6zimseye-
medi. Uygulamalar zamanla yozlasti. Bugin s6éz konusu
calismalardan geriye kalan, buna goénil ve zaman veren-
lerin icinde huzdnld bir amdir. Koy Enstitilerinde oldugu
gibi.

Sozlerimi Ozetlersem, fen 6gretimimizin ve genellik-
le egitimimizin 1984 yilindaki durumu pek i¢ acici sayil-
maz. Bu olumsuzluklarin nedeni olarak ezberciligi, arasti-
rict ve yaratici etkinliklerde basarili olmayisimizi, toplum-
msal kosullarin olusturdugu ayakbaglarini ele aldim. Uygu-
lamaya elverisli dneriler veremedim, hi¢ kuskusuz. Aslin-
da bu gibi toplantilardan somut dneriler c¢ikarmak ayri
bir calisma konusudur. Bununla birlikte en azindan Tuirk
Egitim Dernegi, deneyimli bir kurum olarak, kendi etkin-
likleri agisindan Gzerinde durulmaga deger distnceler bu-
labilirse, Ulkeye bir hizmet olur. Bu girisimin fen o6greti-

minin gelistiriimesi bakimindan sikranla karsilanmasi ge-
rekir.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — (Do¢. Dr. Mahmut Adem) Sayin Prof. Na-
suhoglu'na Fen 6gretiminde bu tarihi perspektif iginde bil-
gece durum degerlendirmesi icin ¢cok tesekkir ediyorum.

Simdi 10 dakika sliremiz var konuyla ilgili yorum, kat-
ki ve sunulariniz igin tartismayi agiyorum.

Buyurun Sayin Musa Dogan.

Musa DOGAN — Sayin Baskan, ben Hocami Univer-
site yillarindan taniyorum, bir zamanlar 6grencisi de ol-
dum, kendisine aydinlatici bilgilerinden 6tirl soruma bas-
lamadan o6nce tesekklr ederim.

Hocam, konusmasinin basinda 6grencilerin 6grenme-
ye Kkarsi olan daha dogrusu disunmeye kargli olan ilgi-
lerinin ¢ok dusuk oldugundan s6z ettiler, tabii bu Univer-
siteye giren ogrenciler icindi, demek ki ortaédretimden
gelen ogrencilerde bir yerde bir sikinti var. Ben hocam-
dan sunu istesem, acaba yillarca Universite de gorev yap-
mis bir kisi olarak bu problemin giderilmesi icin ortadg-
retimde yapilmasi gereken nedir? Cinkld bircok model-
ler var, bunlardan hangisi acaba bizim {lkemiz igin, bi-
zim kosullarimizda daha verimli olabilir?  Bunu &6gren-
mek istiyorum, tesekir ederim.

BASKAN — Buyurun Sayin Nasuhoglu.

Prof. Dr. Rauf NASUHOGLU — Efendim, c¢ok yerinde
bir soru. Bir kez egitimin cesitli basamaklarini birbirin-
den ayirmak mimkin degil bence. ilk de olsa, orta da ol-
sa, Universite de olsa 6nemli olan problemlere yakiasim;
yeni bugunin egditiminde su ya da bu konu degil, prob-
lemleri ¢cbzecek bicimde nasil yaklasabiliriz? Onemli olan
bu. O bakimdan ben Universitenin sorunlarinin ortaégre-
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tim sorunlarindan ¢ok degdisik oldugunu sanmiyorum. Yal-
niz, cesitli modeller vardir. Bunlardan hangisini secelim
sorusu var. Bence bir tek model var fen igin, o tek mo-
del de fenin yapisina uygun bir egitim yapmak, hangi du-
zeyde olursa olsun. Bunun dizeyi birbirinden farkh ola-
bilir, ortaokulda ya da ilkokulda yaptiginiz ¢calismalar da-
ha yakin gereclerle, daha algcak gonulli 6lcide yapilan
calismalardir; ama yine yaklasim ayni, ydntem aynidir.
Ortada da oyle, Universite de de. Bu bakimdan, tek yon-
tem var fen 6gretiminde, o da deneysel arastirma yodnte-
mi. Sorun, doda olaylarina yaklasim bi¢ciminin iyi secilme-
si ve bunun eksiksiz uygulanmasi. Bu yalniz deney yap-
ma sorunu degil, okuma sorunudur, hesaplama sorunudur
ya da yorum sorunudur, yani 6gdrenci bir konuyla ilgili
bir metni rahat okuyabilmeli, onu anlayabilmen, kilgin bir
calismada olciler alabilmeli ve onlari isleyecek kavramlar
ve dili anlamali. Bunlar dogal olarak, bir ¢calismanin ce-
sitli evrensel parcalari. Oysa bu arada, yeni bir model
olarak Japon egditimine merak salmis; ben bilmiyorum ja-
ponlarin ne yaptiklarini; ama baska birsey yapacaklarini
sanmiyorum. Bu, yeniden yeri kesfetmek olacaktir. Biliyo-
rum ki millet olarak bu caliskan insanlar, ¢cok iradeli ve
disiplinli. Bizim, toplum olarak zayif yanimiz, ¢calisma di-
siplinini surdiiremeyisimiz.  Universiteyi 6 yilda bitirmek
gerekir diyoruz, 6 yil oluyor, 7 oluyor, 8 oluyor, af yasa-
lari c¢ikiyor, yonetmelik degisiyor. 9-10 oluyor, bakiyorsu-
nuz 12 yil hala 6grenci orada. O bakimdan, boéyle bir di-
siplin islese herkes hesabini ona gére yapacaktir, herkes
kendi egitimini ona goére ybnetecek.

BASKAN — Sayin Turna, buyurun efendim.

Mustafa TURNA — Sayin Bagkan, Sayin Nasuhoglu ve
sayin dinleyiciler, ben fenci degilim; fakat fen derslerine ilgi
duymus bir eski 6gretmenim ve halen de bir 6gretim go-
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revlisiyim. Burada, kendi bransiyla ilgili olarak Sayin Ho-
cam Nasuhoglu konustu. Bu konuda, bazi konularin acgik-
hja kavusmasini gerekli gérdim, o sebeple s6z aldim.

Hocamiz, Ronesans hareketinden bahsederken, bu
hareketin ¢ikis nedenleri Uzerinde durmadilar. Avrupall-
lar, Ronesans hareketine girmeden evvel, Aristo'yu, Efla-
tun’u, Sokrat'i islam bilginlerinden 6grendiler ve bdylece
bir medeniyete girdiler. Onlarda arastirmacilik var; hatta
Osmanli imparatorlujunda da var. Mesela Fatih devrinde
bir Ali Kuscu astronomide ileri bir adim atmis adamdir.
Boyle olduguna gore bizde arastirma yok diyemeyiz. Os-
manll imparatorlugunda yine bir gerilemeye dodru gitme-
mizde en 6énemli sebep dine, hurafeye bagh olmamiz.

Sonra ikinci konu olarak da, Sayin Hocamizin temas
ettigi konulardan birisi de, 6grencinin fen derslerine (fi-
zik, kimya, biyoloji v.b.) ilgisiz kalmasi. idarecilik de yap-
mis bir arkadasiniz olarak soyliyorum, herseyden evvel
bu, 6gretmen meselesidir; 6gretmenin, metotlari iyi bil-
mesi meselesidir, ilgiyi cekebilecek durumda olmasi me-
selesidir. Eger iyi bir 6gretmenin bulundudu bir okulda
ogretim yapiliyorsa, o okulda ileri bir durum vardir; her-
halde bunu inkar etmezler; yalniz simdi hocama burada
bir noktayr sormak istiyorum. Bizim okullarimizda mevcut
olan laboratuvarlar yeterli mi? ... En 6nemlisi o. Bir fizik
laboratuvari, kimya labaratuvari yahut da bir biyoloji la-
baratuvari, bitin okullarimizda yeterli mi, &grenciler bu
labaratuvarlarda 6gretmenler tarafindan devamli olarak
istifade ettiriliyor mu ettirilmiyor mu?...

Sonra 6yle seyler oluyor ki mesela Milli Egiim Ba-
kanhginin ara¢c goénderdigi bircok yerlerde, bu araglar
kapall duruyor. Bunlarin, 6gretimin arastirmaya giden ta-
rafi Gzerinde etkisi yok mu?... Simdi bu noktalarin acik-
lanmasini bilhassa kendisinden rica ediyorum.
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Prof. Dr. Rauf NASUHOGLU — Efendim, disilincele-
rinize genis Olgude katillyorum; yani uygarlik tam nerede
basladi ve nerelere si¢radi. Bu tarihin karanhdi iginde
kaybolup gidiyor. Dedikleri gibi, islam bilginleri bir asama-
da ortacag! etkilemislerdir; ama unutmayalim ki onlarin
da kaynaklari Eski Yunan uygarligi; érnegin Aristo adini
kendileri de saydilar, Eflatun da 6yle. Butin Yunan-Latin
bilgeleri, Rodnesansin kaynag! oldu. Ama kimi hallerde
dogrudan degil, islam bilginleri aracihgiyle bati Avrupaya
gecmis. Bu, onlarin 6zgin kaynak olma 6zelligini degistir-
mez saniyorum. Barutun kullanilmasi ya da pusulanin
kullanilmasi da 6yle. Yine biliyoruz ki pusula da barut da
Cinlilerin bulusudur. Simdi Cin’den falan yere kadar gel-
di? Bu belki bizim bulundugumuz yerlerden gitmistir. Ama-
cim, Ronesans tarihini incelemek degil. Ben sadece Bati
Avrupa’da belli bir karanhk dénemden sonra nasil bas-
lamigsa baslamis dedim, bir yenilenme devinimi, bir uyan-
ma devinimi bir kendi kendine gelme devinimi baslamis
ve ondan sonra da bu sonuglar ¢ikmis. Onun igin dedik-
lerinize katiliyorum, bunlarin  incelenmesi gerekir. islam
bilgelerinin astronomide, matematikte, tipta, bir dénemde
batiya kaynaklik ettigi tarihsel bir gercek. Ama 6nemli
olan saniyorum, ilk 6zgin kaynak hangisidir?

ikinci nokta, laboratuvarlar yeterli mi? Ben dogal ola-
rak dagitmak istemedim konuyu. Laboratuvarlarin yeterl
oldugu yerlerde de istenildigi gibi 6gretim yapilmadigi ya-
kinma konusudur. Bunun disinda birtakim nedenler var,
bunlardan biri sinif kalabaligi. Bir sinif, eger 40 Kisiyi
asarsa, orada arti sodylesim (diyalog) kurarak 6grenciyle
laboratuvar ¢alismasi yapmak bir sorun haline girer. He-
le bu, 100’ dogru ciktt mi, artik hicbir etkinligin anlami
yok. Kaldi ki biz tniversitede bile 1000 kisiyle 6gretim ya-
pan bir toplumuz. O bakimdan kosullarimizin elverisli ol-
madigi, 6gretmenimizin hayatindan memnun olmadidi ¢ok
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acik, hakh olarak ben bunlari konum digi saydim. Yalniz
ortadgretimde degil, Universitede bile bir laboratuvarda
masada ancak 2 6grenci c¢alisabilir, yararh olabilmesi
icin; biz hicbir zaman bunun lzerine ¢cikmamak icin ¢aba
gosterdik; ama biliyoruz ki bugin 4-5'e kadar ¢ikiyor; 4-5
kisi ile calisarak bir yere varmak mumkin degil. 4-5 kisi
olunca, bunlardan eli kafasi yatkin olan biri batin isleri
yapar, Otekiler seyre bakar. Seyre bakmakla dgrenilse,
kediler kasap olurdu derler, hi¢cbir kedi de kasap olma-
mis simdiye dek!

BASKAN — Sayin Prof. Dr. Mihri Millioglu, buyurun
efendim.

Prof. Dr. Mihri MIMIOGLU — Efendim, ¢ok ilging ko-
nusmalarindan otiri Sayin Hocamiza tesekkir ediyorum.
Gergekten biz biraz talihsiz bir zamanda yetismisiz. 66 yil
once ilkokula basladigim zaman, kisin okula giderdik, ya-
zin da Kuran kursuna. Bize birgok seyler ezberlettiler;
fakat o esnada ben en c¢ok bir 6gretmenimden yararlan-
dim; c¢unkd ilkokul bahcemizde topradi parselledi, herbi-
rimize birka¢c metrekare yer verdi, biz orada cicek yetis-
tirdik, bitki yetistirdik, agac¢ yetistirdik; hem okulumuzu
slUsledik, hem de bitkinin topragin meyvenin, ¢i¢cedin ne
oldugunu 6grendik.

Arkadaslar, lise hayatimiz, ortaédretimimiz nispeten
daha iyi gecti; ¢clinki o zaman artik mahalleden kurtul-
mustuk, o Emine Hocanin sopasindan kurtulmustuk; ama
Universiteye geldigimiz zaman 1933'de Ankara’'da kurulan
yeni bir Universite diyebilecedgim Veteriner-Ziraat Orman
ve Temel Bilimler Fakiltelerini icine alan bir Universiteye
geldigimiz zaman, kendimizi bir  Avrupa Universitesinde
goérduk ve gercekten cok cok yararlandik. Adamlar bizi,
her sabah yatagimizdan kaldirir, bir atletle terasta spor
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yaptirirlardi, sporun her c¢esidi vardi; laboratuvarlar mi-
kemmeldi, kitapliklarimiz gayet guzeldi ve butin hocala-
rmiz da (8 enstitd vardi) 8'inin hocasi da Hitler'in zul-
minden kacan Alman profesorlerdi.

O sirada arkadaslarla konusurduk, bir Amerikali ya-
zar gelmis ve Bluyluk Ata'mizi ziyaret etmis, genc¢ bir ha-
nim, sormus «Siz ne yapmak istiyorsunuz, milletinizi ne
yapmak istiyorsunuz?», «Ben milletimi 17. ylizyildan, 20.
ylzylla yukseltmek istiyorum» demis. Dogrusu, Atatirk
ile bir ronesansa kavustuk, arkadaslar. Siphesiz, bizim
bayuk bir kékimuz var, bunu inkdr edemeyiz, yetismis
bircok bilim adamlarimiz var; ama bunu sirdiremedik;
yani onlara ayak uyduramadigimiz icin biz ne yazik ki on-
lardan geri kaldik, en buyuk kusurlarimizdan bir tanesi de
hanimlarimiza deger vermedik. Benim c¢ocuklugumda da-
ha 7 - 8 yasindaki kiz ¢ocuklari carsafla gezerlerdi, yuz-
lerini goremezdik. Atatirk'in en biyidk devrimlerinden bi-
risi, kadinlara bugtinki uygar seviyede yer vermesidir. Bir
Alman bana «Siz topraklarinizdan bir karis vermemek i¢in
kaninizi dékiyorsunuz ama bu cennet yurdunuzu gelistir-
mek icin Dogu'ya gitmiyorsunuz» demisti. Arkadaslar, bu-
gln bir oran dislnilecek olursa,- yurdumuzda maalesef
bilhassa Dogu'ya dogru gittikce okuyan hanimlarin sayisi
¢ok azdir. Hanim, evin ortadiregidir. Hanim yetismedikten
sonra, ¢ocuk yetismez arkadaslar, imkansizdir bu. Japon-
ya, bugliin bu seviyeye gelmisse, kadinlari sayesinde gel-
mistir. ikinci Dunya Savasindan sonra Almanlar, bu duru-
ma geldilerse kadinlari sayesinde gelmistir, biz bunlari gi-
dip miisaahde ettik. ingiltere’ye gittigim zaman Londra’da
dikkatimi en ¢cok ceken sey, Londra’daki mizeler oldu ar-
kadaslar, fen muzeleri oldu. Bizde maalesef bunlar gelis-
medigi icin, laboratuvarlarimiz da ona gore...

Temel 6gretim; Universite 6gretimi diye birsey yok.
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Aile ocagindan ilkokuldan baslar, bu 6gretim, ¢ok tesek-
kiar ederim. (Alkiglar)

BASKAN — Efendim, Sayin Prof. Dr. Mihri Mimioglu'-
na c¢ok tesekklr ediyoruz. Bildiri ve tartisma boluminde
biyuk o6lcide bize destek olan Sayin Prof. Dr. Rauf Na-
suhoglu’na, ayrica tartismaya katilan sayin konuklarimiza
¢cok tesekkir ediyoruz.
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GIRIS

Tirk toplumunun bircok ekonomik ve sosyal sorunla-
rinin mevcut oldugunu biliyoruz. Bu sorunlari ¢ézebilmek
icin, toplumumuzun modern teknolojiyi anlayan ve kulla-
nabilen bir duruma ulagsmasi gerekir. Modern teknoloji ise
fen egditimi ile icice gézikmektedir. Sosyo-ekonomik gelis-
meyi etkileyen faktorlerin incelenmesinde, fen egitimi ile
sosyo-ekonomik gelisme arasinda kuvvetli iliski bulun-
mustur. (Blaug, 1972).

Fen 6gretimi sonunda o6grenciye kazandirilan bilgi,
beceri v.b. davranislar ile 6gretmenin ilgili modern fen
konularina hakimiyeti, 6gretim yontemlerini bilmesi ve uy-
gulamasi arasinda, yiksek iliski oldugunu gortyoruz. (Tur-
gut (MEB), 1976).

Problem :

Fen derslerini 6greten 6gretmenlerin, hem hizmet-6n-
cesi ve hem de hizmet-i¢i egditimlerinde sorunlar oldugu,
bircok egitim bilimcisi ve ydneticisi tarafindan belirtiimek-
tedir.

Hizmet-6ncesinde uygulanmis olan program, ydntem
ve yetistirme sirelerinin yetersiz oldugu tartisiimaktadir.
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Hizmet-i¢i egitimi ise, bir kisim 6Jretmene saglanmis
kisa ve hedefi pek kesin olmayan kurslarla yapiimis ol-
dugundan yetersizdir.

Amag:

Bu bildiri ile fen 6gretmeni yetistirme konusunun sis-
tematik analizi yapilarak, sistemin hizmet-6ncesi ve hiz-
met-i¢i egitimler sirasinda neleri icermesi gerektigi ve iyi-
lestirmenin nasil yapilabilecegi incelenmektedir.

Bunun igin, sira ile asagida belirtilen hususlar ele ali-
nacaktir:

1 Tirkiye'de ve Dunya'da, «Modern Fen» kavrami
cesitli tartismalarin konusudur. Bu konu ile ilgili ¢cogu in-
sanimizin yanhs veya eksik fikirleri mevcuttur. Tartismaya
ve konuya aciklik getirmek.

2. Modern Fen Ogretmeninin, Hizmet-6ncesinde na-
sil yetismesi gerektigi pek acik degildir. Bu konuda mev-
cut alternatifleri incelemek ve tartismak.

3. Hizmet-ici editimi yolu ile su anda Tark Egitim Sis-
teminde goérevli fen o©6gretmenlerinin durumlarinin, nasil
bir sistem igerisinde iyilestirebilecegini tartismak.

Modern Fen ve Ogretimi:

Egitimcilerin, modern egitimin tarifi konusunda pek
uyusmamakla birlikte, bazi ortak fikirleri vardir. Cok az
olarak asagidaki 6zetleri belirtmek ve bir senteze ulasmak
gerekmektedir.

J. Devvey: Devvey'e gore egditim, kisinin dért durtisd-
nd (human impulse) tatmin edecek, biribirini izleyen bir
dizi yasanti ve bunlarin sonunda kiside zihinsel ve beden-
sel degisikliklerin olusmasidir. (Smith, 1957, S, 265).
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J. Piaget (Joyce, 1972: Piaget, kisinin zihinsel gelis-
mesini esas olarak egitim programlari olusturulmasi ge-
rektigini ortaya atmistir. Piaget'ye gore, zihinsel gelisme,
zamana bagh ve biribirine dayanan belli zihinsel gelisme
basamaklarinin sonucudur. Egitimin rold, bu basamaklari
ve her basamaktaki (Stage’deki) zihinsel gelismeyi tani-
mak ve duzeydeki gelismeyi maksimize etmeye yardim et-
mektir. (Joyce, 1972 S. 181) Piaget, kisinin cevre ile uyu-
sum (equilibrium) icerisinde bulunabilmek icin devaml
bir zihinsel gelisme saglamaya programlanmis gibi oldu-
gunu ima etmektedir. Kisi, ic ve dis c¢evresini, duyu or-
ganlari (gérme, koklama, temas, isitme ve tat)yolu ile de-
vamli olarak izler ve veri toplar. Bu fiziksel ve sosyal cev-
reyi anlayip, sonunda denge icerisinde yasamini devam
ettirme cabas! icerisindedir.

Piaget'ye goére zihinsel gelisme, cevreden gelen gir-
diler (sorunlar) sayesinde, Kkisinin zihninde, bilgisayar
programlarina benzer ve devamli degisimler sonucu olu-
san dusinme kaliplari (sekiller: Schema'lar) olugsmasidir.
Zaman icgerisinde bu kaliplar degisir, olgunlasir.

Bize disen, bu «Schema» degisikligi slresince cesit-
li sorunlar getirmek ve zamansiz zorlamalar yapmadan,
bu gelismeyi en yiksek dizeye cikartmaya yardim etmek
olmalidir.

Hilda TABA: Taba da Piaget gibi, kisiye dusinme 63-
retilebilecegi kanisindadir. Taba, bunun icin (¢ postulat
ve U¢ Ogretim stratejisi gelistirmistir.

Postulatlarr;

1. Dusunme ogretilebilir.
2. Dustnme, kisinin disaridan tespit ettigi veriler ve
kendi zihni arasindaki aktif eylemden ibarettir. Bu
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hususu, biraz daha acalim: Duyularimiz yolu ile
(veya yardimci cihazlarla) tanidigimiz veya tani-
madigimiz hususlarda (konularda) veri toplayabi-
liriz. Batdn canhlar, bu beceriye sahiptirler. Zihni-
mizin, bu toplanan verileri, 6zelliklerine (attributes)
gore siniflama (classification) ve bu 6zellik iceren
hususlari gesitli kavramlar olarak tespit edebilme
ve hatta bu kavramlarin da orta noktalarindan ya-
rarlanarak genellemeler yapma guciu vardir. Taba,
zihnin bu 6zelligine «disinme» diyor.

Dislnme sireci, mutlaka birbirini izleyen basa-
maklardan olusur. Yani: Veri-Kavram-Genelleme,
siras! bozulamaz.

Stratejileri: Taba, kiside disincenin mikemmel olus-

masl! igin U¢ strateji ortaya koymustur Bunlar:
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1. Kavram olusturma: Kavram olusturma uc¢ alt ba-

samaktan olusur.

a) Cisim ve eylemlerin 6zelliklerini  (attributes)
tespit ve numaralama.

b) Benzer 6zelliklere gore grup tespiti.

c) Kategori olusturma ve adlandirma.

Genelleme Yapma (interperatation) : Burda da

U¢ alt-basamak vardir. Ve ana hedef, eldeki veri-

lerden bir genelemeye gitmektir:

a) Olay! olusturan elemanlari ayirt etme (differen-
tiation)

b) Elemanlar (surecler) arasinda iliskiler arama
(Realating + causeaffect).

c) Genelleme (sonug) Cikarma (inference) : iliski-
ler dizisinden vyararlanarak veride acik¢ca go6-
rilmeyen mantiksal sonug¢ c¢ikarma.



3. Prensip (kural) lerin Uygulanmasi: Prensipleri uy-

gulayarak ilgili alanlada sorunlar ¢6zme. U¢ basa-
mak vardir.

a) Coziamle ilgili hipotez olusturma: Bu, genel
olarak bazi gb6zlemlerimize veya ©Onsezimize
dayanir.

b) Hipotezi Aciklama : Hangi iliskilere dayanarak
hipotezin ortaya atildigini tartisma, gosterme.

c) Hipotezi Kanitlama : Kanitlama, ya mantiksal
(Matematiksel) c¢ozumler (hesaplama) ya da
deneysel verileri inceleme yolu ile olur.

B.S. BLOOM (1956, 1971, 1976) : Bloom ve onun du-
stncelerini etkilemis olan Carroll'a gbére egitim: «Kiside
daha 6nceden belirlenmis olan davranis degisiklikleri ya-
ratacak sdreclerin timudir.»

Bloom ve arkadaslari, davranis degisikliklerinin ¢
ana grupta toplandiini kararlastirmislar ve bu gruplarin
alt-kategorisilerini incelemislerdir. Bu gruplar :

1) Bilimsel (Zihinsel) Alan,
2) Duygusal Alan,
3) Psikomotor Alan,

Bloom'un savma goére, bu U¢ alanda davranis degi-
sikligi olmasi bekleniyorsa, egitim sirecinin, kiside bu
davranisi gelistirecek kisimlari icermesi gerekir. Yani, 6§-
rencide «yercekimi» ile ilgili kavram ve prensipleri gelis-
tirmek istiyorsak, deneysel yéntem basamaklarini go6zo6-
ninde tutarak, 6grenciyi ilgili kavram ve prensibin tespi-
tine goturecek bir siire¢ olusturmamiz gerekir.

R. B. SUND (1973) : Egitimi Bloom gibi, «8nceden
saptanan davranis degisiklerini olusturacak sirecler» ola-
rak tarif eder. Sund, daha ¢ok Fen egitimi ile ilgili olma-
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sina ragmen, tartismalari pekc¢ok alan icin de gecerli go-
zikmektedir.

Sund'un, fiziksel ¢evrenin kavram ve prensiplerini tes-
pit etmek icin, Taba’'nin stratejilerinin uygulamalarini éner-
digi goralar.

Modern Fen Ogretmeni Egitimi:

icerigi ve 6gretim yaklasimi pek acik olmayan fen
o0gretimini yaptiracak olan 6§retmenin yetismesinin de
karmasik oldugu asikardir. Bogatski (UNESCO, 1975) ve
Feeke UNESCO, 1976).

Bu tebligin sinirlari dahilinde kalmak i¢in, 6gretmeni
soOyle tarif edecegiz (Koyuncu, 1983) o6gretmen :

1. Ogretecegi ders programini yapabilen,
2. Bu programi uygulayabilen,

3. Ogrettigi 6grencilerin davranis degisikliklerini de-
gerlendirebilen, Kisidir.

Bu tanimi biraz tartismak yerinde olacaktir.

1 Ogretecedi ders programini yapabilen dedigimiz
zaman kastedilen sudur:

a. Dersin konularinin (subject-matter) butin kavram
ve prensiplerini, en son gelismeleri de godzdninde tuta-
rak, mukemmel bilmeli, anlamal, tartisabilmen ve onlarn
kullanarak ilgili problemleri ¢6zebilmelidir. Kapsam dize-
yi, enaz universitelerde okutulan F.K.B. dersleri diizeyinde
veya Uzerinde oldugu gdrilmektedir. (Bloom, 1971), (Bo-
gatski, 1975).

b. Ogrenme teorilerini ve bunlarin égretimdeki kulla-
nilma yerlerini anlamah ve bunlardan yararlanarak 6gren-
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cide gelistirilecek bilgi ve becerileri tespit etmesini ve
belli basamaklar icerisinde yerlestirmesini bilmelidir.

c. Ogrenme teorleri ve uygulamasinin isiginda, belir-
ledigi bilgi ve becerileri gelistirecek ders-i¢i faaliyetlerini
(sureclerini) tespit edebilmelidir.

2. Ders programini (Ders ic¢i ve disi sureglerini) uy-
gulayabilen kisi derken kastedilen sudur (Sund. 1973) :

a) Yukarida isaret edilen sirecleri gunlik ders plani
icerisinde, saptanan hedefleri olusturacak faaliyetleri se-
cip bunlari sinifta uygulamak. Yani, su faaliyetlerden biri-
ni veya birkacini uygulamaya koymak: Soru sormak, de-
monstrasyon (gosteri) yapmak, Laboratuvarda deney yap-
tirmak, deney sonuglarini gesitli tarzlarda incelemeye tabi
tutmak ve sonuglar tartisma ile ¢gikarmak.

b. incefenecek konular hakkinda gruplara arastirma
projeleri vermek, bulgulari incelemek.

c. Ogrettigi 6grencilerde, daha o6nce tespit ettigi: Bil-
gi ve becerilerin gelisip gelismedigini veya en azindan
hangi dizeyde gelistigini dlcebilecek teknikleri bilmeli. Bu
Olcimler, elde ettigi verilerin gecerlilik (validity) ve gilve-
nirliligini (reliability) arastirabilmeli, nihayet, bu verileri
gecerli istatistik yontemler kullanarak degerlendirip 6§-
rencinin son durumunu ve bundan sonra ne yapabilecegi-
ni belirleyebilmelidir.

Goruldagu gibi, iyi yetismis bir 6gretmenin (6rnegin
fizik 6gretmeninin) fizigin kavram ve kurallarini bilmesi-

nin disinda ve ondan daha 6nemli, bilgi ve becerilerle tec-
hiz edilmis olmasi gerekir.

Ana-alan ve yan-alan konulari ile dgretimle ilgili bilgi
ve becerilerin, genellikle Hizmet-6ncesi Egitimi sirasinda
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gelistirildigini goriayoruz. Simdi bu hususlar kisaca tarti-
salim :

Hizmet Oncesi Egitimi:

King (1970) ve UNESCO (1975-1976) gibi kaynaklari
inceledigimizde asa@idaki 6gretmen yetistirme yaklasim-
lari goriyoruz.

1. Ogretmenlik Sertifikasi Programlari,

2. Alan 6gretmeni Programi,

Bu 68retmen Yetistirme Programlarini kisaca gdzden
gecirelim:

1. Ogretmenlik Sertifikasi Programi:

Ogretmen adayi, temel alanlarinda birine kayith olup
ek-dersler almak yolu ile bir Ogretmenlik Sertifikasi prog-
ramina da kayithdir. Kayith oldugu her iki programi da
tamamladigi zaman 0©O@retmenlik yapma hakkina sahip
olur.

Bu ogretmen yetistirme programi, ABD. Kanada ve
bir kissm Avrupa devletinde uygulanan bir programdir.
Sertifika programina Anabilim dalindan mezun olduktan
sonra baslayip tamamlamak mumkinduar.

Bu programda hem Anadal, hem de enaz 8 veya 9
sertifika dersini almak veya her birisinde arzu edilen di-
zeye programin uygulandigr 4 yil icerisinde ulasmak mim-
kin degildir. Boylece programi Ustin-kori tamamlamak
maalesef eksik yetismeye veya blylk sikintilara neden
olmaktadir.

2. Alan Ogretmeni Programi:

Bu programa alinan ogrenciler, ©dnceden sectikleri
bir Anabilim dalinda ve bir yandan da 06gretmen olarak
yetistirmek Uzere egitilirler.
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Bu yaklasimda anadal ve yandal &6gretmer.iik prog-
ramlari, kapsam bakimindan, bu dallarin temel lisans prog-
ramlarindan farkhdir. Yani bir fizik ©6gretmeni programi,
bir fizik lisans programi ile kapsam bakimindan ayni du-
zeyde gelistirilmistir. Fizik Lisans Programi ¢ok daha faz-
la teorik kisimlari icermektedir. Lisans programi, bu dalla-
rnn ileri dizeydeki konularint matematiksel formilasyon-
lari ve bu formilasyonlarin irdelemelerinin tartismalarini
icermektedir. Bunun sebebi, ileri fen konularinin matema-
tik yardimi ile incelenebilmesindedir. Buyuk fizik¢i Eiens-
tein, hicbir fizik deneyi yapmadigi halde matematiksel for-
mulasyon ve ¢ozimleri yolu ile birgok tabiat olayini, sk,
elektromanyetik ve alan denklemlerini birlestirerek ifade
etmeye calisiimistir.

Alan Ogretmeni Programi icerisinde hem Anadal ve
hem de Yandal'da ihtisaslagsmaya gitmeye calisiimaz. Bu-
nun ana nedenlerini soyle siralayabiliriz:

a) Lise o6gretmeninin temelde 6gretmen oldugu ve
fizikci olmayacad! dusundlar. Konularda ilgili butun kav-
ram ve prensiplerin ¢ikartiimalari en ince ayrintilarina ka-
dar incelenir anlasilir.

b) Pratik bir nokta olarak, fizik 6gretmeninin hem
Anadal ve hem de yandal da egitimin belli bir sire icinde
bitirilimesi g6zdénunde bulundurulur. Bu programda o6gret-
men adayinin normalin ¢ok Ustiinde yukli ve degisik alan-
lari kapsayan bir programa sahip oldugu gorulmektedir.
Eger hem Anadal ve hem yandal alaninda 6grenciyi li-
sans dizeyine glkarmaya calissa idik, bu programin c¢ok
daha uzun sireye yayillmasi gerekirdi (veya 6/7 yil gibi).
Buglnki 6gretmen maaslari ile bu programa gereken sa-
yida 6grenci bulunacagi kuskuludur.

¢) En 6nemli tartisma ise sudur: Lise fen 6gretme-
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ninin, lise derslerinin 6gJretimi sirasinda, edindigi cok ile-
ri matematiksel formulasyonlardan yararlanarak dersleri-
ni ¢cok daha iyi gelistirecegini iddia etmek zordur.

Bu noktada, bu programdaki o6gretmen adaylarinin
konu bakimindan hangi diizeyde yetistirirlerse listedeki
derslerini rahathkla yapabileceklerinin arastirilmasi ge-
rektigini vurgulamak istiyorum. Bir lise 6gretmeninin sa-
hasinda 6rnegin fizikte Master diizeyinde yetismis olmasi
tabiki iyi olur.

Turkiye'de fen &6gretmenlerinin yetistiriimesi cegitli
evrelerden gec¢mistir (Kaya, 1981). Cumhuriyet devrinde
ogretmen sorunu, kdéy muallim mektepleri, Koy enstitileri
ve en son egitim fakultelerinde halledilmeye calisiimistir.

1960’lara kadar, fen 6gretmeninin 6zel bir egitimden
gecmesi disunilmemistir. Ortaokullar icin egitim enstiti-
leri mezunlari, liseler icin ilgili Universite mezunlarindan
pedagoji dersleri alanlar yetistiriimistir.

1960 ve 1970'lerde bu programlar dejenere edilmis
birka¢ aylik kurlarla egitim sertifikasi verilerek 6gretmen
kadrolari sisirilmistir (Kaya, 1981).

Su anda YOK'le birlikte E@itim Fakulteleri her turl
0gretmen yetistirme sorununu Ustlenmistir. Programlar
hemen hemen aynidir.

Hem sertifika ve hem de anadal 6Jretmeni program-
lari mevcuttur.

ODTU ve Bogazigi Universitelerinde ingilizce ders
okutabilecek modern fen ve matematik programlari uygu-
lanmaktadir.

1960’'larda, ABD'de gelistiriimis olan modern fen ders-
leri (Alphabet Courses), Turkiye'de gelistiriimek istenmis-
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tir. Bunun igin 1955'te istanbul Atatirk Kiz Lisesi ve An-
kara'da Bahcelievler Deneme Lisesinin acildigini goéruyo-
ruz (Ozinéni, 1976). Bu denemelerin  ardindan 1960'da
filmle fizik, kimya ogretiminin, Iistanbul'da alti Ankara'da
iki lisede yapildigini goruyoruz.

Modern Fen programlarinin G¢linci safhasinda, 1964
de, Ankara Fen Lisesi acilmistir. Burada amag, sadece
yeni programi denemek olmayip ustin-zekadh ve fen-be-
cerili gencler yetistirmektir. Bu lisedeki denemelerin so-
nucuna dayanilarak BAYG-E-14 Projesi igcerisinde, modern
program, 9 pilot liseye daha uygulanmistir. (MEB, 1976).
Deneme sonuclari degerlendiriimis ve programin BAYG-E
-23 projesi ¢ok kapsamli yapiimis ve bircok programi icer-
mistir. (MEB, 1976). Bu programlardan en &nemlisi, hiz-
met-icinde fen 6gretmeni egditiimesidir.

Cesitli kurslarda 11.763 6gretmenin egitildigini gori-
yoruz. Bu kurslar (1971-1975) :

— Lider Kurslari,

— Yaz Kurslari,

— Bolge Seminerleri,

— Yonetici Seminerleri seklinde olmustur.

BAYG-E-23'te yapilan nihai degerlendirmede, en bu-
yuk sorunlar, 6zetle soyle belirtiimistir: (MEB. 1976):

1) Ders kapsami, go6sterilen sdrelerde bitirilmemek-
tedir.

2) Ogrenci basarisinin ortalama olarak % 50’'nin al-
tinda kaldigr gorulmustir.

3) Basarinin en biayidk etkeni, o siniftaki ©6gretmen
olmustur.

4) Ogretmenin basarisi da modern konulari ve yeni
o0gretim metodunu bilip uygulayabilmesine baghdir.
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Hizmet-i¢ci Egitimi:

Hizmet-i¢ci egitimi, Taymaz (1981)'a gore: «galismak-
ta olan bireylere gorevleri ile ilgili bilgi beceri ve tutum
kazanmalarini saglamak Uzere yapilan egitimdir».

Harris ve Bessent (1969) ise, 6gretmenlerin 6gretim
becerilerinin gelistiriimesini amacglayan planli eylemler-
dir der.

Hizmet-i¢i Egitimin Gerekliligi:

Hizmet-i¢ci Egitimin cesitli nedenlerle gerekli oldugu
gorular:

a) Dunyamizda duretilen, gelistirilen bilgiler ve beceri-
ler, hergin korkung¢ silratle artmaktadir. En iyi tarzda ye-
tismis kisinin bile, bilgi ve becerilerinin ¢cogu kez bes yil
icinde demode oldugu géruldigunden, kisinin kendisini
yenilemesi gerekiyor. Bunun icin ya devamli okumasi ve-
ya araliklarla kendini yenileme kurslarina gitmesi gereki-
yor. Bu durum yalniz kisi igcin dedil, devletler i¢in de ha-
yati 6neme sahiptir.

b) Bazi sartlar altinda egitim, genel mahiyette veril-
mis oldugu igin, kisinin calismaya basladi§i 6zel alanda
hizmet-ici egitimi goérmesi gerekir.

c) Bir toplumun kiultiirel, sosyal ve ekonomik yapisi-
nin surekli olarak degismesi, eskiden beri o toplumda c¢a-
ismakta olanlari yeni durumu 6drenmeye zorlar.

Egitim Sisteminde Hizmet-i¢ci Egitimi:
Herhangi bir yliksek 6gretim kurumunda yetismis bir

6gretmenin veya idarecinin hizmet-i¢i egitime ihtiyaci var-
dir:
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a) Ogretilen sahada kapsam degisikligi olmus olabi-
lir.

b) Ogretilen sahada 6gretim teknikleri degismis ve-
ya gelistirilmis olabilir.

¢) Kullanilan ders araclari, degisiklige ugramis ola-
bilir.

d) Ydnetsel gorevler igin, yeni alanlarda egitime ih-
tiya¢ duyulabilir.

e) Turk Milli Egitim politikasini daha iyi anlamakta
butunlik kazandirmak gerekebilir.

Daha birgcok sebep icin hizmet-i¢ci egitimi gerekebilir.

ONERILER :

Fen 6gretmeninin haiz olmasi gerekli 6zellikleri belirt-
meye calisttk. En 6nemli goéziken hususlar soyle 6zetle-
nebilir :

1. Hizmet-6ncesi Anadal 6dretmeni programi benim-
senip, programin gercekte gerekli ders kapsamlari saptan-
malidir.

Bu alanda, yabanci kitaplari olduklari gibi veya 6zet-
leyerek tercime etmek yerine, arastirma yaparak, kap-
sam ve davranis tipleri tespit etmek mimkindir. Prog-
ramlar, ders kitaplari v.s. buna goére olusturulmalidir.

2. Ogretmen yetistirme simdi Universitelere verilmis-
tir. Universitelere diisen, ¢ok 6nemli bir sorun olan 6§-
retmen yetistirmeyi, bu defa yurt ihtiyaclarina uygun bi-
cimde yapmaktir. Ornegin, bélge (iniversitelerine segcile-
cek ogretmen adaylari 6ncelikle o bélgenin lise mezun-
lari arasindan tercih edilmelidir, zira yetisen 6gretmenler,
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o bolgeyi iyi tanirlar, intibak sorunlari yoktur. Bati'da uy-
gulama bdyledir.

3. Hizmet-i¢i egitimini bir luks gibi veya gereksiz goi
meyerek ona Hizmet-6ncesi Egitimi gibi ©6nem verilmeli-
dir. Hizmet-ici Egitimi kismen Universitelerde ve kismen
6gretmenin calistigi okulda yapilmalidir. Agiklayayim:

Universitelerin Yapacag! isler:

— Butun dniversitelerin Egitim Fakultelerinin ilgili
ogretim Gyeleri, her yil 3 hafta suren bir «Ogretmen Ye-
tistirme Sempozyumunda» bir araya getirilmelidir. Bu sem-
pozyumda cesitli 6gretmen gruplarinin ¢esitli sorunlari,
etraflica ele alinip sahanin uzmanlarinca tartisiimalhdir.

a) «Ogretmen gruplari» deyince, alana gére gruplan-
may! dustnuyoruz: Fizik, Kimya, Bioloji, Tarih, Matema-
tik v.s. gibi.

b) Bu «gruplarin sorunlari» deyince, alana goére grup-
larin hizmet-dncesi yetismelerinde ortaya cikmis degis-
meleri veya yenilikleri kastediyoruz. Ornek olarak, kap-
samda (konularda) degisiklikler, 6gretim sirecinde dusi-
nilen yaklasimlar v.s.

c)En 6nemli nokta olarak da, bu tartisma ve incele-
melerin, kurulacak olan ikinci Televizyon (TV)- Kanalin-
dan bitin 6gretmenlerin  izlemelerini saglamaktir.  Bu
izleme, ginun belli saatlerinde ilgili 6gretmenlerin kendi
okullarinda ve ilgili anadal o6gretmenleri ve baskani ile
birlikte yapilmalidir. Her saatte, ayni grubun toplantisi ol-
mayacag! aciktir.

Okullarin Yapacagi isler :

Hizmet-i¢i egitiminin etkili olabilmesi icin, okullarda
anadal boélumlerinin  (Department’lerinin) olusturulmasini
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oneriyoruz. Ornegin, her okulda Matematik Bolimii olus-
turulmali. Bu bélinme idari olmakla birlikte, esasta akade-
miktir.

Bu boluinmelere su gerecgler ve yararlar gdsterilebilir:

1) Anadallarin batin  inceliklerinin  sinif-6gretmen-
lerince bilinmesi mumkin degildir. Bu alanda ihtisas yap-
mis olanlarin diger 6gretmenlerle etkilesimi, bu anadal
bolumleri icerisinde saglanabilir. Anadal, baskani, sik sik
akademik toplantilar yapip, sorunlari tartisir, diger 06g-
retmenlerin yetismesine caligir.

2) Yilhik Sempozyum izlemesi sirasinda Anadal Bolu-
mi Gyeleri ve Baskani; isittiklerini, gorduklerini tartisirlar
ve anlamaya calisirlar. Bélum Baskani, sahasinda Master
veya doktora almis bir uzmandir.

Gerektiginde cevredeki Egitim Fakultesi'nden de ya-
rarlanilabilir. Bazi konularda tartismalar istenebilir.

Gorulduga gibi sunulan 6nerimiz, bir taslak halinde-
dir ve gelistirimeye muhtactir.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — (Dog. Dr. Haydar Taymaz) Tesekkir ede-
rim Sayin Koyuncu.

Degerli konuklar konuyla ilgili soru soracak arkadas-
larimiz lutfen isimlerini bildirsinler. Buyurun Sayin Sela-
hattin Ortac.

SELAHATTIN ORTAC — Bitin tartismalardan
sonra, sunu 6grenmek istiyorum. Vermis olduklari bu gu-
zel bilimsel gorislere dayanarak acaba batili bilim adam-
lari, 6gretmenligi; bir meslek sayiyorlar mi?... Bir fen 6§-
retmeni yetistirme isi, bu gdrisme ve konusmalardan son-
ra, nasil olmasi, gerekmektedir?. Sdylediler, birtakim ba-
samaklari var. Ama, fen 6gretmeni soyle veya boyle ye-
tistirilir diyebilirler mi?... Ucilinciisii, bugiin, butiin 6gret-
menlerin yetistirilmeleri Gniversitelerimize verilmis bulun-
maktadir. Milli Egitimin ve Turk Milletinin  devamhligini
saglayacak 6gretmen olduguna goére; Universitelerimizden
bazi beklentilerimiz var. Acaba, yaparak, yasayarak, dene-
yerek, bilimsel dogrultuda 6dretmen yetistirilebilecegi ka-
naati icinde midirler? Bunu 6grenmek istiyorum. Dérdln-
cu olarak da, hizmeti¢i egitimi konusunda bazi Onerileri
oldu. Acaba butin 6gretmenler, mevzuat ve 6gretmenlik
bilgileri yoniinden bir formasyondan gegirilemezlerse arzu
ettigimiz bir fen 6gretimi ve egitimi, olabilir mi?... Kendi-
lerine tesekklr ederim, saygilar sunarim.
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BASKAN — Buyurun Sayin Huseyin Soylu.

HUSEYIN SOYLU — Efendim, Sayin arkadasimizin
konusmalarindaki bazi yerleri not etmeye calistim. Once
hata yaptim mi, onu dizeltmek isterim. Fen o6gretimi
kisimlarini sayarlarken 1— gdzlem yapma, sorun tespit
eime, go6zlemleri ile ilgili sorularin ¢dzimina aramak; 2,
problem tespiti ve ¢6zim arama; 3— hipotezler kurma,;
4 — hipotezi ispat icin deney yapma; 5— deneyi nasil
yapacagini tespit etme; 6 — verileri toplama ve bu veri-
leri degerlendirerek sonuca varmak. Dogru mu bunlar?...

Y. DOC. DR. IBRAHIM KOYUNCU — Ug¢ ara kisim
sdyledim, ikinci kisimda bes basamagi ayrica vurgulamak
gerekiyor;

HUSEYIN SOYLU — Simdi efendim, sayin arkadasim-
la bu konuda ayni gobriste dedil gibiyim. Soyle ki
bugiin hemen hemen dinyanin her vyerindeki fen
ogretimi gelistirme komisyonlarinin yaptigi calismalarda,
temel felsefe su sirayi tersinden almaktir; yani ¢ocuk 0On-
ce veri toplayacak, verilerini degerlendirecek, bu deger-
lendirmeye goére bir sonuca varacak. Halbuki, bu elestiriler
¢cok geldi, evvela cocuk, yapacagl deneyin ne yapacagi-
ni bilsin, buna gore deney yaparken o noktalara dikkat
ederek deneyini yapsin, sonuca varsin deniyor. Hayir,
boyle oldugu zaman, sayin konusmacimizin da belirttigi
gibi, olayin ilgin¢ligi kalmiyor; yani ¢cocuk, biliyorsa de-
neyde gerekli dikkati gdstermiyor. O halde biz bu sirala-
manin tersinden yurimesinde yarar gdruyoruz; yani ¢o-
cuk, 6nce deney yapacak, veriler toplayacak, bu verilere
gbre kendisinin daha 6nceden bilmedigi bir sonuca vara-
cak ki biz buna kesif diyecegiz ve ¢ocuk yeni bir sey kes-
fetmenin heyecani ve zevkini tadacak. Bunu yarinki ko-
nusmamda ben ele alacagim. Fakat orada tartisma acma-
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mak icin ©6zlr dilerim, burada s6z aldim. Tesekkir ede-
rim efendim.

BASKAN — Buyurun Sayin Musa Dogan.

MUSA DOGAN — Sayin Baskan, degerli dinleyiciler,
konusmaci ibrahim Bey'e bazi seyler sormak istedim.

Kendisi modern ve klasik egitim (zerinde gayet ay-
dinlatici konusmalar yaptilar, bilgi verdiler ve modern egi-
timin bazi yerlerde aksadigindan s6z ettiler. Bazi okullar-
da uygulaniyor; fakat tlkemizde ilk uygulanmaya basladi-
gindan su ana kadar, bilmiyorum ne kadar asama kay-
dedilmistir, ben sunu sormak istiyorum. Bu egitimin tum
Tarkiye'deki ortadgretimde uygulanmaya baslanmasi ne
kadar zaman alabilir?

ikinci konu, bunun madai olarak Tirkiye'ye ve ézellik-
le Turkiye gibi belli maddi olanaklari olan ulke igin getir-
digi yuk nedir?

Ucuinci konu, buna bagh olarak acaba diger bir se-
cenek bulunamaz mi? Ornegin, giinimiizde bazi Bati iil-
kelerinde programlar gelistirimekte, burada tamamen yuk,
ogrenci Uzerinde. Ben diyorum ki madem ki fen 6gretimi
bir yerde bir disinme tarzi, bu disinme tarzinda bir yer-
de yanlishk oluyor, bu dusinme tarzinin belli seylerle; ya-
ni basit duzeneklerle gelistiriimesi muamkin olsa gerek.
Ortadgretim kurumlarindan bile beklenilen kapasitede ya-
ratici disinmeye hékim o6gdrencilerin ¢gikmamasi veya sa-
yilarinin ¢ok az olmasi, bizi belli tezatlara dusirmekte-
dir. Madem ki fen egitimi bir disunme gerektiriyor, in-
cuarer modelin Tdrkiye capinda bitin okullarda cesitli
sekillerde yaz kurslariyla Universitelerde programlara
alinmasi suretiyle gelistiriimesi dusunilemez mi? Yeni bir
O0gretmen yetistirme modeli, ortaya koymaya calistiniz.
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Burada ogretmenlere daha ziyade Batida uygulanmakta
olan sistemleri alip Turkiye'ye uygulanmasi seklinde de-
gil de kendi kaynaklarindan ¢ok ciizi maddi olanaklarla
maksimum seviyede iyi dusunebilen, yaratici olarak orta-
ya cikabilen 6grencilerin ¢ikmasi igin, yetistiriimesi icin
girisimler yapilamaz mi?

Son olarak da sizin sunmak istediginiz yeni 6gdretim
modelinde, 6gretmen yetistirme modelinde learning cen-
ter’larin, incuarer modelin, mini lesson’larin yeri nedir?

Tesekkur ederim.

BASKAN — Buyurun Sayin Baykul.

Yrd. Do¢. Dr. YASAR BAYKUL — Benim herhangi bir
sorum olmayacak; fakat misaade edildigi icin ayrica te-
sekklr ederim bu hususa. Hizmet dncesi dgretmen yetis-
tirme konusunda bir problemi belirtip bir 6neride bulun-
mak istedim, o bakimdan zamaninizi alhyorum.

Su tartisma, yakin zamana kadar siregeldi bizim ul-
kemizde; hatta zaman zaman hala sdriyor, bilmeyen 6g-
retemez; o halde mutlaka aian iyice dgretilmelidir 6gret-
mene, o yeter, iyi bildikten sonra nasilsa 6gretir!

ikincisi, alan nasil olsa 6grenilir, énemli olan 6gre-
tim yontemlerinin iyice 6gretilmesidir. Bu karsit duruma
bakinca, gesitli 6gretmen yetistiren kurumlarimizda zaman
zaman sunlari gordiuk: Fen dersleri 6gretimi adiyla veya
derslerin ©6zel 6gdretimi adiyla konulan bazi dersler var.
Bu derslerin, bazi 6gretmen yetistiren kurumlarda meslek
dersleri adiyla bilinen pedagoji ©6gretmenleri tarafindan
okutuldugunu, bazilarinda ise alan 6gretmenleri tarafin-
dan okutuldugunu goérdiak. Goérdik ki her ikisi de pek faz-
la islemedi. Cunku alani bilen, 6gretim yéntemlerini iyi bil-
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miyor, isin psikolojisini iyi bilmiyor, pedagojisini iyi bilmi-
yor, oOteki tarafi bilen, alani bilmiyor. Ozellikle fen egiti-
minde bu ikisinin beraber, bircoklarinda da oldugu gibi
siiphesiz, dusunidlmesi, o isin editimini yapacak kiside
birlestiriimesi 6énemlidir. Bu noktada, 6gretmeni yetistiren,
ogretmenlerin yetistiriimesi problemi ortaya cikiyor. Oy-
leyse biz, 6gretmen yetistiren yuksekegditim kurumlannda
fen dersleri 6gretimi derslerini 6Jretecek 6gretim eleman-
larinin yetistiriimesi Uzerinde israrla durmak zorundayiz.
Soruyu buraya getirince, bugin 6gretmen yetistirme, 6zel-
likle ortadgretim kesimindeki 6gretmenleri yetistirme prob-
lemini Gzerine almis olan Universitelerin 20'nin Gstiinde
egitim fakilltesinde 23 civarinda diyebiliyorum, egitim yuk-
sekokullarinda fen bilgisi 6gretmenlerini yetistiren veya
fen bilgisi 6zel 6gretim dersini okutan ve fakultelerde de
fen dersleri 6zel 6gretimi okutan 6gretmenlerin yetistiril-
mis olmasi gerekir. Fakat mevcut uygulamaya baktigimiz
zaman, boyle olmadigini goériyoruz. Hicbir fakiltede, fen
ogretmeni icin 6gretim laboratuvari bulunmamaktadir. Bi-
lim laboratuvarlarimiz vardir. Mensubu oldugum Universi-
tenin, fen alanlarinda c¢esitli bilim laboratuvarlari var, 6te-
kilerde de oyle. Hicbirsinde fen 6gretimi laboratuvari yok.
Hizmetci egitimine geldigimiz zaman, Sayin Koyuncu be-
lirttiler, yaz kurslariyla bu is olmuyor dediler. Dogru, yaz
kurslariyla olmuyor ama yaz kurslari da bir dlcide zo-
runlu, ¢ciinkt 6gretmen kullanacagi malzemeyi, hazirlaya-
cagl aygiti, nasil dizenleyecek, yeni dizenlemeleri nasil
yapabilecek, bu konuda bir egitimden dogru durist gec-
memis, kendi kendimizi elestirirsek bu noktaya geliyoruz.
O bakimdan benim o6nerim su efendim: Universiteler fen
ogretmeni yetistirme isini de Uzerlerine aldiklarina gore,
bilim laboratuvarlari, arastirma laboratuvarlarinin yanin-
da, 6gretimle ilgili laboratuvarlari da kurmak durumunda-
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dirlar. Eger PSSC fizi§inde Mili- Egitim Bakanhdr arag
gbndermedigi icin ben onu uygulayamiyorum diyen bir
0gretmen varsa, bu 6gretmeni yetistiren 6gretmenlerin ve-
ya kurumlarin iyi calismadigini gdstermektedir; ¢lnki
orada pek¢odu deney mabhalli imkénlarla, kisilerin kendi
yaptiklari basit ara¢ ve gereclerle, hazirladiklari dize-
neklerle yapilabilmektedir. Eger bir 6gretmen, yaprag! in-
celerken sadece sekline bagl kaliyorsa, biyolojide, igri
bugri bir sekil Gzerinde aciklama ile yetinmek zorunda
kaliyorsa, disarida da agaclar, yapraklarla dolu oldugu
halde boyle kaliyorsa, herhalde biz 6gdretmenleri yetisti-
renler olarak, kendimize bazi sorulari sormak durumunda-
yiz.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Buyurun Sayin Koyuncu.
Y. Do¢. Dr. i. Koyuncu :

Sorulara sira ile cevap vermege calisacagim.

1. Seldhattin Ortag¢’in sorusu, fen 6gretmenliginin bir
meslek olup olmadig: ile ilgili idi. Bence fen 6gretmenli-
gi cok 6nemli bir meslektir. Bu tip bir 6gretmenin nasil
yetistiriimesi gerektigini kisaca belirttim, fakat Gzerinde
kapsamli olarak durdugum konu, fen 6gretmeninin hizmet
-6ncesi ve hizmet-i¢i egitimi yollar ile hangi bilgi ve bece-
rilerle donatilmasi gerektigi hususunda idi.

Ogretmen yetistirme sorunu su anda universitelere
verilmistir. Universitelerin bu yetistirme isini iyi yapabil-
meleri, hizmet-6ncesi ve hizmet-ici egitmlerinde belirtti-
gim yaklasimlarla 6gretmen yetistirmelerine bagh oldugu-
nu dustnuyorum.

2. Huseyin Soylu’nun sorusu ve fikirlerine gelince;
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Hiseyin Bey, fen kavram ve prensiplerini gelistirmek
icin, sinifta izlenmesini belirttigim basamaklarin, belki de
tersinden alinmasi gerektigini ifade etti. Benim 6nerdigim
basamaklar, Bloom'un (1971-S 568'de) 6nerdigi basamak-
lardir. Bir fen adami, bir olayr anlamak veya aciklamak
istedigi zaman, bu meseleye belli bir tarzda yaklasir. Be-
lirttigim basamaklar, fen adaminin sira ile yaptiklarindan
farkh degildir.

Modern Fen egitiminde temel ilke; 6grencinin, bir so-
runla ilgili kavram ve prensipleri, kendi kesfetmesinin
saglanmasi olduguna gore, belirtigim basamaklari uygu-
lamaktan baska care gozikmemektedir, zira bu aliskan-
ligin pekismesi baska turlii gelistirilemez.

Onerdigi yontemde, 6§renciye yapilmasi icin «Hazir-
lanmis Deney» verilmekte, &6grencinin veri toplamasi ve
sonra sonuca gitmesi beklenmektedir.

Ogrenci hangi konuda, hangi sorunu arastirdigini
anlamadan, ezbere deney yapmis olmuyor mu? Sorunu
anlamak ve buna dayanarak deney hazirlamak kendi ba-
sina bir beceridir. Bu beceri ne zaman gelistirilecek?
Hiseyin Soylu bu hususu unutmus goézuklyor.

Dinyanin pek cok Ulkesinde bu konuda tartisma var.
Ben, Hilda Taba ve Bloom’un 6nerdikleri stratejilerin uy-
gulanmasinin sonucunda arzuladiimiz becerilerin gelisti-
rilebilecegini vurgulamak istiyorum.

3. Musa Dogan'in sorularina gelince: Tartismaci,
hassa hizmet-ici egitimi konusundaki 6nerimi dusunerek;
«Bu o6nerinin uygulamasina Turkiye'nin olanaklari yeter
mi, bu is kag¢ yil sirecektir ve diger alternatifler var mi?»
gibi sorular sordu.
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Onerdigim Hizmet-i¢i egitimi yolu ile su anda fen egi-
timi yapan ogretmenlerin 3-4 yil icersinde arzuladigimiz
duzeye cikartilmalari mamkindur. Su andaki yontemlerle
sorun, ¢6zimlenemedigi ortadadir.

Tabii ki, baska Hizmet-6ncesi ve Hizmet-i¢ci egitimi
yollari gelistiriimektedir. Bilhassa Hizmet-6ncesi egitimin-
de, fen o6grenimini ferdilestiren ve 6gretmeni danisman
gibi kullanan, film ve bilgisayar kullanan sistemler gelis-
tiriimektedir. Egitimi optimallestiren yeni teknolojileri de
kullanmamiz sart, ama bunun Tirkiye icin ne derece
mumkin oldugu arastiriimalidir.

Fakat ne yaparsak yapalim, fen 6gretmeninin yuka-
rida belirttigim bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigi
bilinmelidir.

Saygilarimla.

BASKAN — Bildiriyi sunan sayin Koyuncu'ya soru-
lari ve katkilariyla konuya canlilik getiren siz izleyicilere
tesekkur ederim.
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Yabanci dille 6gretim yapan okullarda Fen dersi, ya-
banci dille yapiimaktadir. Amag, ortadgretimin her sinifin-
da 6grencilere temel bilgiyi vermek, bilimsel dusinme ve
uygulamaya gecirme davranislarinin kazandirmaktir. Og-
retim yontemi olarak kullanilan aktif ydntem, amaclara
ulasmak icin secilmistir. Bu ydntemin temeli, 6§rencinin
derse aktif olarak katilmasi ve bilimsel calismanin nasil
olmasi gerektigini uygulamalarla 6gretiimesine dayanmak-
tadir.

Yontemin uygulanisi sirasinda gerek 6grencilerden,
gerekse ogretmenlerden kaynaklanan bazi sorunlar gin-
deme gelmekte ve bu sorunlar kisa bir zaman iginde ¢0-
zum beklemektedir.

Sozunl ettigim sorunlar, genel olarak su basliklar al*
tinda toplanabilir.

A — Yabanci dil yetersizligi,

B — Ogrencilerde sistemli calisma aliskanhginin ka-
zanllmamis olmasi,

C — Maufredat programi,
D — Uygulama yetersizligi,

E — Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar.
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A — YABANCI DIL YETERSIZLIGIi:

Yabanci dille 6gretim yapan okullarda dgrencilerdeki
yabanci dil yetersizligi, fen dersini de olumsuz olarak et-
kilemektedir. Ornegin ingilizce ile 6gJretim yapilan okulu-
muzda, ingilizce derslerinde basarisiz olan 6grenci, dogal
olarak fen dersinde de zorlanmaktadir. Ya dersi hi¢ an-
lamamakta ya da calisma siresinin buyuk bir kismini, ko-
nuyu kelime-kelime Tilrkce'ye cevirmek icin harcamakta-
dir. Sonugta konu, toparlanamamakta; bélimler arasinda
kopukluklar meydana gelmekte veya yanlis ceviri yapil-
maktadir. Asil 6nemlisi, yabanci dille 6gretim yapan bir
okulda amaclanan yabanci dille disinme, anlama, konus-
ma davraniglari, 6grenciye kazandirilamamaktadir.

Diger bir sorun da 6grencideki bu yetersizlikten kay-
naklanmaktadir. Ogrenci yabanci dil yetersizliginden do-
layr derse katilamamakta veya ders sirasinda Tirkce ko-
nusmak istemektedir. Oysa 6gretimde uygulanan aktif
yontemle &6drenci, sinif i¢i aktivitesi ile dogrudan dogru-
ya degerlendirimekte ve yabanci dille konusamayan, bil-
gisini aktaramayan 6grenci fen dersinden zayif bir 6gren-
ci olarak tanimlanmaktadir.

Bu sorunun ¢dzumi, ilkin ingilizce 6gretimine bagl-
dir. Ozellikle Orta I sinifta ilk kisimdan gelen 6grenci ile
bir yilhlk hazirhk egditiminden gecen 6grenciler arasinda,
yabanci dil agisindan ¢ok biyidk bir farkin oldugu gozle
gorulmektedir. Orta Il., Orta Ill. siniflarda hazirhik egitimi-
ni avantaj veya dezavantaj olarak kullanmak dogrudan
ogrencinin kendi elindedir.

Ortaokula baslamadan tim o6grencilerin hazirhk egi-
timi goérmeleri, aralarindaki farki en aza indirmekte ya-
rarl olabilir.
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Diger bir ¢6zim 6nerisi, yabanci dil 6dretimi sirasin-
da pratige daha fazla agirhk verilmesi ve yabanci dille
o0gretim yapan tim o6gretmenlerin ders sirasinda titizlikle
yabanci dili kullanmalaridir. Bu durum karsisinda 6grenci,
zorlanarak da olsa, amaclanan olumlu davranislari kazan-
mis olacaktir.

B — OGRENCILERDE SISTEMLI CALISMA
ALISKANLIGININ KAZANILMAMIS OLMASI :

Yasadigimiz dinyada toplum yapisi, sosyal yasanti,
insan iligkileri, hizla degismektedir. Bu degisimin teme-
linde, bilimde ve teknolojide olan ilerlemeler yatmaktadir.
Boyle bir dinyada insanlar planli, programli, sistemli bir
yasamin icindedir. Bu yasamda basaril olmalari, ¢ok bo-
yutlu dusinmelerine, olaylar arasinda neden-sonug iliski-
sini bilingli olarak kurmalarina baglidir. Bizim de egitim-
de amacimiz, bu davraniglart  6drencilerimize kazandir-
maktir. Ama bu amaca timuyle ulastigimiz séylenemez.

Ogrencilerin biyiik codunlugu, planli, programli ca-
ismamaktadir. Sinav 6ncesinde yaptiklari-en iyi olasilik-
la-birkag¢ gunlik veya birkac¢ saatlik calisma ile sanslarini
denemektedirler. Eger sinav tipi coktan se¢meli ve kural-
larina uygun hazirlanmamis ise sans faktéri 6n plana ¢ik-
makta objektif olarak 6lcme ve degerlendirme yapmak
olanaksizlagsmaktadir. Sinavdan sonra konulara iliskin so-
rular-hatta sinav sorulari-soruldugunda cevap alinama-
makta, ya da yanlis cevap verilmektedir. Cok kisa bir za-
man siresinde c¢alisiimak istenen veya 6grenildigi sanilan
konular kalci olmamakta ve unutulmaktadir.

Ders sirasinda eger kitaplar acgik ise 6grenci sorula-
rin cevaplarini, tanimlari, o6rnekleri bakip sdylemektedir.
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Bu tirde bir davranisin ise ancak aldatmaca olacagdl soy-
lenebilir.

Cozim bekleyen diger bir sorun, 6grencilerin, konu-
nun anlasiimasi icin yapmalari istenen go6zlem, deney,
arastirma aktivitelerini, olanaklari varken yapmamalaridir.
Ornegin Orta ili. sinifta 1sik, yansima, kiriima olaylarini
gunluk yasamdan orneklerle, ¢cok basit deneylerle, hatta
oyunlarla aciklamak mumkunken 6grenci, siki sikiya kita-
ba bagl kalmakta diretmektedir. Kitap disindan, yasamin-
dan ornekleri vermesi istendiginde, susmay! tercih etmek-
tedir.

Pekcok konuda rahat, atak, kendine giivenen 6gren-
ci, konu ders oldugunda, blylk bir suskunluk igine gir-
mektedir. Sanirim bunun nedeni, bilgisine glivenmemesi,
olaylar ile sonuglar arasinda iliski kuramamasi ve dogal
olarak, konunun soyut kalmasindandir ve 6grenci kitap
cUimlelerinin disina ciktiginda sdyleyeceklerinin yanlis ol-
masindan korkmaktadir.

Diger bir sorun, laboratuvar calismalarinda ortaya
¢ikmaktadir. Okulumuzda, laboratuvarda yapilan deney-
ler, sinifta islenen konulara paralellik 6zelli§i tasimakta-
dir. Her deney sonunda 6grenciler, laboratuvar calisma
defterlerine deneyde ne yapildigini, ne sonuca ulasildigi-
ni, teori ya da 6zellik olarak neyin kanitlandigini belirten
bir rapor yazmaktadirlar. Ne yazik ki bu c¢alismay! bilingcli
olarak yapan 6grenci sayisi ¢ok azdir. Somut olarak gor-
dikleri 6zellikleri, varilan sonuglari kagida aktarmakta
giclik cekmektedirler. Haftada 4 saat olan fen dersinin,
bir saati laboratuvarda yapilmakta ve bu sinirh zamanda
istenenler gerceklesmemektedir.

Bu sorunlarin ¢éziminde ilk adim, biz 6gretmenler ta-
rafindan atiimalidir. Uyguladiyimiz aktif yéntemin en ince
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noktasina dikkat etmeliyiz. Ogrettigimiz konularda amaci-
miz olan temelegitimden ayrilmadan, detaya inmeden, 6§-
rencileri ilgilendiren konular secilmeli, érnekler ginlik ya-
samdan verilmeli, 6grenciler bilimsel disinme ve calisma
yontemine alistirimalidir. Bilindigi gibi bu ydntem, go6z-
lem, arastirma, deney ve incelemelere dayanmaktadir.
Her olayin, bilimsel olarak bir agiklamasi vardir. Bilimsel
olarak dustunen ve calisan kisi, her olasihgl distinmek
zorundadir. Ogrenciye bu davranislar kazandirilirken, ilk
asamada ogretme ve 6drenme olgulari 6n plana gegerek,
ogrenci not ile baski altina alinmamalidir.

Ogrencilerimizin ilgi alanlari ¢ok degisiktir. Ornegin
muzik, spor, televizyon, video, hatta bilgisayarlar. Her bi-
rinin olumlu etkileri yaninda, kitap okuma ahlskanhdr bu
ilgi alanlarinin siralamasinda en sonlarda yer almaktadir.
Ogrenciler, ya kitap okuma ahskanhgini kaybetmekte, ya
da kitap secimlerini yanlis yapmaktadir. Daha da kétisu,
herhangi bir nedenle kendilerine kitap verilmesine dabhi
karsi ¢ikmaktadirlar. Bu olumsuz tepki, dogal olarak 6§-
renim yasamlarini da olumsuz olarak etkilemektedir. Bu
noktada gorev yine biz 6dretmenlere ve ana-babalara
dismektedir.

Ogrencilerimiz heniiz oyun cagindadir. Ama planl ve
programli bir calisma yapmadiklari icin kendilerine zaman
ayiramadiklarindan yakinmaktadirlar. Bunu 6énlemek, ve-
rimli calismay! ve sonucgta 6grenmeyi saglayan bir yontem
Onerebilirim. Bu yéntem, ders Oncesi yapilan hazirhk, si-
nif icinde dersi dinleme, anlama ve derse katim daha
sonra evde dersi tekrardan olusmaktadir. Belki baslangic-
ta cok zaman alacak veya sikici gelebilecek bir yontem
ama zaman gectikce okul disinda kisa bir zaman siresin-
ce ogrenmeyi saglayacaktir. Bu calisma yontemi, sinif
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icinde, ders sirasinda 6grenmeyi amaclamaktadir. Dinle-
me aliskanhd! olan 68grenci, daha kolay basariya ulasmak-
tadir. Ne yazik ki yine 6grencilerimizin buyik cogunlu-
gunda bu davranis kazanilmamistir. Aslhinda toplum ola-
rak dinleme aliskanhigimiz oldugu soylenemez. Ogrenci-
nin ilgisini, tim ders saati boyunca konu Uzerinde tutmak
imkéansizdir. Ama bunu en Ust dizeye ulastirmak goérevi,
yine 6gretmene dismektedir. Ogrenciye bilingli bir yakla-
simla, dgretilenin yararli, gerekli oldugu kabul ettirilebili-
nir. Bunu kabul eden, inanan 6grenci, mutlaka o konuya
gerekli ilgiyi gosterecektir.

C — MUFREDAT PROGRAMI :

Ortadgretimde o6zellikle Orta . sinifta karsilastigi-
miz diger bir sorun, miufredat programidir.

Orta6dgretim kurumlarinin fen programinda Orta I. si-
nifta konular séyle siralanmaktadir:

Unit :

| — Bilim ve Bilim Adami,
I — Duiunyamiz,

Il — Gilnes Sistemi,

IV — Hava ve Su,

V — Canli Organizmalardaki benzerlikler,
VI — Bitkiler,

VIl — Hayvanlar,

VIl — Doganin Korunumu.
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Orta |. siniftaki bu temel konulardan sonra, Orta |Il.

sinifta konular: fizik, kimya ve biyoloji temeline dayan-
maktadir.

ton

nin

Unit :
| — Madde,
I — Kuvvet,

— Yergekimi, Agirlik, Kitle, Yogunluk, Hacim (New-
Kanunlarr)

— Basing-Sivi basinci (Pascal Kanunlari),
— Hava basinci-Gaz basinci,

— Yilzen ve batan cisimler (Arsimet Kanunu),

N — is, Enerji,

— Gug,

— Basit Makinaiar,

IV — Isi-tanimi, Olculmesi, fiziksel hal degisimi, 1IsI-
iletimi,

V — Beslenme-besinler, korunmalari,

VI — Organ Sistemleri,

VIl — Hastaliklardan Korunma.

Orta Il. sinifta ise konular genel basliklari ile soyle

siralanabilir:

Unit :
| — Canhlarda biyime ve lreme,

I — Madde: Kimyasal yapisi, atom, element, mole-

kal, bilesik,
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I — Mekanik Enerji - Rizgar, su, yakacaklar, atom

enerjisi,
IV — Elektrik Enerjisi,
V — lIsik,
VI — Ses ve iletisim Araclari.

Bu siralanisa bakildiginda 6zellikle Orta Il. sinifta ko-
nularin yogunlastigi gorilecektir. Amag, temeleditim de
olsa, sinirh bir zaman i¢inde her Unitenin tam olarak 6§G-
retiimesi veya 6grenilmesi olanaksizdir. Dogal olarak bu
durum, basari ortalamasini disirmektedir. Ornegin 1982-
1983 yilinda Orta I siniftan 22 6grenci, Orta lll. siniftan
43 ogrenci, Orta Il. siniftan 86 6grenci fen dersinden bi-
tinlemeye kalmistir.

Orta II. sinif programinda yer alan son iki Unite -
organ sistemleri ve hastaliklardan korunma - yetistirile-
memektedir. ileride, gerek Lisede, gerekse c¢esitli okulla-
rin giris sinavlarinda, égrencinin karsisina buyik bir eksik-
lik olarak cikmaktadir.

Bu sorunun ¢dzimi ve yeni dizenlemeler, Bakanlik
yetkililerince gerceklestirilebileceginden, degisik oOnerile-
ri tartisma ortaminda giindeme getirmek, sanirm daha
yararl olacaktir.

D — UYGULAMA YETERSIZLIGI :

Bilindigi gibi fen konulari, inceleme, gézlem, arastir-
ma ve deneye dayanmaktadir. Bu aktivitelerin okulda ger-
ceklestirilecegi yer, eksiksiz, iyi organize edilmis bir labo-
ratuvardir. Bu 6zellikleri tasiyan bir laboratuvar, 6grenci-
lerin tanimladiklari veya ozelliklerini soyledikleri bir seyi

58



somut olarak aninda gérmelerini ve deneylerle gdsterme-
lerini; amaclanan goérerek, duyarak ve yaparak 6grenme-
yi ve 0Ogrenilenin kalici olmasini saglayacaktir. Ayrica da-
ha 6nce so6zinl ettigimiz pekcok soruna c¢6zim getirebi-
lecektir.

Okulumuzda u¢ adet (Orta I, Il, ) fen laboratuvari
bulunmaktadir. Haftada 4 saat olan fen dersinin ancak
bir saati laboratuvarda yapilabilmektedir. Bu durum, ba-
z1 okullarla karsilastirildiginda her ne kadar avantaj olarak
gozikse de, ulasiimak istenen amaglar i¢in yetersiz kal-
maktadir.

Amaclananlar:

a) Okul'un belli bir béluminun yeterli sayida fen la-
boratuvari haline getirilip her 6gretmenin fen derslerinin
timind laboratuvarda yapmasi,

b) Her 6grencinin, kendi masasinda, kendi aracg-ge-
recleri ile calismasi veya grup halinde calisma olanakla-
rinin saglanmasi,

¢) Konunun ogretilirken veya 6gdrendikten hemen
sonra deneyle somut hale getiriimesi,

d) Ogrencinin degisik olasiliklari deneyerek ve gore-
rek dogru sonuca ulasmasi,

e) ilgi duydugu, konu ile ilgili deneyleri yaparak ken-
dini ilerletmesi, olarak siralanabilir.

Bu amaclarin gergeklesmesi icin ilk olarak parasal
kaynaklarin bulunup, bu alanda kullaniimasi, her laboratu-
varin arag-gere¢ agisindan eksiksiz olarak hazirlanmasi
ve laboratuvarin her tirli bakimini ve dizenlenmesini ger-
ceklestirecek, bu konuda egitim gérmis bir gorevliye ge-
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reksinim vardir. Belki bunlar gerceklestikten sonra, film,
televizyon ve video ile egitimin yararlari, avantajlari veya
dezavantajlari tartisilabilir.

E — OGRETMENLERDEN KAYNAKLANAN
SORUNLAR:

Ogretim Kurumlarinin vazgecilmez birimi olan 6gret-
menler, bazi sorunlara neden olmaktadir. Bu sorunlar, ki-
sisel sorunlar degil; genel olarak sdyle siralanabilir:

1) Yabanci dil yetersizligi,
2) Ogrenci diizeyine inememe,
3) Ogretim yonteminden kaynaklanan sorunlar,

4) Ogretmenin, meslegini alhiskanlk haline getirmesi,

1) Yabanci Dil Yetersizligi: Yabanci dille 6gretim ya
pan okullarda 6gretmen sec¢iminin ¢ok ©nemli bir konu
oldugu herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Go6-
reve alinacak kiside dal (brans) bilgisinin yanisira, 6gre-
timin yapildigi yabanci dilde de yeterlilik aranmaktadir.
Fakat ne yazik ki herzaman mukemmele ulasmak mum-
kiin olmamaktadir. Ogretmen adayinin bildigi yabanci dil-
de, pratik eksikli§i 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmak-
tadir. Bu sorun, 6grencileri de olumsuz ydnde etkilemek-
tedir.

Bilim gibi evrensel bir konuda yapilan en kuc¢lik hata,
buylk yanhs anlamalara, yanlhs 6grenmeye neden olmak-
tadir. Ozellikle ¢cogu Latince kokenli olan bilimsel terim-
lerin sdylenisleri, her dilde biyuk benzerlik gostermekte-
dir. Buna ragmen konusma sirasinda yapilan soylenis ha-
talar, ¢cok sik tekrarlanmaktadir.
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Bu soruna c¢6zim olarak, okuldaki yabanci dil 6gret-
menleri ile yapilacak isbirligini getirebiliriz. Belli terimler-
de, konusma kurallarinin uygulamasinda yardimci olabilir-
ler. Ayrica tim fen 6gretmenleri arasinda isbirligi, yar-
dimlasma, deneyimlerden karsilikh yararlanma gercgekle-
sebilir. Yabanci 6gretmenler de, bu sorunun c¢6zimine
katkida bulunabilirler.

Butin bunlarin yaninda 6gretmen, kendisi i¢cin gele-
cege yonelik, kendini, yenileyici, eksiklerini gérip bunlari
tamamlayici ve hatalarini giderici bir program hazirlayip
uygulamak zorundadir.

2) Ogrenci Diizeyine inememe: Ogretmen acgisin-
dan diger bir sorun, 6gretim sirasinda 6gdrenci ile ayni
duzeye inememektir. Verilen bilginin temel bilgi olma 6zel-
ligi unutulup oldukca detayli ve saptanan amactan uzak-
lasilan bir tutum icine girilimektedir ve dgrencinin dersi
anlayamamasi ve ilgisini kaybetmesi gibi bir durum orta-
ya cikmaktadir.

Bunu 6nlemek icin derse baslamadan 6grencinin, te-
mel bilgisinin 6l¢ilmesi, eksiklerinin belirlenmesi ve ko-
nuyu o6gretirken bunlarin gézénune alinmasi gerekmekte-
dir. Ogrenciye yararl, ilgisini ¢eken konular iizerinde du-
rulmali ve kapsam disina cikilmamalidir.

3) Ogretim Yonteminden Kaynaklanan Sorunlar: Bas-
langictada belirttigim gibi fen 6gretiminde amaca en uy-
gun ogretme yodntemi aktif yontemdir. Bu ydntemin uy-
gulamasi sirasindaki aksakliklar, pek¢ok soruna neden
olmaktadir.

Ogrenci, pasif hale geldiginde veya getirildiginde-si-

nif icinde soru soramiyorsa, o©gretmen ile diyalog kura-
miyorsa, sorularina yanit alamiyorsa, not ile disiplin alti-
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na alinmigsa- derse ilgisini kaybetmektedir. Laboratuvar
calismalarinin belli kaliplar icine  sokulmasi, ders kitabi
disinda ayni kapsamda baska kitaplarin kullanilmamasi,
g6zlem, arastirma, deney, sonu¢ asamalarini olumsuz et-
kilemektedir. Ogretmen 06grenciden planli, programli bir
calisma, yapmasini isterken bunu ilk uygulayan kendisi
olmalidir.

4) Ogretmenin Meslegini Aliskanlik Haline Getirmesi:
Bir 6gretmenin, meslegindeki basarisini engelleyen en
onemli faktdr, belli bir strenin sonunda kendisini yenili-
yememesi, bazi aliskanliklar edinerek bunu surdirmesi-
dir. En basit 6rnegi 6gdretmen, bir dnceki yil hazirladi§i
ders notlarini, sinav sorularini, bir sonraki ders yilinda
hicbir degisiklik, ekleme yapmaksizin kullanabilmektedir.
Oysa icinde yasadigimiz dinyada hergin biylk degisim-
ler, ilerlemeler olmaktadir. Bitin bunlari gérmezlikten gel-
mek, ne o6gretmenlik meslegi ile ne de uygar insan tipi
ile bagdasamaz. Karsimizdaki 6grenci toplulugu, diger
yasitlari ile farkhlik gostermektedir. Okula zorlu bir sinav
zincirini asarak gelmiglerdir. Bazi Gstunlikleri vardir. Ken-
disini yenileyemeyen, degisimleri, ilerlemeleri cesitli ileti-
sim araclari ile kitap, dergi gibi yayinlardan izlemeyen bir
ogretmen, siklikla boyle se¢cme bir 6grenci toplulugu
karsisinda zor duruma dusebilir. Hatta 6yle durumlar var-
dir ki 6grenci, ilgi alanini belirlemekte, olanaklarini en iyi
sekilde kullanabilmekte ve calismalarinda, 6gretmenini
geride birakabilmektedir.

Dergi ve kitap konusunda okul kutiphanesi, dgrenci
ve Ogretmenlere aciktir. Fakat var olan kitaplar ya yeter-
li sayida degil, ya da basim tarihleri cok eskidir. Belirli
dergi ve kitaplara abone olunmasi ve dizenli olarak oku-
nup 6gretmenler tarafindan degerlendirimesi ve 6grenci-
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lere kaynak kitap olarak go6sterilmesi, bu sorunun ¢6zl-
miunde ¢ok 6nemli bir asamadir.

Ogretmenlik gibi yogun calisma gerektiren ve dogal
olarak yorucu bir meslekte en bilyik zevk, 6gretilenin 6§-
renci tarafindan anlasiip  6gdrenilmesi ve 6grenildiginin
gosterilmesidir. Bunu basarmak, 6gretmenin kendisine ve
mesledine gdsterdigi saygilya, gelismis sorumluluk duygu-
suna baghdir.

Genelde bes ana bashk altinda sundugum «Yabanci
Dille Ogretim Yapan Ortadgretim Kurumlannda Fen Ogre-
timi ve Sorunlari» konusu, Milll Egitimimizde gin gectik-
¢ce onem kazanmaktadir. S6zini ettiim sorunlardan ba-
zilari, tim egitim kurumlan icin gecerlidir. Yine bu sorun-
lar, tim egitim sistemimizdeki sorunlarla paralellik gos-
termektir. Amacg, Milll Egitimin genel ve 6zel hedeflerine,
ogretim kurumu, 6gretmeni ve 6grencisi ile bir bitin ola-
rak basari ile ulagsmaktir. Sorunlar buylik boyutlara ulas-
madan, ortak bir ¢ézume kavusabilmen, toplumumuzun
gelecegini olusturan cocuklarimiz en iyi sekilde egitiime-
lidir.

GENEL TARTISMA

BASKAN — (Dog. Dr. Ozcan Demirel). Cok tesekkiir
ediyoruz. Sayin Kirman. Konusmaci yabanci dille egitim
yapan kurumlarin kendine 6zgu bazi sorunlari oldugunu
belirtti. Bunlardan cogunu dile getirdi ve sorulari 5 ana
baslik altinda toplamis oldu. Bunlardan en ¢ok 6énemli ola-
ni Yabanci dil yetersizligi ki, yabanci dille d6gretim yapan
kuruluslarda en c¢ok gorilen sorun da bu. Simdi bildiriye
iliskin tartisma kismina gecmek istiyorum.
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Buypurun Sayin Fevzi 6z.

Dr. FEVZI OZ — Sayin Bagkan, sayin konuklar, ben
konusmama sayin sunucuya tesekkurlerimle baslamak is-
tiyorum. Cidden c¢cok 6zli ve kapsamh bir sekilde, konuyu
ortaya koymus oldular.

Genel tartisma ortaminda, fen 6gretimi yabanci dille
oldugu zaman c¢ocuklar, gengler, feni ve matematigi iyi-
ce 6zumseyemiyorlar, dolayisiyla basarili olamiyorlar, ya-
ratici olamiyorlar, sinirh bazi seyler 6greniyorlar deniliyor.
Nitekim Sayin Sunucu konusmasinda &grenciler 6gren-
diklerini yasama geciremiyorlar buyurdular ve kitapla si-
nirh kahyorlar konusunu birka¢c defa tekrar ettiler. Japon-
ya'da, Almanya’daki ve diger Ulkelerde fen 6gretimi, bildi-
gim kadariyla yabanci dille yapilmiyor; kendi ana diliyle
yapiliyor, daha iyi 6zimsensin ve yaratici olunsun diye.
Acaba sayin sunucu uygulamaci olarak ne buyururlar?

BASKAN — Buyurun Sayin Meral Aksu.

MERAL AKSU — Ben burada iki sorunu dile getirmek
istiyorum.

Bazi 6grenci ve veliler, «Universite giris sinavlarinda
Fen sorulari da Turkce sorulduguna gére, yabanci dille
fen dgretimi yapmaya ne lizum var» diye sormaktadirlar.

Diger bir konu ise, «Universiteye giris sinavlarinda;
yabanci dille egitim gdren 6grencilerin sorulari yine bildi-
gi yabanci dille sorulsun» desem sayin konusmaci ne der?

Tesekkur ederim.
BASKAN — Biz de tesekkir ederiz Sayin Aksu.

Zannederim yine ana dil, yabanci dil tartismasi ger-
cekten bir panel konusu olacak nitelikte. Tabil burada
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Universite girisi sinavlarinin Turkge olusu, 6gretimin ya-
banci dille olusu ayn bir ikilem ortaya getiriyor. Zanne-
derim ki sayin konusmacinin da bu konuda gd&rusleri ola-
caktir.

Simdi Sayin Feryal Tascioglu'na s6z veriyorum, bu-
yurun.

FERYAL TASCIOGLU — Benim c¢ok kisa olarak de-
ginmek ve sormak istedigim birka¢ konu var. Birincisi
ogretim programlarinin ingilizce fen ve matematik 6greti-
mi yapan okullarla ilgili bir yonine deginmek istiyorum.
Program c¢ok kapsamli, bir de ingilizce 6gretim yaptigimiz
icin cok fazla ezbercilige dayaniyor ve sirikliyor ¢cocuk-
lari. Ornegin orta 1. sinifta, kuslarda tlylerin gesitlerini
ogreniyoruz. 4-5 tane cesidi 6greniyor, bir de Ustelik bun-
larin ingilizce isimlerini ezberliyor. Ben de bu sene yeni
ogrendim.

ikinci deginmek istedigim konu, ingilizce ders kitabi
ve basvurulacak kitaplarin bulunmayisidir.

Son olarak, yabanci dille egitim veren kuruluslar ara-
sinda igbirliginin olmadigini belirtmek istiyorum.

BASKAN — Sayin Kirman, tartismacilarin sorulari
soyle: mufredat sorunu, ingilizce ders kitabi sorunu, Uni-
versite giris sinavlariyla yabanci dille dgretim, ana dille-
yabanci dille 6gretim sorularina toplu bir cevap verirseniz,
seviniriz. Cunkd zamanimiz ¢ok sinirl.

Buyurun.

AYSE KIRMAN —

Sorulan sorular ile tartismanin asil konusunu olustu-
ran Yabanci Dil -Ana Dil ¢eliskisi, glincel bir sorun ha-
line gelmistir. Bu soruna somut bir 6érnek olarak kendi 6§-
rencilerimden birinin durumunu gosterebilirim. Bu 6gren-
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cim Orta Il. sinifa kadar yurt disinda 6grenim gérmis ve
okulumuzda okudugu iki yil boyunca tum derslerinden
cok basarili bir 6grenci olmustur. Ozellikle ingilizce ders-
lerinden notlari c¢ok iyidir. Bu yiIl Fen Lisesi sinavina gir-
mis fakat kazanamamistir. Sebebini sordugumda, Turkce
yapilan sinavda sorulari anliyamadigmi soylemistir. Bu ce-
vap karsisinda sorumlulugun biyldk bir bélimidnin kendi-
sinde oldugunu séyledim. Cinkiu sinavdan &6nce, sinavin
nasil olacagini en azindan Tirkgce yapilacagini biliyordu
ve olanaklari 6lgisinde kendini hazirlayabilirdi.

Yine son sinif 6grencileri t¢ yil sonra girecekleri Uni-
versite sinavinin telags ve sikintisini simdiden yasamakta
ve «Tirkce hazirlanan sinavda ingilizce okudugjumuz fen
ve matematik sorularina nasil cevap verecegiz?» diye sor-
maktadirlar. Onlara uyarim, bu sinav i¢cin hazirliklarini son
yila birakmayip simdiden c¢alismalari sirasinda degisik
kitaplari - Tirkce kitaplari da - kullanarak yabanci dilde-
ki terimler ile Tarkce terimler arasinda karsilastirma yap-
malari oldu.

Bilim gibi evrensel bir konuda, degisik diller arasinda
terimler ve kavramlar blyuk bir benzerlik ve butunluk igin-
dedir. Buna ragmen konuyu somut hale getirmek biraz
da ogrencinin kendi cabasina kalmaktadir. Yardimci ola-
rak okulunu ve 6gretmenini secebilir. Ama yabanci dille
o0gretim yapan bir kurumda sorunu olusturan matematik
ve fen derslerinin Tirkce yapilmasi olanaksizdir. Ogren-
cilerin, su andaki 6grenimini ve daha sonraki yasamlarini
dogrudan etkileyecek bir sinav arasindaki celiski ve tar-
tismanin kesin bir ¢6ziime ulasmasi sanirim sunulan 6ne-
riler 1s1§inda yapilan bir degisiklikle sona erebilir.

Ogretim programi, diger bir tartisma konusu olarak
karsimiza cikti. Bazi dedisikliklerin yapilmasi gerektigi bir
gercek, ama bildirimde de belirttiim gibi konulardaki
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kaydirma ve degisiklikleri yapmak, bizim elimizde degil
Ancak Bakanlk dizeyinde yeni bir dizenlemeye gidilebi-
lir. Yine de o6neri olarak sunabilecegim; Orta Il. sinif ko-
nularindan bir kisminin konu baglantilari saglanarak, za-
man acisindan herhangi bir sorunla karsilasmadigimiz Or-
ta I. ve Orta lll. sinifa aktarilmasi olacaktir.

Kaynak kitaplarin yetersizligi, diger bir sorun olarak
gincelligini korumaktadir. Ornegin 6grencilerimizin  do-
nem &devi olarak hazirladiklari projelerinde referans ola-
rak gdsterdikleri kitaplar, ilkokul ansiklopedilerinden, ken-
di ders kitaplarindan oteye gec¢cmemektedir. Veya kendi
yabanci dil diazeylerinin ¢ok dstiinde bir dille yazilmis Kki-
tap ve ansiklopedik bilgileri oldugu gibi kagida aktarip
O0dev olarak getirmektedirler. Oysa o¢6devden amaclanan,
6grencinin kendi yaratici gicund kullanip kendi olanak-
lari ile bir seyler yapabilmesidir.

Co6zUim olarak, arkadasimin da belirttigi gibi ilk asa-
mada yurt disindan gelen kitaplarla ilgili islemlerin en aza
indiriimesi, daha sonra saglanan kitaplarin ilgili 6gret-
menler tarafindan okunup, degerlendirilip 6gdrenciye kay-
nak olarak tavsiye edilmesi gosterilebilir.

Ogretmenler arasi isbirliginin gergceklesmesi ise bir
noktadan sonra sanirim kisisel ézveriye dayaniyor. Zaman
zaman ayni okul icinde, ayni brans 6gretmenleri arasinda
dahi gerceklesmeyen isbirligini, degisik okullarin  6gret-
menleri ile gerceklestirmek gercekten zor. Ama asama
- kitap alis-verisi, belirli zamanlarda dizenlenen toplanti-
lar, bu isbirligini gergeklestirebilir.

Tesekkdirlen

BASKAN — Biz de cok tesekkiir ediyoruz aciklama-
lariniz icin, Zamanimiz doldu, o bakimdan Ucgiincii Oturu-
mu kapatiyorum.
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PANEL : 1

Fen Ogretiminde karsilasilan
Baslica Sorunlar ve Nedenleri

Panel Uyeleri; Dog, Dr. Kemal GUCLUOL (Baskan)
Do¢. Dr. Tugrul TANER, Dr. Mubeccel DURUSOY
Omer CAMBAZOGLU, Sadi MARAL, Cem DEMIREL






BASKAN — Ddrdincu oturumu aglyorum. Panele ka-
tilan arkadaslarimizi  takdim ediyorum. Sayin Dog¢. Dr.
Tugrul Taner, ODTU Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik
Bolumi Uyesi, Kendisi uzun siire program gelistirme ca-
lismalarinda da ayrica bulunmus, deneyimli arkadaslari-
mizdan. Sayin Dr. Miibeccel Durusoy, Hacettepe Univer-
sitesi Fen Fakiltesi Biyoloji Bolimi Ogretim Uyesi, Sayin
Omer Cambazoglu arkadasimiz deneyimli ve fen projesin-
de daha 6nce goérev yapmis fizik 6gretmenlerimizden, Sa-
yin Sadi Maral, TED Ozel Lisesi fizik 6gretmeni. Cem De-
mirel ise; TED Ozel Lisesi Ogrencisi. TED Bilim Kurulunda,
«egitimde hersey soylenmis, hersey hatirlanmis; ama ba-
zen 6grenciler unutulmustur gdristine dayanilarak bir de
ogrencilerimizden birisinin gorisleri» alinmak istendigi icin
bir gen¢ arkadasimizin da burada gorislerini  belirtmesi
uygun goralda.

Sayin Taner Tugrul, buyurun.

DOC. DR. TUGRUL TANER — Efendim, ben ortadg-
retimin disindanim, egitimci de degilim, ancak Fen Lisesi-
nin kurulusunda ve onun hazirhk komitesinde bulundum.
Senelerce matematik 6gretimi ile mesgulim, 6zellikle ma-
tematik 6gretmeni yetistirme gayreti icinde bulundum. Bu
bakimdan disaridan bir arkadasiniz olarak gorislerimi ver-
meye c¢alisacagim, bilmiyorum amaca uygun olacak mi?
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Biz burada ortadgretimde fen 6gretiminden bahsede-
cegiz; fakat sorunlar daha ilkokul 6ncesine dayaniyor, Ki-
saca ben buradan baslamak istiyorum. ilkokul éncesinde
aile, cocuguna bir motivasyon veremiyor maalesef; bu
motivasyonu verme isi, iletisim araclarina dusmektedir,
TRT'ye, Basin-Yayina dismektedir; bu da TRT'nin bitin
samimi gayretlerine ragmen ne dereceye kadar basarili
bilemiyorum.

Ogrenci ilkokula geliyor, ikili, gl 6gretim ve 6gren-
ci, 6greniminin biyidk bir kismini evinde yapiyor. Biz, gelis-
mekte olan bir illkeyiz. Ogrenci, evinde yeterli destek go-
remiyor, bir ¢esit ezbercilije itiimis ve doldurulmus bir tu-
fek gibi ortadgretime intikal ediyor.

Ogrencinin ortadgretime niye geldigi pek belirsiz de-
gil, cinkt Universiteye giriste ne olacagi supheli, tama-
men bir motivasyon eksikligi icinde 6grenimine bashyor.
Okuldan, liseden mezun oldugunda heniz ne yapacagina,
hangi mesle§i sececeine kararsizdir. Bunda da bir baki-
ma hakhdir, meslekleri tanimaz ve secgece§i meslege git-
mesi olasihgl da c¢ok dusuktur.

Ben, 6zellikle lise matematik programlari lzerine egil-
mek istiyorum. Lisede modern matematik programlari. Fen
Lisesinin araciligi ile Tarkiye'ye girmistir. Fen Liseside
iddiali bir lise oldugu icin, iddiali bir programla basla-
nilmis ve bu program, hatali olarak orta6gretime oldu-
tu gibi aktarilmaya calisiimistir; cok yuklu bir programdir,
¢ok Ustlin bir 6grenciye hitap etmektedir. Deneme safha-
sI diye israr edilen 9 lisede denenmesinden sonra batin
liselere yayllmaya calisiimistir. Niye bdyle hizh olmustur?
Cunku, Fen Lisesinin buyuk bir basarisi olmustur univer-
site giris sinavlarinda ve toplumdan ve diger liselerden
baskilar da olmustur, bundan dolayi hizla yayilmistir. Hiz-
la yayllmasi ¢ok biuylk sakinca dogurmustur; cinkld 6§-
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retmen yetistirmek gerekiyordu, d6gretmen yetistiren ku-
rumiarin da bu yeni programlara goére, dgretmen yetistir-
mesine c¢alisihyordu, bunlar ihmal edilmigtir.

Ayrica 6gretmenler iyi yetisemedigi icin siniflar da bu
yukli programlari zamaninda yetistiremiyorlar ve bu da bir
sorun yaratiyor. Ogretmenlerin yayinlarla desteklenmesi
lazim. Bir tercime programi yapildi. Bu tercime programi-
nin dagitimi iyi olmadigi icin o6gretmen kitap bakimindan
desteksiz kaldi. Ogretmen belki televizyon yayinlariyla da
desteklenebilirdi, bu da yetersiz yahut yapiimamakta. 0§-
retmen, hi¢ olmazsa biyuk sehirlerde Universiteden des-
tek gorebilirdi, boyle bir girisim, ne Universiteden ortadg-
retime, ne ortadgretimden Universiteye maalesef geleme-
di; belki ileride, benim bu konusmadan sonra, belki {ni-
versitelerle temas imkéanlari aranir, biz de bu haftalik ko-
nusmalara katilarak, katkida bulunmaya calisabiliriz.

Liselerin baska bir sorunu da 6zel statulu liseler agil-
masiyla klasik lisedeki 6grencinin Universiteye girme Umi-
dinin asag! yukari sifira indiriimesi. Bu ¢ok kotu bir olay,
liseler eger kaldiriimak isteniyorsa resmen bu sdylensin,
aksi halde segcme 6@renciyi alip da basarili gériinen Ana-
dolu Liseleri yoluna gidilmesin. Ben bu Anadolu Liseleri-

nin basarisinin segcme 6grenci almasindan kaynaklandigi
inancindayim.

Ayrica baska bir sikinti da biraz 6nceki arkadaslari-
mizin da degindigi gibi, ortadgretimde program esnekligi
yok. Bu program esnekliji olmamasinin nedeni, Milli Egi-
tim Bakanliginin kati programlar empoze etmesi bir, ikin-
cisi de OSYM’nin mevcut élgme yerine, belli bir statiiye
getirip de onu Olcmek yoluna gitmesidir. Ornegin, ya-
banci dille 6grenim gérmus bir 6grenciye, yabanci dille
test hazirlayabilir OSYM, yahut ilgili test birolari. Bence
mevcut 6lctlmelidir. Yoksa biz bunu 6lgmek istiyoruz, bu-
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na gore 6grenci yetistirin diye gelinmez. Bu da buyik bir
sorun, 6grenci bu sekilde 6zel dershanelere itilmis olu-
yor.

Bence ortadgretimin en biyuk sorunu, iyi yetismis 6§-
retmen, iyi formile edilmis programlar ve yetenekler 6lgu-
siinde cesitlemeye gidis.

Simdilik soyleyeceklerim bu kadar.

BASKAN — Tesekkir ederim, Sayin Taner. Buyurun
Sayin Durusoy.

Dr. MUBECCEL DURUSOY -- Adustos - 1983 te yayin-
lanan, Fen Programlari Durum Degerlendirmesi Komisyo-
nu Raporunda lise dizeyinde % 37 oraninda modern fen
uygulamasi, ortaokul dizeyinde ise % 0,8 oraninda en-
tegre-fen uygulamasi yapildigi bildirilmistir. Bu rakamlar-
dan da anlasilacagi gibi okullarimizin ¢ogunda halen tak-
rir yontemi uygulanmaktadir. Bu ydntem, 6gretimde etki-
lesimi en aza indirgemesi, kisisel calismay! engellemesi,
egitim amaclarindan pek azina ydnelik olmasi nedeniyle
arastirmaya donuk fen ogretiminde c¢ok az kullaniimali-
dir. Fen, 6gretiimez 6grenilir; 6Jrenci, bireysel ve bagim-
siz ¢alismalara girmeye ve bu yoldan kendi kendine ye-
terli hale gelmeye alistirlimahldir. Boyle bir ¢calisma icinde
doga ile iliski kurabilmeli ve goézlediklerini acik dusiince
ile yorumlama yetene@i kazanmalidir. Fende 6nemli olan
su ya da bu konunun 6grenilmesi degil, bu bilgilerin na-
sil gelistigi ve bunlarin nasil edinildigidir. Bu yéntemi edi-
nip kullanabilen kisi, karsilastigi sorularla ugrasabilecek
bir arac edinmis demektir. Ogrenimde yonteme degdil de
hazir bilgi aktarmasina 6nem verirsek bir kismi gereklili-
gini ve gecerligini yitiren bilgi yiginina émrimiz ve kafa-
miz yetmeyecexktir.
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Ogretimde cagdas diizeyde gelistirilmis, gincelligini
koruyan fen programlarina agirhk vermeli, uygulamalari-
mizi bu programlar ¢ergevesinde yapmaliyiz. Bu program-
lar, su ana sorulari kapsamahdir:

1 — Uygulandigi 6grenci dizeyinde, hangi konulari
ne kadar kapsamali?

2 — Bu konulari, nasil 6gretmeli?

Egitimin amaci, 6grenci davranislari dizeyinde sap-
tanmahdir. Egitimin amaci, belirli bilgilerin kavranip 6gre-
nilmesi olarak sinirlandirildiinda, mufredatin sosyal bo-
yutu yok olur ve mufredat kavramiyla «dersler igerigi» es
anlam kazanir. Amaglarin gerceklestiriimesi, konu secimi
ve konularin batunligune bagh oldugu kadar, hatta ondan
daha ¢ok uygulanan 6gretim yonteminin tlirine ve bu-
nunla gergeklestirilen etkilesim modeline baglhdir. Bu du-
rum, Ulkemizde yapilan program gelistirme c¢alismalarin-
da yeterince agirhk kazanmamakta, sonug, derste okutu-
lacak konular listesine ddénismektedir.

Kisacasi 6gretmenin uygun 6gretim yodntemini sec-
mesi konusunda rehberlikten yoksun birakilmasi, mufre-
dat programlarinin en zayif noktasidir.

Uzun yillar, Ulkemize uygun konu seg¢imi ve konular
butinligd dusinidlmemis, ceviri ve adaptasyon Kkitaplarla
ogretim sdrdarilmis, bu arada 6grenci ve 6gretmen kila-
vuzlarina gereken o6nem verilmediginden, bu kisimlar atil-
mstir. Gelistirilmis programlar, 6gretmen kilavuzu, labo-
ratuvar kilavuzu, ders kitabi, yardimci okuma kitaplari,
bcsari test takimlari, film, diya, levha ve deney takimla-
rindan olusan genis kapsamli egitim teknolojisini icerme-
licir. Bu bizde butin olarak uygulanamiyor.

BAYG-E-14 projesi calismalariyla ilgili olarak hazirla-
ncn kesin degerlendirme raporunda «yururlikteki fen ve
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matematik programlari, fen bilimlerinin temel ilkelerini,
yéntemini 6gretmekten uzak, ezbercilie yol acan, bdliuk
bilgi yiginlarindan ibarettir ve genclerde beklenen davra-
niglari verememektedir. Ogretmen daha c¢ok kara tahta ve
tebesirle dersini vermekte ve ¢ok az gosteri deneyi yapa-
bilmektedir. Mevcut laboratuvar araclari, 6grencilerin bi-
reysel deney yapmasina uygun dedgildir.», denilerek, bu-
ginkd egitim durumu ortaya konmaktadir.

Se¢me degerlendirme dizenimiz, Turkiye kosullarina
oturmamis, cogunlukla sibjektif kistaslara gére hazirlan-
mis ve sosyo-ekonomik etkenlerden buyik ol¢clide etkile-
nebilen bir yapiya sahiptir. Ayrica, 6gretmenlerin ancak
bilgi diizeyindeki davranislari degerlendirmeye agirlik ver-
dikleri bir kistaslar sistemi kullandiklari da dusunilince
se¢me ve siniflandirmalarimizin, niteligi olumlu ydnde et-
kilemedigi soylenebilir.

Tirkiye'de 1964-1980 yillari arasinda uygulanan pro-
jeli doneme bakacak olursak, burada da durum, ¢ok par-
lak degildir. Baslangicta verdigimiz rakamlardan da anla-
silacagl gibi Turkiye'de gelistirilen projelerin yayginlhig: ye-
terince artiralamadigr gibi uygulamadaki projelerde de
bazi aksakliklar gorulmektedir. BAYG-E-7 BAYG-E-14 ve
BAYG-E-23 projelerinin genel degerlendirilmesi sonucun-
da asagidaki aksakliklar saptanmigtir:

1) Siniflardaki 6grenci sayilarinin 40'in ¢ok (zerine
cikmasi ile bu okullarda da laboratuvar etkinliklerinden
uzaklasildigr goéralmastar.

2) Projelerle sayilari ¢cogaltilan modern liselere, zama-
ninda ara¢ ve gerecler Uretilerek gonderilememistir.

3) Gezici kilavuz ekipler, sonralari olusturulamamis-
tir.
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4) Degerlendirmeler, ¢cogu kez proje bitimlerinde ya
pilmig, ancak elde edilen sonucglar, programlara yeterli
duzeyde yansitilamamistir.

5) Uygulama okullarina, programlar paralelinde ye-
tistirilmis ydnetici ve 6gretmenlerin atanmasina 6zen gos-
terilmemistir.

6) Matematik ve fen programlarinin yukli olmasi ne-
deniyle bircok konular islenememigtir.

7) Okullarda gorsel-isitsel araclardan yeterince yarar-
lanilamamistir.»

Degerlendirme raporlarindaki verilere gore, klasik
programlara donmek ya da modern programlari aynen
yapmak degdil, modern programlarin, program icerikleri
yonunden gerekli revizyondan gecirilerek, llke capinda
yayginlastiriimasi gerekmektedir.

Tum bunlarin yaninda o6gretmenlere, hizmet-ici egi-
timlerle, belirli formasyonun ve becerilerin verilmesi gere-
gi aciktir.

Tesekklr ederim.

BASKAN — (Dog. Dr. Kemal GUGCLUOL) — Biz te
sekkur ederiz.

Simdi, Omer Cambazoglu bize fen projesindeki calis-
ma ve deneyimlerini de gézéninde tutarak aciklamalarini
yapacak.

OMER CAMBAZOGLU — Sayin baskan, saygideger
konuklar, diizenlenen Panelin egitim sorunlarimiza yararl
olmasini diliyorum.

Fen projesinin  kurulugsundaki amag, bircok Ulkede
baslatilan fen egitimini ve programlarini gelistirme calis-
malarinin bir tezahurt olarak, Glkemizde de benzer galis-
malara yer verilmesiydi.
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Uzay yolculuklarinin baslamasiyla bu sorun ortayu
cikmis, Amerika’'da yapilan ayrintili arastirmalar, fen prog-
ramlarinin gelistiriimesi gerektigini ortaya cikarmisti. Ame-
rika Birlesik Devletleri'nde, gelistirilen iki énemli proje-
den birinin islerlik kazandigini, 6tekinin pahali olmasi ne-
deniyle uygulama alani bulamadigi goraimustar.

islerlik kazanan proje, bircok ulke tarafindan benim-
senmis, uygulamaya sokulmustur. Ulkemiz de, Ford Vak
fi'lnin sagladigr mali destekten yararlanarak projeyi kur-
mustur.

Secilen 30 fen ve matematik 06gretmeni, Universite
o6gretim dyelerinin yardimlariyla, Amerika’da uygulanan bu
programi incelemeye, Ulkemize yayma calismalarina bas-
lamistir. incelemelerimiz bize, bu programlarin gergekten
iyi hazirlandigini, bilimsel uygulamalara yer verdigini, aras-
tiricihk nitelikleri bulundugunu, konularin cagdashgr ve
iyi secildigi izlenimini vermigtir.

Klasik programlarin kaliplasmis ve ezbere dayandiri-
lan icerigi, cagin gerisinde kaldi§1 gercegini ortaya ¢ikar-
mistir. Cagimizda bilim ve teknik, ¢i§ gibi buyumektedir.
Tam uluslar, bir yarisa, bilim ve teknik vyarisina girmis,
arastiricl ve yaratici nitelikte bilim adamlarina ihtiya¢c da
ayni oranda artmistir. Programlar, bu gereksinme g6z6-
ninde tutularak hazirlanmistir.

Fen Lisesi, bu programlarin ilk uygulamaya alindigi
bir okul olmus, laboratuvar gorevini Gstlenmistir.  Sinif
mevcutlari 24 kisi olarak dondurulmus bu okulda, prog-
ramlar basariyla uygulanmistir. Oteki liselerimizde de uy-
gulanabilecegi kararlastirilarak, dokuz pilot lise secilmis-
tir. Ogretmenleri 45 giin sireli kurstan gecirilen bu okul-
lardaki uygulamalar, proje tarafindan devaml izlenmis,
uygulamalar sirasinda destek saglanmistir. Programlarin
basarli oldugu goérilmis, yayginlastirma calismalarina hiz
verilmistir.
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iste ne olduysa bundan sonra olmustur. Onbes giin
sureli bir lider 6gretmen yetistirme kursu ag¢iimig, bu kisa
slirede yetisen liderler, fen 6dretmenlerinin yetistiriime-
sinde gorevlendirilmistir. Fen projesi anlamini yitirmis yoz-
lastiriimistir. Projeyi olusturan elemanlar, projeden yavas
yavas uzaklastiriilmis, uygulama anlamini yitirmistir. Bugin
liselerimizin bir kismi modern, bir kismi klasik, bir kismi
da yar modern, yar klasik program uygulamakta 6gren-
ciler, dolayisiyle &grenci velileri hangi programi sece-
ceklerini sasirmislardir. Okul, 6gdrencilere yeterli olmak-
tan uzaklasmis, dersaneler, 6zel ders bdrolari, faaliyetle-
rini artirmistir.

Neden boéyle oldu? Belki de en 6nemlisi, Fen proje-
sinde c¢alisanlara saglanan maddi olanaklarin kaldiriima-
siydl. Aslinda 6gdretmenlerin ¢cok sinirli olan gelirlerine kat-
kisi olan bu mali destek, son derece isabetli alinmis bir
karardi. Clnkl 6gretmenleri okula baghyor, tim gin okul-
da calismalarini saglyordu. Bu mali destek, tim 6gret-
menlere verilebilseydi, 6Jretim programlarinin gergekles-
tirilmesi saglanabilirdi. Fen Lisesi 6gretmen bulmakta bir-
takim sikintilar icine dismezdi.

Universite ve ortadgretim kurumlannda calisan 6gret-
menlerden arastirma, rehberlik ve yayin Unitelerini sagla-
yacak komisyonlar olusturulmahdir. Bu komisyonlar, 0ni-
versiteleri olan bazi buyik merkezlerde olusturulabilir. Bir
ana merkez, komisyon calismalarini birlestirir. Komisyon,
okullarin ihtiyaclarint bakanliktan (yerine getiriimek (ze-
re) isteyebilmelidir. Programlarin gelismesini, 6gretmen-
lerin kurslarla ya da yerinde yardimlarla yetismelerini sag-
lar, sorunlarina ¢6ziim getirmeyi wstlenir. Ulke genelinde
tim okullarin programlarinda birlik saglar. iyi okul ve iyi
ogretmen arama derdine care bulur. Karmakarisik hale
getirilen egitimi, sadelige kavusturur.
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Bu arada modern egitimdeki temel felsefeden bahset-
mek istiyorum. Bilim ve teknikteki gelismeler, kazanilan
bilgiler, buytuk boyutlara ulasmistir. Beraberinde branslas-
may! getirmistir, insanoglu, belirli bir bilim Gzerinde dmru-
ni harcasa, yine herseyi 6grenemeyecegi gercegi ile kar-
st karsiyadir. Ogrencilere hangi oranda, hangi bilgileri ne
duzeyde verecedimiz konusu, yerini bilgilerin nasil 6gre-
nilebilecegi, hangi ydéntemlerin uygulanabilecegi felsefesi-
ne birakmistir. Modern programlar, bu felsefe gdzoni'inde
tutularak dizenlenmistir.

Temel ilke, arastirma ve deneye dayalidir. Bilimin uy-
guladiyi ya da uygulamasi gereken ydntemlere yer veril-
mesi 6ngorulmustur. Konularin seg¢iminde, ¢adin gerek-
sinmeleri dikkate alinmistir. Bir de boyle bir programin
uygulanabilmesi i¢in gerekli kosullar saptanmistir. Prog-
rami olusturan ve ayni programi uygulayan bazi ulkeler,
laboratuvardaki 6grenci sayisini 15 ile 20 arasinda sinir-
lamistir. Uygulamanin basarisi buna baghdir.

Bir uygulamanin belirli kurallari, denenmis bazi olgu-
lari vardir. Arastirma ve deneye yonelik bir calismada 6§-
renci sayisi gok énemlidir. Ogrenci hi¢ karsilasmadigi bir
problemle, bir olayla karsi karsiya getirilmistir. Deney
yapmas! gerekmektedir. Acemidir. Aracin tahrip olmama-
sI istenmektedir. Araclar, defalarca kullanilacaktir. Kendi-
mizi 6grenci yerine koyalim. Bize yardimci olacak, dog-
ru yolda olup olmadigimizi soyleeycek rehbere ihtiyaci-
miz olacaktir. Birakiniz ¢ocugu, yillarca fizik 6¢gretmenligi
yapmis deneyimli 6gretmenlere uyguladigimiz kurslarda
bile, bu buyilk bir ihtiyagti. Sorunlara yardimci olacak 6§-
retmen, kag¢ 6grenciye yetebilirdi? Bu sayi, normalde 15-
20 olmasi halinde olumluydu. Bizde siniflar 40 olarak be-
lirlendi. Deneme okullarina yaptigimiz rehberlik gezilerin-
de sayinin, bazi siniflarda daha fazla oldugunu gordik.
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Belirtmeme bilmem gerek var mi? Higbir 6gretmen,
bu siniflara yetemedi. Sorularina yanit alamayan 6gren-
ciler, bilingsiz bir yaklasimla deney yapmaya zorlandilar.
Ogretmenin her 6§renciye yetismesi olanag ortadan Kkal-
diriflmisti. Haliyle deneyler, oyun sekline dontsti. Araclar
tahrip oldu. Milli servet, sorumsuzca harcanmaya baslan-
di. Ogretmen, sinifi yonetmekte sikintilar igine itildi. Dola-

yisiyle laboratuvarlardan kopmalar ve uzaklasmalar bas-
lad1.

Ogretmenlerimiz, agir yukii tasimaya zorlanmisti.
Araclar, genelde basitti. Arizalan ¢ok oluyordu. Ardi ar-
dina gelen 6teki siniflar icin araclara yeniden islerlik ka-
zandirilmasi gerekiyordu. Bunun i¢in &dretmene zaman
gerekli. Fen &dgretmenleri igcin bu durumu Bakanlik nez-
dinde anlatmak istedik. Bir ders saatinin, iki saat olarak
degerlendirilmesi sartini énerdik. Hangi soruna ¢6zim ge-
tirildi ki buna getirilsin. Her iki saatte bir, 6gretmenin bir
saat bosu olsun ki dgretmen daha sonraki derse, arag-
lara gerekli onarimi yaparak hazirlayabilsin. Laboratuvar
icinde 10 deney masasi, 40 tabure ve 40 6grenci. Ogret-
menin dolagsmasi imkani ortadan kaldirilmig, gorilen man-
zara isteklendirmekten cok uzak, yorucu ve biktirici. Nere-

den bakarsak bakalim, yapici unsurlari gérmemiz olanak
disl.

Olan bitenleri, bakanhk yetkilileri gérmiyor mu? Go-
riyor, biliyor, Ustelik sizinle hemfikir oluyor. Cézim geti-
remiyor. Sinif mevcutlari, ¢dzimlenmesi gercekten ¢ok
zor, hatta imkansiz gibi gérinen bir sorun. Her dgrenci-
yi, koroya secmeyen muizik dgretmenine, spor etkinlikle-
rinde o6grencilerini se¢cme imkanina sahip beden egitimi
6gretmenlerine, bu hak veriliyor da, niye fen 6gretmenle-
rine bu hak verilemiyor?
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Muzik ve spor yetenedi olan cocuklarin aktif duru-
ma sokulusu, normal karsilanabiliyor. Her 6grenci, istis-
nasiz arastirmact ve bilim adami mi yapilacak? Modern
programlarin hazirlanisinda gézéninde tutulan 6énemli bir
husus. Fizik, Kimya ve Biyoloji, ayni paralelde bilimsel
yontemler uygulamaktadir. Og@rencileri Gi¢ gruba ayirip,
bir grubu Fizige, 6tekileri Kimya ve Biyoloji'ye yénlendir-
sek, mevcutlar istenilen boyutlara indirmis olamaz miyiz?
Kaybimiz ne olur? Kazancimiz eminim, c¢ok buyuk olacak-
tir. Egitim gergekci ve ciddi boyutlar kazanacaktir. Og-
renciler ortadgretim kurumlannda mesleklerine yo&nlen-
dirilmis olacaktir. Yetenekleri dogrultusunda meslek sec-
mis olan gengler, daha iyi yetisme ortami bulacaktir. Egi-
tim biktirici olmaktan, karmasadan, kurtulmus olacaktir.

Tesekkur ederim.

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Cambazoglu. Sim-
di s6z, dordinci konusmacimiz Sayin Sadi Maral'in. Bu-
yurun.

SADI MARAL —

Ortadgretim kurumlarindaki fen 6gretimi ile ilgili so-
runlari ayrintili bir bicimde incelemek gerekir. Fen 6greti-
mi denilince, dnce Ortaokullardaki Fen Bilgisi dersleri ve
bununla ilgili genel sorunlar akla gelmektedir. Daha son-
ra, liselerde okutulmakta olan Fen |, Fen I(; Fiziksel bi-
limlere giris. Lise Il Fen siniflarinda okutulmakta olan
PSSC Fizik dersi ile Lise son siniflarda okutulan Kimya
ve Biyoloji dersleri ve Matematik derslerinin, bu konular
ile iliskileri gelmektedir. Yani Matematik derslerinin, bu
derslerle uyumlulugu veya uyumsuzlugu duisunilmekte-
dir.

Ortaokullardaki fen dersleri; 6zet olarak. Biyoloji,

Fizik, ve Kimyay! igerir. Ogrencilere uygulamali olarak Bi-
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yoloji, Fizik ve Kimya derslerinin bir tanitimi verilmekte,
Liseye bir temel olusturulmaktadir. Bu dersin dgretmen-
leri, s6zU edilen brans o6gretmenlerinden birisidir. Eger
ogretmen, Biyolojici ise kendi bransi disinda olan Fizik
ve Kimya derslerini anlatmak ve 6grenciye uygulatmak
durumunda olmaktadir. Bu, diger brans 6dretmenleri igin
de ayni sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ortaokullar-
daki Fen Bilgisi 6gretimi icin tum konularn icerecek du-
zeyde oOgretmen yetistiren bir yiksekdgretim kurumu bu-
lunmamaktadir. Bunun cesitli sakincalari oldugu bir ger-
cektir.

Lise I. siniflarda okutulmakta olan Fen |, «Fiziksel
Bilimlere Giris» dersine gelince, bu ders esasinda 6gren-
cilere son derece yararli genel bir Fen Bilgisi kaltaru ver-
mektedir. Maddenin yapisi ve o6zellikleri, deneysel olarak
Fiziksel ve Kimyasal yonden incelenmekte ve Lise Il Ede-
biyat subelerinde okutulan Fen Il derslerine bir temel olus-
turmaktadir. S6zi edilen Fen Il dersleri, daha c¢ok Fizik
agirhkli olup, su an da sadece Modern uygulamakta olan
Devlet Liselerinde okutulmaktadir. Modern sistemi uygu-
lamakta olan Devlet Anadolu Liseleri ile, yabanci dilde
egitim yapan 6zel okullarda, Edebiyat siniflari kaldiriimis
olup dogrudan Lise Il de PSSC dersi okutulmaktadir.
Boyle olunca, Lise | de okutulan Fen | dersi dnemini yi-
tirmekte, amacina kesinlikle ulasamamaktadir. Genel ola-
rak Fen | dersi ile PSSC dersinin higbir iliskisi yoktur.
Bircok 6grenci, bu nedenle bunalima girmekte ve PSSC
dersini okutan 6gretmenler de diger zimre 6gretmenlerin-
den daha c¢ok yorulmaktadir. Cunkd tim o6grenciler, iste-
se de istemese de bu dersi almak durumunda kalmakta-
dir. Bu dersin temelini olusturacak bir ders yoktur. Boyle
olunca hem bazi 6gdrenciler, hem de 6gretmenler zaman
zaman buayuk sikintilara girmektedir. Devlet okullarinda
oldugu gibi bence Fen-Edebiyat ayrimi, 6drencinin arzusu-
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na birakilmahdir. Yani isteyen 6grenci Edebiyat subesine
gecebilmeli, bdylece Fen Il derside yeniden okutulacagin-
dan, Fen | derside 6nemini yitirmemis olacaktir. Her ne-
kadar pekcok 6grenci. Fen sinifini tercih eedcekse de,
Edebiyat subesini tercih eden dgrencilerin sikayetleri de
ortadan kalkmis olacaktir.

Lise Il siniflarda okutulan PSSC Fizik dersinde karsi-
lasilan sorunlar, daha da karmasiktir. Bu dersin amaci,
uygulamaya ydnelik yani laboratuvar calismalari ile 6§-
renciye rasyonel bir bicimde doga ve Fiziksel olaylari 6§-
retmek, ezbercilikten, kuru teoriden uzak bir calisma yap-
tirmaktir. Ogrenci Fiziksel kavram ve olaylari, deneylerle
kendisi gorecek ve tartisarak d§renecektir. Modern egiti-
min ana hedefi de budur. Ancak bu ders, sadece bir ders
yilinda okutulmaktadir. PSSC Kkitabi, 27 bdluimden olus-
maktadir. Bunlardan 9 bdliminu Mekanik konular, 7 bo-
[iminU optik konulari, 5 bélimina elektrik konulari, geri
kalanlarini ise atom Fizigine giris konulari olusturmakta-
dir. Konularin yerine gore birbirleri ile olan iliskileri de 6z-
I bir bicimde kitapta anlatiimaktadir.

iste esas sorun, haftada 7 saat ders ile (ki laboratu-
var calismalari buna dahildir) bu kitabin kesinlikle bitiri-
lememesidir. Blyik bir zaman sorunu vardir. Okulumuzda
Modern Egtimin baslamasindan bu yana, higbir zaman
iki bolimden ileri gecilememis, hatta laboratuvar calis-
malari da konularin bitirilebilmesi icin istenilen dizeye
tam ulasamamistir. Kisacasi, kitabin ancak yarisi bir ders
yilinda islenebilmekte, dijer yarisina zaman yetmemekte-
dir. Boyle olunca, hem 6grenciler hem de 6gretmenler, si-
kintiya girmektedirler. Fizik dersi, mutlaka son siniflarda
okutulmahdir. Bakanligimizin, bu konuda c¢alismalari oldu-
gunu duyuyoruz, ancak bugtne kadar bir sonuc¢ alinma-
digini gérmekteyiz.
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Onemli sorunlardan birisi de sudur:

PSSC Fizik dersi, Lise Il de bitiriimediginden, Lise
I de okutulmadiindan, 6grenciler USS sinavlarina ha-
zirlanirken sikintiya girmektedirler. Bir yillik ara ve 6gre-
timeyen konular, 6gretilenlerin de bir yere kadar unutul-
masina, daha 6nemlisi, USS sinavlarina hazirlanmada on-
larin diger o6zel ders kurumlarina basvurmasina neden
olmaktadir.

Bir baska sorun ise, 6grencilerin USS sinavlarinnda
uygulanan test bicimine sartlanmalari, 6¢gretmenlerin de
ayni duruma ister istemez uymus olmalaridir. Bu durum,
Oylesine ileri gitmistir ki 6grenci i¢in dnemli olan konula-
rn yani sira test teknigini iyi 6grenerek sinavlarda basari-
I olmaktir. Test sinavlarinda basarili olabilmek igin, ko-
nularin iyi bilinmesinin yaninda hi¢ kuskusuz baska un-
surlar da vardir. Ancak konularin 6zu ve esasinin 6gre-
nilmesinde, &gdrencilerin bazilarinda eksiklikler bulunmak-
tadir. Onlar i¢cin belli bir yerden sonra 6nemli olan test
ustaligidir. Bu durumda, Fizik ve diger Fen konularinda
o6grencilerin calisma ve becerilerini tumilyle rasyonel ola-
rak denetlemek mimkin olmamaktadir.

Test tird sinavlar bence bir 6lcme ve degerlendirme-
dir. Ancak bir konunun 6zunid ve ayrintilarini 6grenmede
tek yol olmamalidir. PSSC dersinin 0zinl laboratuvar ¢a-
hismalari olusturmasina karsin, simdiye dek USS sinavla-
rinda deneylerle ilgili hi¢gbir soru sorulmadii goérilmus-
tdr. Bu biylk sinavda, deneylerle ilgili birka¢ sorunun so-
rulmasi, saninm ogrencilerin laboratuvar calismalarina
olan ilgisini artiracak, bdylece ders esas amacina daha
¢ok ulasmis olacaktir.

Arac¢ ve malzeme konusunda Fizik derslerinde pek so-
run olmamakla birlikte, dijer Fen derslerinde bazi sikinti-

85



lar vardir. Deney esnasinda bazi malzemelerin ve arag¢ ge-
recin kirilmasi, bozulmasi dogaldir. Bu durumda, yapilan
ya 0grenciye tazmin ettirmek veya kalan ara¢ ve malze-
me ile daha sonraki yillarda deneyleri stirdirmektir. Tuim
arac ve malzemeler, Bakanhgimiza bagl ders araglari mer-
kezinden set olarak temin edilmektedir. Diyelim ki bir de-
ney setinde 10 parca var. Bunlardan biri dgrenci tarafin-
dan bozuldu veya kirildi.  Ogrenci bunu temin etmezse,
ders aracglari merkezine basvurulmakta, ancak tek parca
verilememekte, istenirse deney setinin verilebilecegi bil-
diriimektedir. Bu ise, gereksiz bir israf olacagindan, eksik
ara¢ ve malzeme ile deneyleri surdirmekten baska olanak
kalmamaktadir.

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Maral. $Simdi, Fen
ogretiminden dogrudan etkilenen 6grenci arkadasimiza
sOz veriyorum.

CEM DEMIREL — Degerli biyiklerimin degindiklerin-
den farkli bir hususa temas etmeyecegim. Fakat konuya
somutluk kazandirmak bakimindan yararli olacagim inan-
cindayim.

Bir elektronik mihensimiz; sunu savunuyor:

— «Fen dersleriyle 6gdrenciye kazandirilmak istenen,
onun duslince sisteminin gelistiriimesini saglamaktir. Bir
olayda edinilen bilgilerden mantik kurallari yardimi ile so-
nuclar cikarmak, sonra bunlardan bazilarini neden saya-
rak tekrar yeni sonuclar ¢cikarmak ve bodylece mantik ¢er-
cevesi icinde bir do§ru lzerinde giderek sonuca ulasmak
istenir.

Lise yillarinda 6grendigimiz sentetik ve analitik geo-
metri problemleriyle belki hayatta hi¢ karsilasmayiz. Fa-
kat o yillarda problem ¢bdzerken farkinda olmadan kazan-
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difimiz yaratici dustinme teknikleri, ileride karsilastigimiz
karar problemlerinde bize yardimci olur.»

Ve Atatirk diyor ki:

— «Bizi gerilikten kurtaracak yol, bitin insanlarimi-
zI disinebilen insanlar yapmaktir.»

Bu iki fikir Gzerine, ¢ikarilabilecek muhtemel sonug
su olmalidir. Fen 6gretimi disinme faaliyetlerini artirarak,
gelecege yon verecek dimaglar tUzerinde olumlu sonug-
lar birakacaktir.

Bu noktadan yola c¢ikildiginda, akla ilk gelebilecek
soru su olur:

Biz gercekten de dogru ve mantikh dusinmeyi hare-
kete gecgirecek bir egditim ahyor muyuz? Programlanan
egitimin amaci da budur. Ama sonuglarin beklenene uy-
gunluk derecesi, basariyr tayin eder.

Fizik dersinde, s6z konusu olan olaylari godzleyebili-
yor muyuz? Fikirler yuratup tartisabiliyor muyuz? Yoksa
konular anlatilip, sinavlarda sorulmak lzere geciliyor mu?

Fen egitimi, bilhassa fizik dali, tartismaya acik, goz-
leme dayali, kuvvetli muhakeme istemektedir. Ama biz
ogrenciler, bir kosusturma igerisinde yuvarlanip gidiyoruz,
bir yil zarfinda -eger gelecekte bir ihtisas konusu olarak
secmeyeceksek- tek fizik dersini almaya calisiyoruz. Alip
alamadigimiz ise mechul. Fizik ki tartismaya susamis ve
o denli genis bir alandir, nasil bir yilda 6grenciye veril-
sin, birakin ayrintiyl, temeli bile almak gig bir is.

Degerli 6gretmenlerimizin cabalarina ragmen birkag
kuru formul ile konular yetistirme yarisina girdik. Halbu-
ki bize daha fazla zaman verilerek laboratuvar dersleri-
ne istirak edebilmemiz saglanirsa, bu séz konusu olan fi-
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ziksel olaylari gérmemiz, daha iyi gdzlemde bulunmamiz
saglanabilir. Boylece, ezbere birtakim bilgilerden ziyade,
kavramlarin 6zt daha iyi anlasilacak ve bizde kalici izler
birakacaktir. Nazari bir 6gretim, gecici bilgiler sunmak-
tan ileri gidemeyecektir.

Fen lisesinin basarisi herhalde laboratuvar ¢calisma-
larina verdikleri yogunluktan kaynaklanmaktadir. «Lise
bir» de iken okudugumuz «Fiziksel Bilimlere Giris» adh
dersi, daima laboratuvarda deneyler yaparak okuduk ve
kendi elimizle yaptigimiz bu deneylerden ¢ikardiimiz so-
nuglar, bizi konulara daha iyi yaklastirdi. Baglantilari da-
ha saglikh kurduk. Olaylara tanik oldugumuz problemler-
le karsi karsiya kaldigimizda, kendimizin de birtakim yo-
rumlarini katarak sonuca ulasabildik. Nitekim sinif basari-
miz, olduk¢a yuksekti.

Sonugta, klasik 6gretimin mantigindan tam anlamiy-
la siyrilamadigimiz da soylenebilir.

Arastirma konusunda da olduk¢a uyusuk bir tutum
icerisindeyiz. A.B.D.'de bir yil icerisinde ylzleri bulan ye-
ni bulus ve arastirmalara ragmen, bu sayi bizde pek Kkisir
seyrediyor. Sebep, temel 0&gJretimde arastirma-inceleme
anlayisinin asilanmamasina baghdir. Fen bilimleri, bu ko-
nuda dnemli bir gérev Ustlenmektedir.

Diger bir husus ise, sinav sekillerindeki carpikliktir.
Bildiginiz gibi 6drenci not icgin yaratilimistir ve test en ideal
not yakalama tuzagidir. Hepimizin kanaati de odur ki Uni-
versite sinavi hayati bir meseledir. Ne yazik ki biz 6dren-
ciler, bu sinavin gerilimini ¢ok erkenden duymaktayiz. Bil-
diginiz gibi bu sinav bir test biciminde olmaktadir. Bu
nokta cok onemlidir. Liseyi tamamiyle bu sinava bir ha-
zirhik devresi olarak kabul edebiliriz. Okul, bizi bu sinava
alistirmak igin, fen bilimlerinin sinavini genelde test ola-
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rak yapmaktadir. Bu yuzden gercek bilgilerimizi anlata-
madi§imiz gibi en ufak bir dikkat noksanhgi affedilmiyor.
Bence klasik sinavlarda birtakim yorumlar istenerek, 6§-
retim gercek huviyetine blrunebilir. Test sinavlarinda ka-
hplasmis, derste islenenlerin benzeri sorular sorulmakta,
her ne kadar bir yorum icerse de ya da kavrama yoéne-
lik olsa da, gercekte bizi dlgmekte yetersiz kalmaktadir.
Objektif bir degerlendirme gériniminden uzaktir. Bu yuz-
den, arkadaslarimin c¢ogunun soru ezberlediklerine bile
tanik oldum. Neden bu béyle oluyor diye bir merak igin-
de olmak yerine, bu soru boyle ¢6zilir pesin hukimlalu-
gu ve miskinligi icine dusuyoruz.

Bagka bir eksiklik, konularin yetismemesi. Fizik Kita-
bimizi ele alip bir okudugumuz konularin sayfa adedine
bakalim; bir de programdaki okutulamayan konularin hac-
mine bakalm. ikiye (¢ gibi bir oran g¢ikiyor karsimiza. Ar-
tik dershaneye gitmek zorunlu bir hal aliyor. Aksi takdir-
de bu boslugun telafi edilememesi, bizim gelecegimizi
yok edebilir. Boylece her 6grenci, dershane modasina iti-
bar etmek mecburiyetinde kaliyor. Ve ne yaziktir ki tni-
versite sinavinda da dershanelerde 6gretilen pratik birta-
kim ¢oziimlere, yontemlere daha fazla yer veriliyor. Ozet-
le, bize 06gretilenerle sinava hazirlanmak, biyidk bir ay-
mazliktir.

Bundan birka¢ yil éncesinde T.R.T. kurumunun du-
zenledigi Liselerarasi Bilgi ve Kultir Yarismasinda ilging
bir durum gb6ze carpti. Bu yarismada 6nce 6grenci, soru-
lacak sorunun cinsine ve kendi bilgi dizeyinin konuyla
ilgisine gobre bir puvan 6ne siriyor, eger soruyu dogru
cevaplarsa, o puvani aliyor; aksi takdirde puvan eksi yén-
de degerlendiriliyordu. Sosyal konulu sorulara daha fazla
puvan talep eden 6grenciler, fen konulu sorulara olduk-
¢a dusuk puvanlar istiyorlardi. Bu, onlarin fen konularin-
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da ne kadar eksik veya cekingen olduklarini goésteriyor-
du ki bu ogrenciler, liselerinin en iyi temsilcileri olarak
secilmislerdi.

Ben o6grenci arkadaslarimin tzerinde de ayni izleni-
min edindim: Fen derslerine karsi bir korku, yadirgama,
kagcma duygusu ile gudilenmislerdi. Bir kosullanmishik
var. Fizik, kimya, en zor derslerdir. Kime sorsaniz, zayif
derslerinin arasinda fizik ya da kimyay! bulabilirsiniz. Bir
problem soruldugunda, 6grenci soruyu ¢6zmek icin hic-
bir caba gdstermemektedir. Ben bunu c¢cdzemem diye bir
kosullanma cenderecesine sikistigindan konulara karsi
dalma ilgisiz ve etrafina ait go6zliguyle bakan bir tutum
icerisine girmistir. Artik dersler zevksiz, zaman ise bir tir-
IO tukenmek bilmez. Bunda, cevrenin de etkisi var. Not
gerilimi (stresi) bashbasina biyik bir engel. Belki de bize
yaratici disince yerine, aktif ddullendiirlme asilaniyor.

Bir baska husus da su. Ben ortad6grenim hayatimda
hi¢ biyoloji okumadim ve okumayacagim. Cunkii matema-
tik kolunu secenler, biyoloji gérmuyorlar. Biyoloji gérmek
ise ileride yapilabilecek muhtemel bir tip 6grenimine te-
mel olabilir. Akla soyle bir soru gelebilir. Tip 6grenimini
segecek bir kisi, neden matematik kolunu seg¢sin. Donup
dolasip yeniden Universite sinavina geliyoruz. Matematik
bilgisine ihtiyacimiz fazla. Oyle olmasa bile, bizim de bazi
biyolojik temel bilgilere sahip olmamiz, genel kiltarimiz
acisindan ve yasamimiz suresince gereklidir. Nitekim bi-
tin bilimlerin temelinde insan olgusu yatmaktadir ve in-
sana en yakin bilim de biyolojidir.

Her an bilimin son gelismelerinden haberdar olmak
bir gérevdir. Atatirk de bu konuya temas etmis:

— «ilim ve fenni yasadigimiz her dakikadaki safhala.
rinin tekamulint idrak etmek ve terakklyatini zamaninda
takip eylemek sarttir.»
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Bu amacla kitabimiza bagh kalmamak, degisik kay-
naklara basvurmak gerekir. Bir ornek olarak fizik dersin-
de Newvton'un cekim yasalarini formillerle isledik. New-
ton'a gore:

— «Evren, Salt Uzam ve Zaman’dan olusur. Bu
tunluk icerisindeki gok cisimleri aralarindaki «Cekme» ve
«itme» etkileri ile hareket etmektedirler. «Uzam» ve «Za-
man», bu parcaciklardan «Bagimsiz ve «Onlarin Ustiinde».
«Salt» bir durumdadir.» (Toygar Akman, Dunyanin Siber-
netik Olusumu, S. 42-47)

Ama bu konu hakkinda Leibniz'den tutun da, Eins-
tein’e kadar baska baska teoriler, konuya degisik bakis
acilart vardir. Ki bunlar anlatilip, sinifta tartisilabilir. Ko-
nu, her ne kadar bir ilse 6grencisinin bilgi dizeyinin Uze-
rinde de olsa, derse, bdyle arastirici tartisici bir gozle
bakmak, elbete ki yararli olur.

Bazi 6grenciler, ortaokul harcini saglam atamadikla-
r temel Uzerine bir bina insaa etmeye cabalarlar. Nitekim
fen 6gretiminin en 6nemli sorunlarindan biri budur. Temel
eksikligi bulundugundan, 6grenciye birseyler kazandirmak
imkansizdir.

Benim gdrisume gore, fen 6gretiminin baslica sorun-
lari yukarida kabaca degindigim aksakliklardan kaynak-
lanmaktadir.

bu-
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Fen bilimleri, insanin dogal ¢evresini ve kendisini in-
celemesi sonucunda olusmustur. Bu bilimler, 17. ylzyil-
dan bu yana buyuk gelisme go6stererek buglnkl haline
gelmistir.

Ginimuzde fen bilimleri,

1. Bilimsel bilgiler,

2. Bilgi edinme yollari,

olmak uzere iki grup 06geyi igerir.

1 Bilimsel bilgiler: Bunlar, fen bilimlerinin icerdig
gecerli ve dayanikh bilgiler olup, asagidaki gibi gruplara
ayrilabilir.

a) Olgusal 6nermeler:

Olgular, bir tek gdzlem sonucunda varligi anlasilan,
istenildigi zaman tekrar edilerek gdsterilebilen, ispat edil-
meyi gerektirmeyen bilimsel gerceklerdir. Olgusal 6ner-
meler ise olgularin ifade edilmis sekli olan en kiguk bil-
gi kalintilaridir.

b) Genellemeler:

Ayni konuyla ilgili olarak goézlenen birden fazla olgu-
dan c¢ikarilan sonuclara genelleme denir. «Su, i¢ine ko-
nuldugu kabin seklini alir» ifadesi, ¢esitli gdzlemler sonu-
cunda verilen bir genellemedir.
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c) ilke ve Yasalar:

ilkeler, genellemelere gére daha kapsaml bilgiler-
dir. Bunlara genis kapsamli genellemeler de denilebilir.
Ornegin «Biitiin sivilar, konulduklari kaplarin seklini alir»,
bicimindeki bir genelleme, bitin sivi gesitlerini ve her bi-
cimdeki kabi icine alan oldukca kapsamli bir genelleme-
dir. iste boyle genellemelere fen bilimlerinde «ilke» deni-
lir.

Yasalar ise olgu niteligindeki evrensel genellemeler-
dir. Yani bir tek gdzlem sonucunda, ispata gerek kalma-
dan gorilebilen, istenildigi zaman tekrar edilebilen, yer-
ylzinin her tarafinda her zaman gecerli olan genelleme-
lerdir. Arsimet yasasl, en kiicuk sart yasasi, ohm yasasi,
bu cesit gerceklerin ifadesidir.

d) Hipotezler:

Bunlar, karsilasilan problemlerin, yani bilimsel soru-
larin henliz ispat edilmemis ¢6zumleridir. Bir baska de-
yisle, sorularin tahmini cevaplandir.

e) Teoriler:

Kesin olarak ispatlanmis olmamasina ragmen, dog-
rulugu bircok karsitlarla desteklenen bilimsel bilgi sistem-
leridir. Bir teori igerisinde, birbirine uyacak bi¢cimde yan-
yana gelmis bircok bilimsel bilgiler yani olgusal énerme-
ler, genellemeler, ilkeler, yasalar ve hipotezler bulunabi-
lir. Yani bir teori, bir konuyu tutarli bir bicimde destekle-
yen bilimsel bilgiler toplulugudur. (Yildirim, 1979, s. 59-68,
80-84, 112-116, 123-126 ve 145-162).

Fen bilimlerinin diger ©6gesi «bilgi edinme yollari»dir.

2. Bilgi edinme yollari: Bunlar, yukarida aciklanal
bilimsel bilgileri edinme yollandir. Bilimsel tutumlar ve bi-
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limsel sure¢ becerileri diye iki gruba ayrilabilirler: (Carin
and Sund, 1970, s. 6-8, 51; Esler, 1973, s. 58-66).

a) Bilimsel Tutumlar:

Bunlar, fen bilimleriyle ugrasan kimselerde yani bilim
adamlarinda bulunmasi ereken 6zelliklerdir.

Bunlarin en dnemlileri:

(1) Merakhhk

(2 Algak gonullulik

(3) Basarisizliktan yilmama
@) Acik fikirlilik

(5) Dogruluk

gibi ozeliklerdir.

b) Bilimsel surec becerileri:

Bunlar, yukarida sayillan 0Ozelikleri olan kimselerin,
bilimsel bilgileri elde etmek igcin basvuracaklari stre¢ be-
cerileridir.

Bunlari sdyle siralayabiliriz:

(1) Gozlem yapabilme

(2) Siniflayabilme

(3) Sayi iliskilerini kullanabilme

(4) Yer ve zaman iligkilerini kullanabilme
(5) iletisim kurabilme

(6) Sonucg c¢ikarabilme

(7) Hipotez kurabilme

(8) Onceden kestirebilme

(9) Deney yapabilme

(10) Verileri toplayabilme ve isleyebilme
(11) Teori kurabilme
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iste fen bilimleri, yukarida aciklanan, bilimsel bilgiler-
le bu bilgileri elde etmeye yarayan yol ve ydntemlerin
toplamidir. Bu kisa agiklamaya dayali olarak denilebilir ki
fen bilimleri alaninda dgrencileri ejitmek demek, onlara
temel ve dayanikh fen bilgileri ile, fen bilgilerini edinme
yol ve ydntemlerini 6gretmek demektir.

Buglnki fen egitiminin nasil olmasi gerektigini bize,
1960’'lardan beri gelismekte olan «fen egitimi teknolojisi»
aciklamaktadir. Fen egitimi teknolojisi, buylk asamalar
kaydeden egitim teknolojisinin yardimiyla gelisen ve «fen
derslerinin 6zel o6gretimi» adindaki dersin yerini alan bir
disiplindir. Fen egitimi teknolojisi, 6grencilere, fen bilim-
leriyle ilgili davranislarin hangi arag-gerec ve yodntemleri
kullanarak nasil kazandirilacad!r konusuyla ugrasir. Fen
egitimi teknolojisi sistemini olusturan 6geleri; 6zel amacg-
lar, 6grenciler, bilimsel dayanaklar, 6gretme ybntem ve
teknikleri, yer-donatim ve aracglar, insanglcl, 6grenme
durumlari ve degerlendirme olarak siralanabilir.

Simdi bunlara kisaca g6z atalim:

1. Ozel amaclar: Bunlar, fen egitim programinda be-
lirlenmis olan ve 6grencilere kazindirilmasi gereken dav-
raniglarin olusturdugu ozelliklerdir.

2. Ogrenciler : Hangi sinifta fen egditimi yapilacaksa
o sinif 6grencilerinin 6zelliklerini tasiyan bireylerdir. Fen
Egitimi teknolojisinin goérevi, bu 6grencileri, fen egitimi-
nin, o dizey icin belirlenmis olan 6zel amaclarina ulas-
tirmaktir.

3. Bilimsel dayanaklar: Bunlar, davranis bilimlerinin
(Psikoloji, sosyoloji, antropoloji, egitim psikolojisi, egitim
sosyolojisi, sosyal antropoloji, sosyal psikolji, iletisim,
v.b.) 6grenme ve iletisimle ilgili olarak ortaya koydugu
veriler ve ilkelerdir. Fen egditimi bu verilere ve ilkelere da-
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yali olarak yapilacaktir. Bu bilimsel dayanaklardan birkagi
burada belirtilecektir.

a) Egitime katilan duyu organlarinin sayisi ne kadar
¢coksa, o kadar iyi 6grenir, o kadar ge¢ unuturuz. (Fle-
ming and Levie, 1979, s. 107-110).

b) Ogrendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin  yardi-
miyla 6greniriz. (Go6zlerimiz, 6grenme islemine % 83, ku-
laklarimiz % 11 derimiz % 1,5, burnumuz % 3,5 ve dili-
miz % 1 katkida bulunur). (Cobun, 1968).

c) En iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize yapa-
rak ogrendigimiz seylerdir. (Sullivan, 1970, s. 23; Kinder,
1973, s. 39; (Cobun, 1968).

d) En iyi 6gretim, somuttan soyuta ve basitten kar-
masiga dogru giden o6gretimdir. (Carpenter, 1953; Carin
and Sund, 1970, s. 30, 80).

e) iki bireyin ortak yasanti alanlari ne kadar buyiik-
se aralarinda o kadar iyi iletisim kurulabilir. (Hadsell, B,
s. 3).

f) Hangi yasta olursa olsun bir konu alaninda yeni
seylerin dgretiimesine somut mesajlarla baslanip 6grene-
nin ilerlemesine paralel olarak yavas yavas soyutlastirilan
mesajlarla devam edilirse, 6grenme daha iyi, unutma da-
ha gig¢ olur. (Packard, 1975; Travers, 1973).

En 6nemli olan birka¢ tanesini verdigimiz bu ilkelere
daha yuzlercesi eklenebilir.

4. insan giict: Fen Egitimi teknolojisinin insan gici
o6gesi, bu bilimsel dayanaklardan yararlanarak bir yandan
6gretme ydntemlerini, bir yandan da 6gretim amaclarini
gelistirmeye caligir. Tabii bu sirada, fen bilimlerinin tek-
nolojisinden de yararlanir. insan giict, yéntem ve araglari
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gelistiren insanlardan baska editim sirecine katkida bulu-
nan velileri, okulun hizmetlilerinden mudirine kadar tim
personeli, okul cevresindeki 6grenme kaynaklarinda cali-
sanlarida icine alir. Ogretmen, insan gicinin énemli bir
parcasidir. Onun gorevi, daha sonra ele alinacaktir.

5. Ogretme Yontem ve Teknikleri: insan giici  adi
verilen 6genin gelistiriimis oldugu 6gretme ydntem ve tek-
nikleri sdyle siralanabilir.

a) Dizanlatim (takrir) ydntemi

b) Soru-cevap yodntemi

c) Tartisma yontemi

d) Demonstrasyon yodntemi

e) Laboratuvar yontemi

f) Proje ydntemi

g) Sorusturma yodntemi,

h) Problem c¢ézme yontemi (Bilimsel yéntem) v.b.

Bu yontemlerden kismen demonstrasyon ydntemi ve
Ozellikle proje ydntemi ile sorusturma ve laboratuvar
yontemleri, problem c¢6zme yodntemi (veya bilimsel yo&n-
tem) denilen yéntemin igcinde yer alan cesitli teknikler
olarak kullanilabilir. (Anderson ve digerleri, 1970, s. 46,
56-58; Andersen ve Koutnik, 1972, s. 69).

Bilimsel yontem veya problem ¢d6zme yonteminin asa-
malari, daha ©nceki sayfalarda, bilimsel surec¢ becerileri
olarak saydijimiz asamalardir. Yani bilimsel ydntemle fen
egitimi yapilmasi demek, &6grencilerin, fenle ilgili bilimsel
bilgileri, bilimsel sirec¢ becerilerini kullanarak, bizzat ya-
parak-yasayarak ve kendi kendilerine gayret sarfederek
ogrenmeleri demektir.

6. Ogretme araclari: Bunlar, egitime yardimci olan
ve egitimi yapan kimselerle 6grenciler arasindaki iletisimi
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saglayacak araclardir. Bu bakimdan iletisim araclar ve-
ya oOgretme araclari deyimleri, tamamen ayni anlama gel-
mektedir.

Ogretme araclarini soyle siralayabiliriz :

a) Gercek esya ve aragclar,

b) Numuneler ve modeller (Dramatik faaliyetler yani
olaylarin modelleri dabhil),
c) Sergiler,
d) Televizyon programlari ve hareketli filmler,
e) Resim ve fotograflar gibi gorsel araglar,
f) Radyo programlari ve diger isitsel araclar,
g) Diyagram, harita, grafik gibi soyut gorsel araglar,
h) Soézlu ve yazili kelimelerle anlamin yerini tutan for-
ve isaretler gibi s6zel semboller.

mu

Tabil bu araclarin kullanilmasi icin 6zel olarak hazir-
lanmis ve gerekli sekilde donatiimis odalara veya yerlere
de ihtiyac vardir. Araclarla donatim ve 6gretim yerleri, fen
o0gretimi icin egitim ortamlarini olusturacaktir. (Bu kisim-
la ilgili daha ayrintih bilgi i¢cin Bkz.: Alkan, 1979; Oiienti,
1979 ve Dale, 1956).

7. Ogretmen: Fen egitimi teknolojisinin 6nemli
lerinden biri, insan gictu 6gesinin en dénemli kismi olan
«dgretmen»dir. Ogretmenin, fen egitimi teknolojisinin bu-
raya kadar agiklanan butin 6gelerinden haberdar olacak
sekilde yetistiriimis olmasi gerekir. Clinkl fen egitimi tek-
nolojisinin en can alici 6gesi olan 6grenme durumlarini
hazirlayip 6grenciyi bu durumlardan gecirecek olan kim-
se, 6gretmendir. Bu nedenle 6Jretmenin, yeteri kadar ge-
nel kulture, yeteri kadar kendi bransina ait bilgi ve bece-
rileri; yeteri kadar 6gretmenlik bilgi ve beceilerine sahip
olacak sekilde yetistirilmis olmasi gerekir. (Daha ayrintili
bilgi icin, Bkz.: Kiclikahmet, 1976, s. 24-33).
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8. Ogrenme durumlari: Bunlar, 6gretmenin, 6grenci
lerini, fen egitiminin 6zel amaclarina ulastirmak icin secip
icinden gecirdigi durumlardir. Bu durumlar, yerine gore
kullanilacak yontemlerle cesitli araglari igerir.

Bu durumlari, icerdikleri yontem ve araglara gore so-
muttan soyuta dogru soéyle siralayabiliriz:

1 Gergek arag, model ve numunelerle yaparak, yasa-
yarak 6grenme durumlari.

2. Gergek arag, model ve numuneleri gtzleyerek 63-
renme durumlari (Demonstrasyonlar, sergiler, geziler, dra-
matik faaliyetlerle).

3. Kaydedilmis sesli ve hareketli aracglarla 6grenme
durumlart (TV ve hareketli filmlerle).

4. Hareketsiz gorintulerle 6grenme durumlari (Fotog-
raf ve resimlerle).

5. Kaydedilmis sselerle 6grenme durumlari (manye-
tik teyp radyo ve plaklarla).

6. Soyut gorsel araclarla 6grenme durumlar (diyag-
ram, plan, harita ve grafiklerle).

7. Sozel sembollerle 6grenme durumlan (yazii ve
sozli kelimeler, formuller ve isaretlerle).

Bu 6grenme durumlarinin secimi've o6grencilere uy-
gulanmasi, tamamen 6gretmenin bilgi ve becerilerinin Gru-
ni olarak ortaya cikar. Bu durumlarin, 6grencilerin hazir
olus durumlarina uygunlugu oraninda 6gretimin Kkalitesi
yuksek olacaktir. Secilen aracglarin yalnizca segilen yon-
tem veya teknige uymasi yeterli degildir. Ogrencinin, uy-
gulanacak ydntem ve teknik igerisinde sendelemeden, sa-
sirmadan yuriyebilmesi; o yontem ve teknik icinde kulla-
nilan aracin ilettigi mesajlari zorluk ¢cekmeden anlayabil-
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mesi gereklidir. Ogrenci, araclarin icerdigi yazilar, s6z-
leri, isaretleri, sekilleri anlayip kavrayabilecek duzeye gel-
memisse, ne kadar giizel hazirlanmis olursa olsun, aracg-
lar o 6grencinin herhangi birseyi d6grenmesine yardimci
olamaz. Grafigin anlamini kavrayamamis bir 6grenciyi gra-
fik iceren bir 6grenme durumuna sokmak; diyagramin
nasil bir ¢izim sekli oldugunu kavratmadan ciceklerin ya-
pisini diyagramlarla 6gretmeye kalkmak, zaman kaybin-
dan baska birsey olmayacaktir.

Bunun gibi yaparak 6Jrenme asamasindan gecme-
mis bir 6grenciye filmle veya televizyon programlariyla
fizik 6gretmeye kalkmak veya formiullerle yetinerek kimya
ogretmek o6grenciyi, konuyu kavramadan, sadece verilen-
leri ezberleyerek 6grenmenin 6tesine gotiremez.

Sekilde de gorulebilecegi gibi 6renme durumu ne
kadar somut dizeydeyse, 6grenme islemi o kadar uzun
surer, fakat 6grenme durumundan gecer ge¢cmez konuy-
la ilgili davraniglar kazaniimis ve saptanmis olan 06zel
amaca varilmis olur. Ogrenme durumu soyutlastikca, 6§-
retme islemine ayrilan zaman da azalir ve bdyle bir du-
rum igin hazir olmayan o6grenciler ne oldugunu kavraya-
madan ve kazanmalari arzu edilen davranigslari kazana-
madan 6grenme durumuna girip ¢ikarlar ve tabii ki, sap-
tnan 6zel amaca ulasamazlar.

9. Degerlendirme: Fen egitimi teknolojisinin son 6§e
si degerlendirmedir. Bu 6ge, 6grenme durumlarindan ge-
¢cirilmis olan dgrencilerin, konuyia ilgili olarak saptanmis
olan 6zel amaclara ulasip ulasmadiklarini anlamak icin
sirduridlen iglemlerden olusur.

Degerlendirme sirasinda, o6grencilerin 6zel amagclari
ulasmalari icin kazanmalari gereken davraniglarin kaza-
nilmis olup olmadidini ortaya c¢ikaracak test maddeleri ha-
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zirlanir; 6grencilere uygulanir ve sonuglar analiz edilir.
Burada 6nemli olan, elde edilen ssonuglara bakilarak, uy-
gulanan 6grenme durumlarinin istenen davranislari olus-
turup olusturmadiginin ortaya konmasidir.

Degerlendirmenin sonuclari ve bunlara bakarak ya-
pilan yorumlar, 6§retmen tarafindan, daha sonra ayni ko-
nuyu ogretirken 6grenme durumlarini saptamada kullani-
lacak ve daha iyi 6gretim yapilmasinda yararh olacaktir.

Yukaridaki aciklamalardan, o6zellikle bilimsel daya-
naklar kisminda verilen ilkelerden anlasildijina gore, fen
egitiminin yaparak yasayarak 6grenme durumlarina daya-
I olarak yapilmasi gerekir. Bu cesit 6gretimin yapilabil-
mesi ise gercek cisimler araclar veya onlarin 6zel yapil-
mis modellerine ihtiya¢ vardir. Bu konuda en oOgretici
araclar, 6grenciler tarafindan toplanan parasiz veya ucuz
gereclerden bizzat 6grenciler tarafindan yapilmis olan 6§-
renme araclaridir. Fen 6gretiminde 6grencilerin bu bizzat
yaparak 6grenme asamasindan mutlaka ge¢meleri gere-
kir. Aksi halde gercek feni 6grenme yerine, fen hakkinda
birseyleri ezberlemekten ileriye gidemezler.

Ulkemizin her ilinde 6gretmenlere yardimci olacak
egitim araclari merkezleri bulunmakta; liselerin bircogun-
da laboratuvarlar veya hi¢ olmazsa Milll Egitim Muadurli-
gu tarafindan dagitilmis Fen deney takimlari bulunmak-
tadir.

Fakat 1978 yilinda Milli Egitim Bakanhginin Ankara
okullarinda yaptirdigi bir arastirma, okullardaki fen 6gre-
timiyle ilgili takimlarin derslerde kullanilmadigini gdéster-
mistir. (Sert ve Elgin, 1978). Bu bildiri sahibinin 1978 de
yaptigi bir arastirma ise egitim araclari merkezlerinin ku-
rulus amaclarinin tersine, ilkokullarin  disindaki okullara
yararli olamadigini gdstermistir. Yine bildiri sahibinin bu
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yil Ankara’da ve diger illerdeki 25 Ortadgretim okulunda
fen derslerinde uygulama yapan ve 2304 ders izleyen 64
o0grencisine uyguladigi bir anketin sonuclarina gore, lise-
lerimizde laboratuvarlar ve araclar bulundugu halde, an-
cak ogrencilerin % 2'si, izledikleri butin derslerde yapa-
rak 6grenmeyi gerektiren araglarin (yani gercek esya ve
modellerin) kullanildigini, % 37'si izledikleri derslerin hig-
birinde yaparak 6drenmeyi gerektiren aracglarin kullanil-
madigini, % 45’i de izledikleri derslerin hepsinde, yalniz
tahtaya yazilan formil ve yazilarla ders yapildigini belirt-
mislerdir. Halbuki ayni anket, TUBITAK tarafindan 1984
Mayisinda actiyi Fen Projeleri Sergisine katilan dgrenci-
lere verildiginde 6grencilerin % 25.5’i yil i¢inde izledikle-
ri derslerin hepsinde gercek ara¢ ve modellerin kullanil-
digini belirtmistir. TUBITAK sergisine projesini vermeye
hak kazanan 109 6grenciden ancak iki tanesi, énceden
anket verilen 64 6gdrencinin uygulama yaptigi okullardan
gelmistir. Onlar da projelerini yapmak i¢in okul laboratu-
varindan yararlanmadiklarini belirtmislerdir. Bu sonugclar,
yaparak 6grenmeyi saglayan ara¢ ve ydntemlerin ¢ok
kullanildigi okullarda fen bilimlerinin énemli bir 6desi olan
«bilimsel, bilgileri elde etme yollari»nin daha iyi 6grenil-
mekte oldugunu ve bu okullardan, diger okullarla kiyas
edilemeyecek kadar cok sayida 6grencinin Tibitak proje
yarismalarina katilabildigini gdstermektedir.

Butin bunlarin sonucunda «Okullarimizda fen oOgre-
timinin daha iyi yapilabilmesi i¢in neler yapilmahdir?» so-
rusuna asagidaki onerilerle cevap verilebilir.

1 Fen o6gretmenleri yetistirilirken, uygulayacaklar
fen programlarinin gerektirecegi yaparak 6grenme durum-
larint dizenleyebilecek  becerilere sahip olacak sekilde
egitiimelidirler. Aksi halde Bakanh@in dagittigr 6gretme
araclari, bu gine kadar oldugu gibi okulun tozlu kdsele-
rinde kalip ¢lruyecektir.
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Ayrica belirtmek gerekir ki, araclar yalnizca gergek
ara¢ ve modellerden ibaret degildir. Bir fen konusuna
yaparak yasayarak dgrenme durumlariyla baslayan 06§-
rencilerin hazir olus durumlari izin verdikce daha soyut
araclarin kullanildigi 6grenme durumlarindan da yararlan-
malarinin saglanmasi tabiidir. Bunun i¢in de 6dretmenle-
rin, goris isiterek veya sadece isiterek 6grenmeyi sagla-
yacak 6grenme durumlarini nasil dizenleyeceklerini de
6grenmis olmalari gereklidir. Kisacasi 6§retmen adaylari-
nin, 6gretmen yetistiren kurumlarda, 6gretim yapacaklari
duzeylerde kullanilacak araglari mezun olmadan gdérme-
leri ve kullanmalari sarttir.

2. Halen okullarda c¢alisan ve ortam dizenleme konu-
sunda iyi yetismemis olan 6gretmenlere yardimci olmak
uzere, il Egitim Araclari Merkezlerinin, ara¢ kullanma ve
ortam dizenleme kurslari agmalari gereklidir.

3. Okullarda o6gretmenlere, ortam dizenleme konu-
sunda yardimcl olmak ve kullanacagi araglari daima kul-
lanilmaya hazir tutmak icin birer egitim teknolojisi mer-
kezinin kurulmasi kacinilmaz bir ihtiyactir. Mesela Anka-
ra'da 20 ilkokulda bu anlamda merkezler kurulmus ve her
birinin basina onlari isletecek birer 6gretmen atanmistir.

4. Bu konuda diger bir oneri. Bakanhgin film, Radyo
ve Televizyonla Egitim Merkezinin, film, film seridi, slayt,
levha vb. gorsel-isitsel araclarin yapimini yeterli hale ge-
timesidir. Cunkld yine bu bildiri sahibinin yaptigi bir ince-
lemeye gore, il egitim araclari merkezlerine, Film, Radyo
ve Televizyon Merkezinin dagitmis oldugu filmlerdeki fen
konusu sayisi 58, serit ve slayt takimlarindaki fen konu-
su sayisl ise 113'tar.

5. Okullardaki laboratuvar sayisi da ogretimi etkile-
mektedir. Halbuki okullarda 6gretmenlerce belli saatlerde
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paylasilacak tek laboratuvar yerine, fen 6gretmenlerinin
her biri icin butin fen derslerinin yapilabilecedi fen ders-
hanelerinin dizenlenmesi bu problemin ¢6zim yollarindan
biridir.

Sonug¢ olarak diyebiliriz ki 6grencilere fen bilgilerini
ve bu bilgileri elde edebilme yollarini 6gretebilmek, yani
onlari fen derslerinin amaclarina ulastirabilmek icin énce
ogretmenleri bu konuda egitmek, sonra da onlara edin-
dikleri bilgi ve becerileri uygulayabilmek i¢cin gerekli yer,
ara¢ ve donatimi esirgemeden vermek gereklidir.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — (Dr. Ferhan Oguzkan) Sayin Dog¢. Dr. Ka-
muran Cilentiye, sundugu bildirisinden 6tird ¢ok ¢ok te-
sekkur ederiz. Degerli konuklar, simdi tartisma bolimu-
ne geciyoruz. isteyen arkadaslarimiz, soru soracak veya
katkida bulunarak tartisma bélimunde s6z alabilirler,

ilk olarak, buyurun sayin Selahattin Ortag.

SELAHATTIN ORTAC — Konusmaya iki sorum ola-
cak. Birincisi; Mifredat programi; birinci siniftan yukari-

ya dogru mu veya yukaridan asaglya dogru mu yaplla-
cak?

Bir de semalardaki bir sey dikkati cekti. Ogrenmeye
ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa, 6grenilen sey o kadar
guc untulur, dendi. Halbuki buyik egitimci, 6gretimci To-
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rindayk diyor ki gic¢ degil, ge¢ unutulur diyor. Acaba bu
ge¢ midir, gi¢ mudidr?. Bu husustaki gorisiniu de almak
istiyorum.

Tesekklr ederim, saygilarimi sunarim.
BASKAN — Tesekkir ederiz efendim.
Buyurun Sayin Musa Do@an, sorunuzu sorunuz.

MUSA DOGAN — «Araglari yerli yerinde kullanma»
sdzl biraz daha aciklanabilir mi?

BASKAN — Efendim sizin de bir sorunuz vardi, bu-
yurunuz.

Prof. Dr. Rauf Nasuhoglu — Kamuran Beye bende ¢ok
tesekkiir ederim. Onemli bir konuyu derinligine, enine bo-
yuna isledi ve bizi aydinlatti. Ben birka¢ noktada, gayet
kisa, birka¢ yorumda bulunmak istiyorum. Bunlardan
bir tanesi egitim araclari gereklidir; fakat bu kullanimin
stratejisi ¢ok dnemli. Gergekten egder egditim araclari 69-
retmeni kullanarak, 6gretmeni kurtarma seklinde olacak
olursa, bu is, onun goérevini yapma bakimindan o kadar
etkili olmuyor, bunun agirlik merkezinin 6gretmenden si-
nifa aktarilmasi gerekir. Ben yasadigim iki 6rnegi cok il-
ging buldugum icin burada tekrarlamak istiyorum. Birisi,
Fransa’da Avrupa Konseyinin bir toplantisinda, egitim
grubunun toplantisinda bizi Paris’in en iyi okullarindan
bir kiz lisesinde bir fizik dersi gozlemek Uzere goétirdi-
ler, Konu, su gayet basit elektroliz deneyi idi. Yani bir
elektroliz kabinda iki elektrot ve bakir silfatin, laboratu-
varlarin gedikli deneylerinden biridir. Gayet sert bir 6gret-
men, mikemmel laboratuvar 20 - 26 Kisilik 6grenci, ¢o-
cuklarin her seyi hazir bir ortamda, askeri disiplin icinde
yapilan laboratuvar ¢calismasi idi. 6gretmen kaplari, fa-
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lan yere koyun diyor, kaplari koyuyorlar, Uretici akimu-
latérleri getirin diyor, artisini artisina, eksisini eksisine,
falan yere baglayin diyor, baglyorlar. Simdi hep bera-
ber, kronometreyi isletirken devreyi kapatin diyor, kapa-
tiyorlar ve bir zaman gectikten sonra acin devreyi diyor,
aciyorlar. Tartin, kurulayin, falan falan ve tabii 6grenci-
lere baktigimiz zaman hicbirinin ilgisini ¢eken taraf yok,
her seyi zaten 6gretmen yapiyor, sadece onlara bagla-
mak, ¢6zmek kaliyor, tartmak kaliyor. Bu, tabidir ki kesin
olarak bir 6grenim saglamiyor. Bu Fransa'da 15-20 yil 6n-
ceki bir olay. Yerlesmis kiltiri olan bir memleket; ama
yaptirilan laboratuvardan da 6gdrenciye kazandirdigi sey
bakimindan, beklenen kazanglar bakimindan hichir sey
vermiyor.

ikincisi yine bundan on yil kadar énce, bu sefer An-
kara’'da 6gretmen okulu vardi, Gazi EJitimin orada, Ata-
tirk Ogretmen Okulu. Bu okulda, bir sinifta, su anda kul-
lanilan fiziksel bilimlere giris dersinin laboratuvari yapi-
hyordu. Yine siradan bir konu, kati maddenin uzama kat-
sayisi. Yani isinma ile uzama katsayisi. Araclar basit, su
kaynatiyorsunuz, buhar boru seklinde bir maddeden geci-
riyorsunuz, birkac¢ islemden sonra ©dnceden ayarlanmis
gosterge ile uzamayi 6l¢ciyorsunuz. Simdi, 6gretmeni belki
tanirsiniz, benim eski bir 6grencimdi; Sami Tirkmen. Si-
nifi kendi haline birakmis, ikiser kisilik, kirk kisilik bir si-
nif, yani 20 grup, 20 gruba cesitli maddeler vermis ve
cocuklar, uzama katsayisini  dlcuyorlar. O c¢ocuklardaki
calismanin heyecanini, ¢calismadaki coskuyu, ben highbir
zaman unutamam. Simdi efendim, 6lcu yapildi, 6lgi ya-
pildiktan sonra arkasindan bunun uzama katsayisini ¢i-
karmak gerekir, bilinen ydntemle, kitapta var zaten, 06§-
retmen de kalkip tahtaya bunu uzun uzun anlatmiyor. Og-
retmen soOyle bir soru sordu: peki bu boru cubugun yari-
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sI kadar bir gubuk alirsak ne olur?... Simdi 6grenciler
bir tahminde bulunyorlar. Bakin, bir bilimsel calisma yap-
manin asamalari olarak bir tahminde bulunuyorlar, diyor-
lar ki kimisi iki katina ¢ikar diyor, kimisi diyor ki yarisina
duser, kimi diyor ki ayni kalr. Gergi U¢ segenek var ama
sinif Gge boéluntyor, bu sekilde o zaman cevabi nereden
alacagiz?. Cevabi gayet kolay, 6gretmen séyleyiverir, ya-
hut anlatirdi, anlattiyi zaman da anlayacaklardi hepsi,
ama anlatilinca onlarin 8gretmenden dinleyerek anlamasi
baska; onu yasayarak, onu goérerek yapmalari baska. De-
neyi, tekrarlamaya basladilar. Sunu teklif eden oldu, «bo-
ruyu keselim, madem yarisi kadar diyorsunuz,» yok dedi
0gretmen, boruyu kestirmem. Bize boru yine lazim. Tar-
tisma sonunda, uzama katsayisi bulundu. Bunu hesapla-
yinca sonuglar ortaya cikti, tahtaya yazildi.

Efendim, ben buna bir coskulu 6grenme sinifi dedim.
Coskulu 6drenme sinifinda agirhk merkezi sinifin iginde
idi. Ogretmen c¢ok fazla karismiyordu. Kendi haline soru
sorduklari zaman kitaba génderiyordu, onun icin bu ger-
cekten aktif yontemin kullanilmasina yarayan gayet tipik
bir 6rnektir. Bu, olmayacak bir sey degil, bu ne fazla ge-
rec ister, ne fazla, asirn bir yuk verir 6gretmene. Yeter
ki onun tadina, onun mekanigine varmis olalim. Ozellikle
ogretmenin ihtisaslasmasindaki gérislerinize katiliyorum.
Ogretmen yetistirme isine ©zel bir 6nem vermedikce, bu-
nun bir meslek oldugunu, bu meslegin 6grenilmesi gerek-
tigini, bunu anlamadikg¢a, bu isin icinden c¢ikamayiz. Bu
Universite duzeyinde de boyle, lise diizeyinde de boyle,
ilkokulda da. Artik asagiya dogru indik¢e, bu daha kolay-
lasir. Clnkd ¢ocuk, zaten merakli, durmadan soruyor, dur-
madan 6drenmek istiyor, yukariya dogru geldikge, Univer-
site diizeyinde merak kalmiyor.

Tesekkir ederim.
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BASKAN — Cok tesekkur ederiz yorumlariniz igin.

Efendim, simdi vaktimizi ¢ok astik Kamuran Beyden,
bes dakika icinde cevap vermesini rica edeyim. Kendisi
burada zaten, sorulariniz olursa, cay sirasinda da sora-
bilirsiniz.

Buyurun.

KAMURAN GCILENTI — Efendim, Selahattin Ortag’in
sorusu: Mifredat programi acaba hazirlaniyor mu Ba-
kanlikta dediler. Bakanlik mensuplari ile beraber biz (¢
yil cahstik. ilkokul birden itibaren bir programin iskeleti-
ni kurmaya calistik. Zannediyorum ki bese kadar olan ki-
sim basilmis veya basilmak Uzere idi, benim en son edin-
digim bilgiye goére, ortaokul kismida burada goérdigum
bazi arkadaslar tarafindan yuriataliyor. Yani program igin
bir sorun yok saniyorum. Bilmiyorum, bugilnki iktidar, Ta-
lim Terbiye Baskanini degistirdiine goére aynen devam
ettirecek mi o calismalar? Heniiz bir bilgim yok bu ko-
nuda.

ikincisi ge¢, glic meselesi. Goécolan zaten gec¢ olur.
Yani bu 6grenme dedigimiz sey, en son bilgilerimize go-
re, kafamizda olusan birtakim protein yapilardir, protein-
ler cok buyuk molekillerdir. Kafada belli bir yérede olus-
makta bu protein yapi, her 6grendigimiz sey igin bir bas-
ka protein tesekkill etmektedir. Bugilnku bilgilerimiz bunu
sdyluyor. Bu molekul ¢dzilunceye kadar bizim kafamiz-
da o bilgi kaliyor diye dusindyorlar; ama ne dereceye ka-
dar dogru, henuz kanitlanmis degil, benim bildigim  bu.
Eger gic ise, bu molekilin dagiimasi da ayni zamanda
ge¢ olacaktir, unutma; yani birbirine bagh seyler.

Sayin Musa Dogan'in sorusu, araglari yerli yerinde
kullanma ne demek?... iki 6rnekle sodyleyecegim. Ameri-
kalilar ikinci Dinya Savasindan sonra Nijerya'da bir film
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gosteriyorlar, gérmisunidzdur tahmin  ediyorum, bir yedi
cuce filmi. Sinekleri o6lduruyorlar, sivrisinekleri bir batak-
ikta kurutuyorlar fakat filmde bir adam sezlongda oturu-
yor. Adamin boyu kadar bir sinek geliyor koluna konuyor.
Tukaragunu akitiyor ve adamin kanini emiyor ve sitmayi
asiliyor. Filmi seyrettikten sonra Nijerya'lilara soruyorlar,
ne dersiniz diyorlar, bizce tehlike yok, bizim sineklerimiz
bu kadar buyuk degil. Su halde 6énce sinek hakkinda bilgi
vermek lazim, ondan sonra bu filmi gostermek lazim. Yer-
li yerinden kastimin bir tanesi bu.

Bir baska o©rnek, yine Nijerya’da oluyor. Sorularin
kaynatilip icilmesi, bagirsak hastaliina karsi 6gretilecek.
Amerikalilar bir film yapiyorlar. Gazocaginda ya da hava-
gazl ocaginda, elektrik ocaginda, kabin icinde sey kay-
niyor, ondan sonra onu baska yere bosaltiyorlar, sogutu-
yorlar, iciyorlar. Filmi go0sterdikten sonra soruyorlar, ne
dersiniz, ne anladiniz, ses yok, bir daha soruyorlar ses
yok, dclinct soruslarinda birisi korka korka parmak kal-
dinyor, tavuklar cok guzeldi diyor. Simdi ddsindyorlar
nerede tavuk vardi, tavuk yoktu diyorlar. Vardi diyor,
adam. Cok gizel tavuklar vardi diyor. Filmi iki Gc¢ defa
gegiriyorlar. Bir sahnede, arkada otlayan bir tavuk goru-
ndyor. Adamin cunkd kdltiarinde o var, adam havagazi
ocagl goérmemis, adam Amerikalilarin o kaplarini gérme-
mis. Daha fazla yorum yapmayayim, yerli yerinde kullan-
ma dedigim zaman, orada onu yapacak yerde, onlarin
kullandigi kazanlardan bir tanesini gdzlerinin énunde kay-
natsalardi, film gdsterecek yerde, yani demostrasyon yap-
salardi, filimden daha iyi bir ara¢ olmus olurdu.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Efendim, Sayin Cilenti'ye bildirisi ve acik-
lamalari igin tesekkur ederiz. Size de ayrica sabirla ve
ilgi ile dinlediginiz icin tesekkdirlerimi sunarim.

114



BiLDIiRI : V

Fen Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme

Prof. Dr. M. Fuat TURGUT
Y.0.K. Denetleme Kurulu Uyesi

Oturum Baskani : Dog¢. Dr. Barlas TOLAN






Olgme, dar anlamiyla, bir niteligin sayisallastiriimasi
demektir. Daha genis anlamda 6lgme, insanlarin, olayla-
rin veya esyanin belirli bir niteli§ini gdzleme ve go6zlem
sonuglarini saylr veya sembollerle ifade etme islemidir.
Olgme, de dlcmecinin bashca iki kaygisi vardir. Bunlardan
birisi 6lcme konusu olan niteligi, bireylerin diger nitelik-
lerinden ayirt ederek hatasizca goézleyebilmek, digeri ise
gbzlem sonuclarini istenilen duyarlikla sayisallastirabil-
mektir. Bu iki husus, psikometrik dilde, 6lcme sonuglari-
nin gecerligi ve givenirligi olarak adlandirilan iki kav-
ramla ifade edilir. Olgmede amag, bireyin olgmeye konu
olan niteliklerini gecerli ve guvenilir yontemlerle sayisal-
lastirabilmektlr.

Degerlendirme ise, dlcme sonuglarini bir dlcide vu-
rarak, bireyin dlculen nitelikleri hakkinda bir deger yargi-
sina ulasma sirecidir. Dogru bir deger yargisina ulasmak
icin, degerlendirmenin gecerli ve guvenilir 6lgme sonug-
larina dayanmasi, gecerli bir dlgclitle yapilmasi ve deger-
lendirme islemlerinde yanlishk bulunmamasi gerekir.

Egitimde 6lgcme ve degerlendirme, bircok egitim kara-
rn degerlendirme sonuclarina dayandinldigr icin gerekli-
dir. Ogrencileri basarilarina gére siniflamak, yarisma ve-
ya siralama ile bir 6gretim programina 6grenci secgmek,
o0grenci basarisina ve diger dediskenlere bakarak bir
programi veya bir 6dretimi dederlendirmek, élgme ve de-
gerlendirmenin kullanildig1 yerlere birka¢ 6rnektir.
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Yarim yuzyili askin bir siredir, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, Egitim Bilimleri icinde ayri bir disiplin ha-
line gelmistir. Bu bilim dalinin konularinda da 6zellesme-
ler olmustur. Fen &6gretiminde o6lgme ve de§erlendirme,
bu 6zelesmenin 6rneklerinden biridir. Aslinda, herhangi bir
derste program degerlendirmenin, ya da o6grenci basari-
sini 6lgmenin genel ilkeleri vardir. Bir disipline, bir derse,
bir egitim dizeyine bagl olarak 6zellesme, o egitim prog-
raminin amaclarinin ve konularinin 6zelliklerinden dogar.

Bu yuzyilin ikinci yarisinda fen ve teknolojide cok
buyik ilerlemeler oldu. Bu gelisme toplum yasantisinin
her kesimini etkiledi. Okul programlarinin yenilenmesine
hiz veren olaylar daha ziyade fen ve teknolojideki ilerle-
melerin etkisiyle oldu. Programlari yenileme gayretleri de
okul programlarinin fen dallarindan basladi.

Fen programlarindaki yenilikler, fen derslerinin tim
okul programi igcindeki yerinde, derslerin genel ve 0&zel
amaclarinda, ders konularinin sec¢iminde, 6gretim strate-
jilerinde kendini acikca hissettirdi. Programlarda yer alan
bayiuk dedisiklikler, bu derslerde kullanilacak dlgme ve
degerlendirme ydntemlerine de farkl yaklasimlarla egilin-
mesini gerektirdi. Ornegin, 6§rencide gelistiriimesi bekle-
nen davraniglarin cesgitliligi, konularin ele alnisi, 6gretim
stratejilerinin farkhhgi, 6lcme ve degerlendirmede gele-
neksellesmis olan bilgi yoklama yéntemlerinin yetersizligi-
ni acikca ortaya koydu. Boylece yeni programlarla birlik-
te, onlara has d6lcme ve degerlendirme ydntemleri ara-
ma, 6gretmene yardimci Olgme araglari gelistirme c¢aba-
lar icine girildi.

Bir egitim programina bagh olarak 6grenci basarisi-
nin degerlendiriimesi su basamaklarda gergeklestirilir:

— Programin hedeflerini analiz ederek, dgretimde
gelistiriimesi hedef alinan 6grenci davraniglarini sapta-
mak.
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— Hedef davranislardan, 6grenmeyi goéstermesi ba-
kimindan kritik olanlari se¢mek.

— Kritik davraniglarin goézlenip o6lglilmesine yarar
O6lcme durumlari hazirlamak.

— Kiritik davraniglari gozleyip nicelendirmek, ya da
Olgmek.

— Olgme sonuclarini bir dlgiite vurarak 6grencinin
basarisi hakkinda bir deger yargisina varmak.

Bu basamaklardan ilk dordd dlgmenin, sonuncusu
degerlendirmenin islemlerini ifade etmektedir. Bu bildiri-
de, ilk doért basamagin fen egitiminde ele alinis ydntem-
leri Uzerinde durulmaktadir.

Geleneksel programlara bakildiginda, egitimin hedef-
lerinin genel terimlerle ifade edildigi, 6zel hedeflere ve
ogrenci davranislarina inilmedigi gorulir. Geleneksel do-
nemde okul programlarinda yer alan derslerin hedeflerin-
de, ifadelerin acik secgik olmayisi yaninda, ayni dizey ve
kapsamdaki derslerin hedefleri arasinda onemli farklar
goruluyordu.

Bu yuzyihn ikinci yarisindan itibaren derslerin hedef-
lerinin 6zel olarak saptanmasinin yaninda, okul program-
larindaki baslica derslere uygun disebilecek genel bir si-
niflama meydana getirme calismalari basladi. Amerika
Birlesik Devletlerindeki bu calismalar sonunda «asamal
siniflama» adiyla bilinen ve ¢cogu halde Bloom’a atfedilen
bir siniflama ortaya ¢ikti (Bloom, 1956; Krathwohl ve dig.,
1964; Harrow, 1972). Bu siniflama, yaklasik on yil gecik-
meyle Ulkemizde de kullanilmaya basladi (Ertirk, 1972;
Turgut, 1973-1977).

Asamali siniflamada egitimin hedefleri bilissel alan,
duyussal alan ve psiko-motor alan olmak Uzere ¢ alana
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ayrilir. Her alandaki davranislar, kendi i¢cinde sinif ve alt
siniflara ayrilmistir. Bu siniflamada tanimlai jn davranis-
lar acikca belirlenebilir ve gézlenebilir 6gdrenci davranis-
landir. Ayrica, davranis siniflarinda belirgin bir asama-
hitk vardir. Bir basamaktaki davranis belirli bir mukem-
mellikte 6grenilmeden, ondan sonraki basamagin davra-
niglari 6grenilmez.

Asamali siniflama, egitim programlarinin hedeflerine
elestirici go6zle bakilmasina ve hedeflerin yeniden duzen-
lenmesine yol acmistir. Ayrica, programlarda hedeflerin
analizi de 6grencide go6zlenip Olcllebilecek 6grenmelere,
Olcme ara¢ ve yontemlerine aciklik kazandirmistir. Bloomj
ve arkadaslarinin ¢ok basvurulan elkitabi (1971), bu et-
kinin kapsamini acikca godstermektedir.

Asamall siniflama fen derslerinin  programlarinda ve
bu derslerdeki dlgme ve degerlendirme ¢alismalarinda da
cok etkili olmustur. Fen derslerinde Klopfer’in (1971), Ma-
tematikte VVilson'un (1971) calismalari, bu etkinin 6rnek-
leridir. Milli Egitim Bakanlhg:r Fen Egitimini Gelistirme Bi-
limsel Komisyonunun program degerlendirme projelerin-
de, esas itibariyle bu model kullaniimistir (Turgut, 1973,
a,b; Turgut ve Pekgbz, 1976).

Fen programlarinda hedeflerin aciklik kazanmis olma-
sl, 6lcme ve degerlendirme islemlerini kolaylastirir, fakat
gucliklerin hepsini gidermez. Fen derslerinde hedef ali-
nan davranislarin tabiatindan gelen birtakim 6lgcme gug-
likleri vardir. Asagidaki paragraflarda bu gtlcliklerin bas-
licalarina deginilmektedir.

Bu gugliklerden biri, Olgilen 6grenci davraniglarinin
ogretimde hedef alinan program davranislari dizeyinde
olmamasindan dogar.
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Bilissel alan davranislari, buradaki sira ile, 1. Bilgi, 2.
Kavrama, 3. Uygulama, 4. Analiz, 5. Sentez, 6. Degerlen-
dirme terimleriyle ifade edilen asamali siniflarda toplanir.
«Bilgi» dizeyindeki davranis, esasi itibariyle, cesitli bilgi
ve genellemeleri 6gretildigi bicimiyle hatirlama davranisi-
dir. Eskiden «hafizaya yuklenen malimat» deyimiyle bil-
menin bu tird kastedilirdi. «Kavrama» duzeyindeki 6gren-
me, bilginin 6gretildiginden farkli bir iletisim bi¢ciminde
goérualdiga zaman taninmasi, 6gretildigi bicimden farkl bir
iletisim bi¢ciminde yeniden ifade edilebilmesi gibi davra-
nigslardan olusur. Bir zamanlar egitime hakim olan «anla-
yarak 6grenme» ile bu tur davranislar ifade ediliyordu.
Uygulama davranisi da 6grenilen bir bilginin, 6grenci icin
yeni bir durumda basariyla kullanilabilmesidir. «Analiz»
davranisi, bir bilgi batununin veya bilimsel bir sistemin
butinunld olusturan elemanlara ayrilabilmesi elemanlar
aras! iliskilerinin meydana cikarilmasi, butind butun ola-
rak tutan veya sistemi isleten ilkenin bulunmasi gibi dav-
ranislardan olusur. «Sentez» ise, 6grencinin kendi gayre-
tiyle bir kompozisyon meydana getirmesi, bir problem igin
¢O6zum Onermesi, bir sistem i¢in plan hazirlamasi  gibi
davranislardan olusur. «Degerlendirme» ise 6grencinin
kendisine bir bilgi batint verildiginde, onu ya verilen bir
Olciite gore, ya da kendi sececedi bir dlcute vurarak de-
gerlendirebilmesidir.

Asamali siniflamada goéruldaga gibi, bilissel alan dav-
ranislari «bilgi» dizeyinden yukariya dogru cikildikca kar-
makislasmaktadir. Fen programlarinda 6gretim stratejileri-
nin secilmesi agisindan 6énemli olan husus, 6§renmeyi
istenilen bilissel davranis diizeyine c¢ikarabilmektir. Og-
renmenin de@erlendiriimesi agisindan 6nemli olan husus
ise, Ogrenci davranislarini cesitli basamaklarda yoklayip
0grenmenin hangi basamaga kadar c¢iktigini gorebilmek-
tir. Cogu halde 6gretmenin  6Jretimi, ancak «kavrama»
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ve «uygulama» basamaklarina kadar ¢ikabilir. Bunun so-
nucu olarak 6lgme de ancak hatirlama, kavrama ve uy-
gulama basamaklarinda kalir. Aksi de mumkin olmakla
birlikte, daha sik gorilen hata, 6gretimde st basamak-
lardaki davraniglara ulasildigi halde, dlgcmedeki kusurlar
sebebiyle daha alt basamaklardaki davranislarin 6l¢iilme-
sidir.

ikinci gucluk, programlarda hedef alinan davranislarin
geleneksel yontemlerle olcilememesinden dogar.

Modern fen programlarinin amaglarini «klasik» diye
adlandirilan eski programlarinkinden ayiran en &dnemli
noktalardan biri, modern programlarda bilginin «hazir»
verilmemesi, 6grencinin kendi gayretiyle, bir «bilim ada-
mi gibi calisarak» bilimin ilke ve genellemelerine ulasma-
sinin hedef alinmasidir. Ogrencinin, bilim adaminin kullan-
digr olcme, go6zlem, veri toplama, verileri analiz edip so-
nu¢ c¢ikarma, hipotez kurma, hipotezleri gesitli yontem-
lerle yoklama, deney diizenleme ve deneylerden sonug
cikarma, model ve teori kurma, teorilerin dogrulugunu
yoklama gibi teknikleri 6grenmesi ve bu islemler i¢cin ge-
rekli becerileri kazanmasi istenir. Hatta programin asill
amacl, fen bilimlerinin icerigini 6gretmek degil, kasith se-
cilmis bir icerigi, bu yontemlerle 6gretirken 6gdrencide «bi-
lim adamligi davraniglari» gelistirmektir.

Hedef boyle ise, 6grencinin bu hedefe erisip erisme-
digi nasil yoklanacaktir? Olgmeleri, fen dersinin icerigine
dayandirmak yanls sonuclar verebilir. Bilginin kazaniimig
olmasi, baska yollardan da bilgi kazanilabilecegi icin,
onunla birlikte bilimsel sure¢ becerilerinin de kazanildigini
godstermez. Bu sebeple, kazanilmasi hedef alinan bilimsel
slire¢ becerilerinin de ayrica yoklanmasi gerekir. Bilgile-
ri yoklama yontemleri gelistirilmistir. Fakat, bilimsel sireg
becerilerinin yoklanip dlcllmesi, bu amaca uygun dl¢gcme
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arac ve yontemleri gerektirir. Bu da uzmanlarin yaraticili-
gina kalmistir. AAAS programlarindan biri, bilimsel sireg
becerilerinin 6lgilmesinde kullanilacak ¢ok ayrintili  bir
o6lcme araci ihtiva etmektedir (AAAS, 1970).

Programda bilimsel sire¢ yaklasimi kullaniimamis ol-
sa bile, hedef alinan 6drenci davranislarinin gesitliligi, 63-
renmenin yoklanmasinda c¢esitli 6lgme ydntem ve arag-
larin kullanilimasini gerektirir. Ogretmenin bu araclara sa-
hip olmamasi, ya da teknikleri bilmemesi, program he-
defleri arasinda bulunan bazi davranislarin dl¢ilemedigi
icin degerlendirmede dikkate alinmamasina, bu da 6gre-
timde 6nemsenmemesine yol acar. Duyussal alan davra-
nislarinin ¢ogu bdylece gecistirilir. Milli Egitim Bakanhgi
Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonunun yiiriit-
tigu fen projeleri icinde, 6gretmenlere fen derslerine ilis-
kin 6grenci ilgi ve tutumlarinin, fen disiplinlerini ve fen
adamlarini takdir davraniglarinin informal olarak nasil 6l-
cllebilecegi 6rneklerle godsterilmistir (Turgut, 1973 a). Fa-
kat, 6gretmenlerin bu konuda kayda deger 6lgmeler yap-
tiklart gorulmemistir.

Fen derslerinde 6grenci basarisisni dlgme guclikle-
rinin en buyugd, 6grencilerin  laboratuvar calismalarinda
hedef alinan davraniglarin dlgmesinde gortulmektedir. Do-
gay! sistemli bir bicimde g6zlem ve incelemeye tabi tut-
mak, dogal olaylari laboratuvara getirip denemeye konu
etmek, fen bilimlerinin kendi yonteminin énemli bir parca-
sidir. Fen bilimlerinde laboratuvar calismalari, diger de-
neysel yontemler, doga olaylarini yerinde ve zamaninda
gozleyip o6lgme ve benzerleri 6nemli bir yer tutar. Bu tir
deneysel calismalar, fen programlarinin bir parcasi ola-
rak okullara da girer.

Deneysel yontemlerin fen dersleri cercevesinde okul
programlarina alinmasina kimsenin itirazi olmamakla bir-
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likte, deneysel yontemlerin okul programlarina sokulma-
sinda hangi 6zel amaclarin gerceklestirilece§i konusunda
goris birligi yoktur. Laboratuvar etkinliklerine katilan bir
dgrencinin, laboratuvardaki calismalari sonunda ne gibi
bilgiler 6grenecegi, hangi becerileri kazanacagi, diger
davranislarinda ne gibi degismeler beklendigi bircok fen
programinda aciklik kazanmis dedgildir.

Fen 6gretiminin tarinsel gelisimi i¢cinde deneysel calis-
maya nasil yer verildigi, bazi dénim noktalari dikkate ali-
narak ozetlenirse, laboratuvar calismalarinda hangi dav-
ranislarin hedef alindigi ve bunlarin nasil 6l¢ildigiu acik-
hk kazanabilir.

Laboratuvarli 6gretimde en eski ydntem, deneylerin
ogretmen tarafindan yapilip, 6grenciler tarafindan seyre-
dilmesidir. Boylece 6grencinin deney yapmasini 6grenme-
si dedil, deneye konu olan fen icerigini 6grenmesi bekle-
nir. Oyleyse deneyler, 6gretimin asil amaci degil, asil amag
olan bilgi kazanmaya yardimci olarak disiinilmustir. Og-
renilmis bir genellemeyi dogrulama ya da bir genellemeye
deneysel kanitlarla ulasma, bu tir gésterme deneylerinin
esasidir. Ogrenci basarisinin dlciilmesi de deneyin ayrin-
tilar1 tzerinde degil, deney yoluyla ©6grenilen bilgiler ve
genellemeler tGzerinde olur. Deneysel ybénteme ya da de-
ney becerilerine iliskin 6grenci davranislari hedef alinma-
digindan, bu dlgmede deneysel 6gretimden dogan bir glic-
luk yoktur.

Laboratuvarli 6gretimde ©nemli bir déonim noktasi,
6grenciye deney yaptirma yéntemleriyle asilmistir. Ogren-
ciye deney yaptiran yontemlerin en basitinde 6grenci, 63-
retmen tarafindan secilmis deneyleri belirli bir sirayla ya-
par, sonuglarini kaydeder ve isteniyorsa genellemeler ¢i-
karir. Bu yontemde 6grencinin laboratuvar basarisinin 6l-
cllmesi gesitli derecelerde ohr. Bir ucta laboratuvar saat-
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larina devam edip deneyleri tarif edildigi Uzere yapmis
olmay! basari sayan 6lgme yoéntemi vardir. Buna ek ola-
rak 6grencinin deney dizenini bir semayla gosterdigi, la-
boratuvar verilerini kaydedip analiz etti§i laboratuvar def-
terine puan takdir eden ydntemler vardir. Daha ileri bir
yontemde, 6gdrenci daha 6nce yaptigl deneylerin bazilarini
ayirtmanlar éninde tekrarlar; ayritmanlar, 6grencinin per-
formansina puan takdir eder. Diger bir yontemde 6gren-
ciye bir problem verilip sonucu deneysel olarak laboratu-
varda bulmasi istenir. Mesela, kimya laboratuvarinda 6g-
renciye kompozisyonu gizli bir karisim verilip analizi iste-
nebilir.

Ogrenciye deney yaptirmadaki amaclardan biri, onun
birtakim beceriler kazanmasini saglamaktir. Olcii aracla-
rini kullanabilmek, bazi laboratuvar aracglarini onarmak ve-
ya yapmak, v.b. gibi beceriler bircok egitim programinin
hedeflerindendir. Ayrica temizlige dikkat etmek, ekono-
mik davranmak, kazalara karsi tedbirli olmak da hedef-
ler arasinda siralanir. Bu tir davranislari élgmenin en iyi
yolu, 6grenciyi gozlemek, davranisin dogruluk ve mu-
kemmelligine puan vermektir. (Go6zlem ve degerlendirme
araclari icin bakiniz: Turgut, 1977, s. 162-168).

Bazi programlarda laboratuvar c¢alismalari, 6gretimin
tamamlayici bir pargasi degdil, onun ana unsurudur. Modern
Kimya diye adlandirdigimiz programda (CHEM-Study,
1972), Fiziksel Bilimlere Giris ve Fiziksel Bilimler Il prog-
ramlarinda (Haber-Schaim ve dig., 1971) 6grenci deney-
lerinin konunun sinifta islenmesinden 6nce yaptiriimasi
tavsiye edilmektedir. Hatta, Fiziksel Bilimlere Giris prog-
ramlarinda konularin tumu, laboratuvar calismalarina da-
yanmaktadir. Genellikle «bulus (discovery) metodu» adiy-
la bilinen 6gretim stratejilerinde, 6grencinin laboratuvar
calismalar sinif tartismalarindan 6nce gelmektedir.
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Laboratuvar calismalarinin, dersin islenmesinden 06n-
ceye gelmesi, 6grencinin laboratuvar davraniglarinin  6l-
cilmesinde o6nemli bir guclik dogurur. Eger 6lgcme, dene-
yin anlatilmasi seklinde degil de, beklenen «&grenci bu-
lusunun» gerceklesip gerceklesmedigini yoklamak sure-
tiyle yapilacaksa, bu yoklamanin deney tamamlandiktan
sonra, fakat sinif tartismasindan 6nce yapilmasi gereKkir.
Herhangi bir okul programinda bu yoklamanin formal 6l¢-
me yontemleriyle yapilmasi icin yeterli zaman bulunmaz.
Geleneksel olarak performansin dlgilmesi igin tavsiye edi-
len yontemler, ¢cogu halde zaman alicidir. Bu durumda,
¢ok sayida 6grencinin ¢ok kisa sureyle go6zlenip puanlan-
masina imkan veren ydntemler geligtiriimesi zorunlu olur.
Yukarida so6zi edilen Fiziksel Bilimler Programlarinin la-
boratuvar calismalarinin degerlendirimesinde Dodge (ta-
rihsiz) su tavsiyelerde bulunmaktadir:

— Ogrencilerin laboratuvar davraniglarini misahade
ediniz; her 6grenci icin ¢ok kisa notlar yaziniz.

— Ogrencinin sinif tartismalarina katilmasini ve kat-
kisini ¢cok kisa not veya sembollerle saptayiniz.

— Ogrencilerin laboratuvar defterlerini arada bir in-
celeyip dog@ruluk ve dizenlilik boyutlarinda puan veriniz.

— Herbiri 5-10 dakikada cevaplandirilabilecek kisa
cevaph yazili yoklamalar yapiniz.

— Programin bir parcasi olarak hazirlanmis olan la-
boratuvar testlerini uygulayiniz.

Dodge’un s6zini etti§i kisa notlar, laboratuvarda 6g-
retmenin rehberlik goérevini aksatmaksizin yazilabilir. Et-
kili bir sembol sistemini gelistirmek kaydiyla, laboratuvar-
da ve sinifta her 6grencinin davranislari, siniftaki etkinligi
bozmaksizin saptanabilir. Bu kayitlar daha sonra sayisal
puanlara cevrilir.
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Ogrencilerin deneysel ¢alismalarinda en ileri safha,
ogrencinin belirli bir amacla deney diizenleyebilmesi, de-
neyi sonuclandirip bulgularini bir rapora baglamasidir. Bu-
nun icin o6grenciye ¢o6zimi o6grencinin ulasabilecegdi kay-
naklarda bulunmayan ve bir seri deneyle c¢o6zilebilecek
olan bir problem verilir. Ust editim basamaklarinda 6gren-
cinin problemini kendi kendine secmesi saglanir. Ogrenci,
deneysel ¢ézumini bir «proje teklifi» yalinde 6gretmene ge
tirir. Tasvip edilen proje, 6grenci tarafindan uzun sdreli
bir deneysel c¢alisma olarak yuratulur, sonucglandirilir ve
yazilh bir raporla bitirilir. Bu tur projelerin degerlendiril-
mesinde, ilk teklif, deneysel diizen, 6grencinin deneyin ce-
sitli basamaklarindaki calismalari, deneysel verilerin ana-
lizi, varilan sonuclar ve nihai rapor puanlanip degerlendi-
rilir.

Bu bildirinin nihai mesaji olarak su genellemenin ile-
tiimesinde yarar vardir: Bilim ve teknolojideki hizl ilerle-
menin bir sonucu olarak, okullarda fen egitimi, yildan yila
daha biyuk 6énem kazanmaktadir. Toplumdaki bu gelisme-
nin okuldaki baskisi, fen programlarinin, hedeflerin ve
ogretim stratejilerinin sik sik gézden gecirilip yenilenmesi-
ni gerektirmektedir. Programlardaki bu degisiklik de, 6g-
renci basarisinin ve programlarin degerlendiriimesinde ye-

ni yaklasim, yontem ve araclarin gelistirilip kullaniimasini
zorunlu kilmaktadir.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Fuat Turgut Hocamiza, bildirisinden dola-
yI tesekkur ederiz.

Buyurun Rauf Bey.

RAUF NASUHOGLU — Efendim, bu gibi toplantilarin
ne kadar yararli oldugunu simdi daha iyi anliyorum. Mes-
lek hayatimizin gecen siresi icinde, yasadigimiz ilging
olaylar var. Zaman - zaman degerlendirme firsati verildi-
gini gordikce mutlaniyoruz. Birka¢c noktaya temas edece-
gim.

Gosteri  deneyi vyararli olabilir. Belirli bir deney,
belirli  bir amacla yapilir. Belirli bir sey gostermek
istenirse, hatta gostermek istediginiz seyin ne ol-
dugunu da soylemeden bir flag halinde g0sterilebilir ve
hald da bu kullaniimaktadir. Uzun zaman ¢ok kalabalik
siniflarda ders yapmis bir insan olarak soéyliyorum. Kal-
kip, Gg¢ylz, dortyliz, besyliz 6grenciye sadece tahtada ci-
zip anlatmaya bir anlam yok. Saatlerce udrasarak dersin
icinde birkag deney hazirlayip, birka¢ gdsteri deneyi yapa-
rak bazi 6rnekleri hissettirmeye calisma yodntemini ¢ok
kullandim ben de. Ama yararina pek de inanamadim.
Onun i¢gin ben bunlara, fizik misameresi derdim. Yani
musamereyi veren biz, bundan vyararlanan veya vaktini
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dolduran 6grenciler! Oyle olur ki deneyin sonunda hemen
Uzerinde durup da ne gosterdigimizi, ne yaptigimizi sora-
cak olursaniz, 6grenci zaten baska bir seylerle mesgul o
kalabalik sinifin icinde. O bakimdan ben ondan c¢ok yilmi-
simdir, ¢ektiginiz emekle hi¢c olcilemeyecek bir sey olu-
yor.

Simdi 6teki, 6rnek 6grencinin ¢alismasi. iyi kullanilabil-
dikten sonra gergekten bir bilim adaminin ¢alisma ydntemi-
ni, 6grenciye uygulatmak ve bilmedigi birtakim sonuclara
goturecek nitelikte yénlendirmek yararli oiur. Ne bileyim,
bir deneyi yapirirken, evet tanimadigi bir cubugu verip de
uzama Kkatsayisini dlcturecek olursaniz ve dogru sonug
elde edecek olursaniz, bu bilim adaminin, hakli olarak ki-
vanmasina neden olur. Muhakkak bir kesif yapiimas sart
degil, smnifi, bitin heyecani, butin coskusu ile ¢alisma-
ya ybneltmek gerekir

Konugsmacinin belirttigi tc¢lncu bir asama da, 6gdren-
ciyi deneye hazirlamak. Bu biraz daha zor bir asama. Pro-
je calismasi seklinde 6zellikle Universitede uygulanabile-
cek calismalardir. Ama samimiyetle ifade edeyim ki fakil-
tede calistigim sure sonunda cesitli firsatlarda bunu de-
nemeye, yurirlige koymaya calistigimiz halde, pek olma-
di. Olmayisi 6grenciden degil, olmayisi bizden. Yapilan
deneyleri, basamak-basamak degerlendirmek, ona bir
puan vermek; ortalama hesaplari yapabiliyor mu, ona bir
puan verebilmek, v.b. Efendim, formilerler bastirdik, her-
kese dagittik. Laboratuvarda calisan arkadaslar higbir
sekilde benimsemediler. Alistiklari bir rutin is vardi, onun
Uzerinde gidiyordu. Bunlar gordik. Tesekkir ederim.

FUAT TURGUT — Efendim, bir sey eklemek isterim.
Sayin hocam Profesér Nasuhoglu'nun konusmasindan
esinlendim. Bir 6grencinin teraziyi dogru kullanip kullan-
madigini bakip gérmek otuz saniyelik bir istir. Bir form
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Gzerine carpi veya eksi isareti koymak da birka¢ salise-
lik bir istir. Elde 6nceden hazirlanmis gozlem ve kayit
araclari varsa, 6grencilerin laboratuvar becerilerini deney
yaparlarken gozleyip 6lcmek kolaylasir. Boyle olmasina
ragmen, laboratuvar becerilerinin gbzlem ve kayit yon-
temiyle ol¢ilmesi kalabalik gruplara  uygulanamaz. Bir
yetenegi veya beceriyi degerlendirmek maksadiyle yizler-
ce kisiye sinav uygulamak zorunda kalirsak, yazih yok-
lama veya g0zlemden vazgecip bilinen testlere déneriz. La-
boratuvar becerilerinin veya 6grenciye laboratuvar yaptir-
makla kazandirmak istedigimiz davranislarin  kalabalik
gruplara uygulanabilen testlerle nasil dlguldigi benim
merakimi mucip oldu. Uzunca bir siire énce Bati kaynak-
larint  taradim. Tarayabildigim kadarnyla, yalniz bir fen
programinda iki tip test gordim. Bu programlar, Nuffield
Junior Science ve Nuffield Senior Science adh
programlar olup, yaklasik olarak bizim ortaokul ve lise
seviyelerimize tekabul eden genei egitim o6grencileri igin
duzenlenmis programlardir. Lise duzeyindeki programin
laboratuvar testinde 6grenciye sinifta yapilmamis bir de-
ney durumu ile bu deneyde kullanilmasi muhtemel ve
kullaniimasi hic gerekmeyen birgcok arac adi verilir. Og-
renciden, deneyi gercekten yaparken hangi araclari kul-
lanacagini belirlemesi ve bunlari deneyde kullanacagi sira
ile numaralamasi istenir. Boyle bir test maddesiyle labora-
tuvar becerilerinin ya da deney yapabilme kabiliyetinin
olctlmesinde dayanilan temel faraziye sudur: Kullanilacak
araclar ve deneyde kullaniima siralarini dogru belirleyen
bir 6grenci, bu deneyi gercekten yapabilir. Ben bu fara-
ziyenin dogru olup olmadigini tartismayacagim. Ortaokul
duzeyindeki programin testlerinde ise 6§renciye bir du-
rum verilir ve ondan bunun ne gibi bir deneyle yoklana-
bilecegim birka¢ cumle ile yazmasi istenir. Yani d6grenci-
ye bir deney yaptiriimaz; deneyle yoklanmasi gereken bir
durum i¢cin bir deney tasarimi yaptirilir.
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Bu tur testler, Nuffield fen programlarinin degerlen-
dirilmesinde arastirmacilar tarafindan kullaniimistir. Bu
tlr testlerin, az da olsa kullanildigini bilginize sunmak icin
sOz aldim. Tesekkir ederim.

BASKAN — Efendim, bildirisi nedeniyle Sayin Profe-
sOr Fuat Turgut'a ve katkilari nedeniyle Sayin Nasuhoglu
Hocamiza tesekklr ederiz.

Simdi programda 6ngoérilen arayr maalesef vermeyece-
§iz. Yedinci oturumu yonetmek lzere Y. Dogent Dr. Omer
Peker'i huzurunuza davet ediyorum. Oturum bdylece de-
vam ediyor. Tesekkir ederim.
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Glnumuzde fen alaninda bilinenler her 5-7 yilda iki
katina cikmaktadir. Bu nedenle mevcut bilgi ve teknoloji
hizla eskimekte, yeni buluslarin zamaninda 6grenilmesi ve
ogretiimesi zorunlu duruma gelmektedir. Butin Ulkelerde,
ozellikle gelismis Ulkelerdeki fertlerin ginin kosullarina
gbre egitiimesi cabasi belirli evre farklari ile bize de yan-
simakta, egitimimizdeki yenilestirme, bunun etkisinde ge-
lisip sekiilenmektedir. Bu gin her sey cagin degil ginin
kosullarina gore yapilmaktadir. Cunkld cag fen igin ¢ok
uzun bir zaman birimi olmakta, bir ¢ag icinde pek ¢ok fen
cagl yasanmaktadir. Fen ve teknolojideki bu hizlh degis-
me fen derslerinin 6gretimini ginin kosullarina gére ge-
listirme cabalarini hem artirmakta hem de hizlandirmak-
tadir.

Ulkemizde fen egitimini gelistirme cabalari Cumhuri-
yetle birlikte basladi. 1950'ye dek bu ugrasi, batinin kitap-
larinin Turkgeye cevrilip uyarlanmasindan ileri gidemedi.
Kitaplardaki konular alt alta yazilarak miredat program-
lari haline getirildi. Il. Dlinya Savas! gesitli sikinti, aci ve
yokluklarla birlikte yeni buluslar, yeni arastirmalar ve ye-
ni anlayislar da getirdi. Hele gemiler uzaya gonderilme-
ye baslayinca o zamana degin teknolojik agirlikh yapilan
fen programlarinda bilimsel igcerik agir basmaya basladi.
Daha c¢ok bilim adami yetistirme, daha ¢ok arastirma yap-
ma, daha yeni seyler bulma c¢abalari yaygin bir kani hali-
ne geldi. Bunu saglamak igin cagdas yani modern Fen
programlari yapilmasi yoluna gidildi.
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Bu yeni goris, bizi de etkiledi. ileri ulkelerin gelistir-
meye calistigi fen programlarini biz de deneme cabasina
girdik. 1954 de istanbul Kiz Lisesinde, 1955 de Ankara De-
neme Lisesinde yeni programlar uygulanmaya baslandi.
Dinyadaki yogun program c¢alismasinin icine 1960 da Fen
Lisesinin kurulus hazirliklari ile girdik. Once 8 yil Fen li-
sesinde, sonra 3 yil 9 pilot lisede daha sonra da 4 yil 189
lisede denenen «Modern Fen Programlarinin» degerlen-
dirmesi olumlu sonug¢ verdi. Bu sonuca gore, bu program-
larin bitun liselerde uygulanmasina karar verildi. Bu gin
bu programlarin (Fizik, Kimya, biyoloji) okutuldugu normal
lise, mesleki ve teknik iiselerin sayisi 900’U bulmaktadir.

Ortaokullar icin «Modern Fen Programi» yapma ve
gelistirme calismalarina 1973 yilinda baslandi. Once 3,
sonra 33 ortaokulda denenen programdan son derece iyi
sonuclar alinmaktadir. Yayginlastirma hususunda heniz
bir karar alinamadi.

Temel Egitim okullari igin «Modern Fen Programi»
yapma calismalari devam etmektedir. Ancak kurulusun-
daki zorluklar nedeniyle gerekli alanlarda yeterli uzman-
lar, komisyonlarda yer alamamakta, bu da program calis-
malarinin istenilen nitelik ve hizda yirimesini engellemek-
tedir. Bu iglere bizden c¢ok dnceleri baslayan ileri tlkeler-
de bugin bile program yapma c¢alismalari ¢ok genis kad-
ro ve uzman elemanlarla yurutilmektedir. Bununla ilgili
bir istatistik bilgiye gore; 1975 yilinda 36 ulkede calisan
247 Fen programlarini yapma ve gelistirme komisyonlarin-
dan 115 i A.B.D., 36 si Rusya’'da, 17 si Japonya'da idi.
1960 larda A.B.D. deki bir «Fizik Program Yapma ve Ge-
listirme» komisyonunda calisanlarin sayisi 100’Un {zerin-
de idi ve bunlarin iginde Nobel 6didli almis fizikgiler de
vardi.

Fen derslerinde okutulan konular, evimizde, sokakta,
sinifta, gokte, yani yakin ve uzak cevremizde her gin
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karsilastigimiz olaylardir. Bu olaylarin olus ve sonugclari,
olaylar arasindaki iligkiler ile bu iligskilerden yararlanma
yollari fen derslerinde ders konusu olarak okutulur. Fen
derslerine konu olayl bir yana birakir tahtaya cizilen se-
killer ve kuramsal formdllerle konuyu anlatmaya caligir-
sak, bilimsel gercekten uzaklasmis oluruz. Cinku tahta-
ya cizilen iki boyutlu bir sekilden U¢, hatta dort boyutlu
olan olayin kendisine ge¢cmek cocuk icin ¢ok gig, hatta
olanaksizdir. Bu durumda ¢ocuk icin 6grenme, neyi ifade
ettigini tam anlamadigi sekilleri ve formdlleri ezberleme-
den Oteye gidemez. Sinavda bir formili ya da formulun
bir harfini hatirlayamadigi icin basarisiz sayilan ve belki
de sadece bu nedenle sene kaybeden bir 6grenciden, fen
dersini sevmesi ve ondan korkmamasi beklenemez. BOoy-
lece fen dinyasina kisen, ondan kacan bir cocufa siz
fen dersini nasil 6gretebilirsiniz?

Fen derslerindeki basarinin her zaman dusuk oldugdu-
nu hepimiz biliyoruz. Ginimuzin ve ulkemizin teknolojik
gereksinmeleri karsisinda bu bizi disindiarmelidir. Oyley-
se ne yapalim? Cevap ¢ok basit, baskalarinin, yaptigini:
Fen derslerini, yeni dogadaki olaylara iliskin konulari olay-
dan soyutlamadan, olayla iliski kurarak, olayr gbéstererek
ogretelim. Cocuk korkmasin, ¢cekinmesin, olayin igcine gir-
sin, onu incelesin, olaylarin olus kosullarini, olaylar ara-
sindaki iligkileri ve bu iliskilerin sonugclarini kendisi bul-
sun, adeta yeni bir kesif yapmis olsun. Cocugun kendi
kurdugu basit bir dizenekle yaptigi arastirma ile, bir bilim
adaminin daha karisik sistemler kurarak yaptigr arastir-
ma, bilimsel gucleri dikkate alinirsa; ayni zorlukta ayni
degerde ayni heyecandadir. Kigik bir miknatis ve bir
parca tel ile bir elektrik motoru yapan ve onu calistirma-
yI basaran bir cocugun heyecani, herhalde yeni bir sey
bulan bir bilim adamininkinden daha az degildir.
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Fen 6dretimi ydntemindeki yeni yaklasimlarin 1siginda
hazirlanan programlarda (Lise Modern Fen Programlari,
ve Ortaokul Toplu Fen Programi) yaparak 6grenmenin bir
geregi olarak, 6dretim cocugun deney yaparken kullandi-
g1 6grenci deney kilavuzlarina dayandirildi.  Ogrenciler,
gruplar halinde kilavuzda anlatildigi gibi deneyi yaparlar,
verileri toplarlar ve verilere gére bir sonuca varirlar. Bu
bulgular, sinifca tartisihp bir neticeye baglanir, yani bi-
limsel bir kural, bir prensip sinifca kesfedilmis olur.

Deneysel bilimler igin uygulanan yeni ydntem, 6gre-
tim modelimizde genis bir degisiklik yapmaktadir. Derste
5 dakikada anlatabilece@i bir konuyu bir cimle ile séyle-
leyebilecedi bir sonucu bir ders boyu 6grencilerin bulma-
sini beklemek, 6gretmen icin oldukca sabir ister. Bunun
baska yolu yoktur. Bu sabri godsterebilirsek yeni yontemi
uygulamayi basarmis oluruz. Her ©6grenciye, 6grenecegi
her yeni sey icin bir 6gretmen verilemeyecegine ve 6gre-
nilenin kalici olmasi istendigine gore yaparak, yasayarak
zevk alarak, bikmadan, usanmadan 6grenme (yani ¢ocu-
gu kendi kendinin 6gretmeni yapma) fen dersleri 6gretim
yonteminin ana hedefidir. Bu yéntemle yapilan bir 6gre-
timde, ¢ocuk cevresindeki olaylari inceler, veriler toplar,
topladigi verilere gdre bir sonuca varir, bu sonucu diger-
leri ile tartisma cesaretini gdsterir. Cocuk vyaptigina ve
elde ettigi sonuca inanir, yani onu d8grenir ve «Ben bunu
biliyorum ¢inkld onu kendim (bizzat) yaptim» diyebilir.
Boylece c¢ocuk, arastirma yapmanin zorlugunu fakat bir
sey elde etmenin hazzini duyar, 6gdrendigine inanir ve gu-
venir. Bu gliven, cocugu daha yeni arastirmalar yapma-
ya, yeni seyler 6grenmeye sevkeder.

Bugiin en c¢ok sorulan sorulardan biri; yeni yéntem,
pek cok arac ve gereg ister, bunu nereden ve nasil bu-
lacaksiniz seklindedir. Fen programlari yapilirken, deney
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araclarinin ucuz, 6grencinin kolayca kullanabilecegi ka-
dar basit, fakat bilimsel 6lcu yapilabilecek kadar duyar
olmasi amagclanir. Bunu, programi yapan komisyon sagla-
maya calisir. Bir 6rnek vermek gerekirse; Elektrik enerji-
sinin basgka enerjilere donisumuni gostermek igin; 1.5 V.
pil, 50 cm boyunda bir bakir tel ve kiicik bir miknatis ile,
bir elektrik motoru, bir akim &lger (ampermetre), bir zil
yapilabilir ve bu malzeme tekrar tekrar baska devreler
kurmada kullanilabilir. Artik 6dretmenin deney yaparken
ellerinin titredigi bir araca bir ziyan gelirse ben ne yapa-
rim, bunu nasil yerine koyarim dedigi ve bu nedenle deney
yapmadi§gi durumlar ¢ok gerilerde kaldi. Ara¢ ve gereg
yoninden Ulkemizde bir sorun yoktur hatta enflasyon var-
dir. M.E.B. Ders Araclari Yapim Merkezi (DAYM) 15 yildan
beri calismaktadir. Bu merkezden yeni programlarin ge-
rektirdigi, hatta gerektirmedigi araclar okullara g&nderil-
di ve gdnderilme islemi devam etmektedir. Son u¢ yilda
bu ise ayrilan para 3 milyarin Ustindedir. Simdiye kadar
140.000 ilkokul, 50.000 lise ve ortaokul takimi okullara
gonderilmistir. Uzulerek belirtmek isterim ki bunlarin kul-
lanma orani ¢ok disuktir. Bunca emege, masrafa ve ug-
rastya karsin denel bilim olan fen derslerinin kara tahta-
da tebesir tozlari arasinda kaybolup gitmesi hala dnlene-
memektedir.

Ne kadar iyi program yapilirsa yapilsin, bunu uygu-
layacak 6gretmendir. O halde 6gretmen yetistirme ve 6§-
retmenlik; Gzerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu-
dur. Bugiin dgretmen yetistiren kurumlarin timu, Univer-
sitelere baglanmistir. Bu son derece yerinde bir adimdir.
Ulkenin egitim ve o6gretim yikinin ve sorumlulugunun
timuni Uslenen Universitelerimiz, kendilerine diiseni yap-
mahdir. Universitedeki egitim programlari ile 6égretmenin
calisacagl alandaki programlar arasinda uyumlu bir para-
lellik kurulmali, 6grenci 6gretmen olunca, yeni program-
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lara hazir olarak okuluna gitmelidir. En azindan bundan
sonra bu 6gretmenler icin hizmetici egitimine gerek kal-
mamalidir.

Konuyu iki istatistik bilgi ile 6zetlemek isterim.

1 — Yapilan cesitli arastirmalara goére «Bir konu din-
leyerek % 15, hem dinleyip hem gorerek % 35, yaparak
% 85 ogrenilmektedir.»

2 — Bir Cin ataso6zi

Duyduklarimi unutuyorum

Gorduklerimi hatirhyorum.

Yaptiklarimi 6greniyorum,

1920 lerde «Egitim uygulamal olmalidir» diyen ve c¢agddas
bilime ulasmamizi 6gitleyen Buyuk Atamizin deyimi ile ye-
ni kusagl yetistiren &6gretmenlerimizin yeni ydntemlere
ybnelme sabir ve 6zverisini gdstermeleri, Universitelerimi-
zin yeni ydntemlerin geregi olan programlarin yapilip uy-
gulanmasinda gerekli katkiyr yapmalari, yo6neticilerimizin
gerekli kararlari hizla alip uygulamaya koymalari ¢agin
ve Ulke gerceklerinin geregidir. Bugiine kadar yapilan c¢a-
lismalar, istenilen hiz ve yeterlikte olamadi. Sézlerimi bi-
tirirken ilgililerin bu konuya gerekli ivmeyi kazandirmasi,
fen oOgretiminin siyah tahta ve tebesir tozundan kurtaril-
masi, en buyuk dile§im olacaktir.

GENEL TARTISMA
BASKAN — Sayin Soylu'ya Tesekkir ediyoruz. Konu
ile ilgili sorularinizi bekliyoruz.
Sayin Huseyin Mercan buyurun efendim.
HUSEYIN MERCAN — Ben 6ncelikle sayin hocama

tesekklr ederim, gercekten diger hocalarimin sundugdu
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bilgiler, biraz daha akademik dizeyde idi, anlamakta ben
biraz guclik cektim, fakat hocamin sundugu bilgiler daha
ogretmence, daha da bdyle ginluk hayattan parcalar ice-
riyordu, o yonden tekrar tesekkir etmek istiyorum.

Bugunki laboratuvarlara ders araclari yeterli diizey-
de godnderildigi sdyleniyor. Ben bes yillik 6gretmenim, hala
calisiyorum. Daha 6nce ¢ bucuk yil gbérev yaptigim Kars’'-
ta, okulumda maalesef hicbir deney tipl dahi yoktu. Sim-
di calistigim okulda, Ankara Battal Gazi Ortaokulunda
yeteri kadar arac¢ var, yani mufredat programindaki ders-
leri; yani ihtiyaci karsilayacak kadar ara¢ var. Ancak bir-
¢cok eksiklerde var, bunlardan birkac¢ini siralamak istiyo-
rum. Ornedin mikroskop. Yaklasik 1000-1200 devamh 6§-
rencimiz var iki tane mikroskop var, mikroskoplar da plas-
tik. Bes tane de fen bilgisi 6gretmeniyiz. iki tanesi ile han-

gi birimiz, ayni saatlerde, mikroskopla inceleme yapabili-
riz?

Bir diger konu, 6gretmen yetistirmede kalite dismus-
tdr deniliyor. Hocam da biraz degindi. Dogru katiliyorum.
Ancak bunun nedenleri var; yani bugin de kaliteli 6gret-
men yetistirme yolunda belli bir adim atildi§i kanisinda
degilim. Bugin o6zellikle Universiteler parall duruma geti-
rildi. Bunun da olumsuz etkileri yok mu?

Tesekkur ederim.
BASKAN — Tesekkdrler.

Sayin Dogan buyurun.

MUSA DOGAN — Sayin Dog. Dr. Hiseyin Soylu'ya
aydinlatici konusmalarindan 6tiri ¢cok tesekkir ederim.
Gercgekten c¢ok yararh oldugu kanisindayim. Benim ilk
sorum su olacak. Kendileri modern fen programlarinin
gelistirimesinde ve Tirkiye'ye adepte edilmesinde gorev
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aldiklarini belirttiler. Ben hemen sunu sormak istiyorum.
Bu programlarin Turkiye de uygulanmaya baslamasindan
bugtne kadar belli bir sire gec¢mistir, fakat su anda 900
kadar lisede bu programlarin uygulanabildigini kendileri
belirttiler, oysa ki Tlrkiye'de 2000 tane lise vardir, bun-
larda neden bu zamana kadar uygulanmaya gecilememis-
tir, ...

Buna bagh olarak gerek Avrupada ve gerekse Ame-
rika'da cok cesitli program calismalarinin yapilmakta ol-
dugu belirtildi. Demek ki Avrupa ve Amerika bu program-
lar belki 15 yil ®6ncesinde kullandilar ama héala bir ara-
yis icerisindeler. Ben diyorum ki bu programi biz haia
adapte etmeye calisirken onlar yeni modeller pesin Ros-
maktalar. Sayet bir de yeni modeller ortaya c¢ikarsa bu
yeni modellerin uygulanmaya konusu nasil olabilecektir?
Buna bagll olarak ¢ok kiguk bir sorun daha var. Kendi-
leri ¢cok yeterli miktarda deney malzemesinin okullara
gobnderilmis oldugundan bahsettiler. Oysa ki rakamlar
counterable'dir, okul sayisina bu miktar bélindidunde ve
her okula belki bir iki set dismektedir. Gonul ister ki mo-
dern egitim kendilerinin de belirttigi gibi en iyi 6grenme
yaparak 6grenmedir. Dolayisi ile her 6grencinin bunu yap-
masl, tekrarlamasi sdzkonusudur. O halde 6@renci sayi-

si kadar sete ihtiya¢ gorulmektedir. Acaba bu konuda
kendileri ne derler?...

Teseklr ederim.
BASKAN — Tesekkirler.
Buyurun sayin Soylu.

Tesekkiir ederim sayin baskan. Once sayin Mercan’'in
sorularina cevap vereyim. Sayin Mercan'in ilk sorusu;

«Okullarda yeterli sayida mikroskop yoktur. DAYM
daha c¢cok gdndermez mi?
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Ders araclari yapim merkezi, mikroskop yapma yolla-
rini aramaktadir. Burada en buyik zorluk mercekten geli-
yor. DAYM'In laboratuvarlarinda mercek yapimi i¢in ¢al-
sthyor fakat c¢alismalar heniz sonuclanmadi. Okullara
gobnderilen misroskoplar piyasadan aliniyor. Mikroskop it-
hal edildigi icin ¢ok pahali oluyor. Bu nedenle ¢ok sayida
gonderilemiyor. Mikroskop problemi, mercek yapimi basa-
rildiginda c¢ozulecektir. Ancak bildi§gim kadari ile okullara
10 ar tane mikroskop gdnderilmistir. Okuldaki mikroskop-
larin uzun sidre kullanilabilmesi, 6gretmen ve 6grencinin
dikkatli kullanmasina baglhdir. Bu dikkati godstermezsek
hicbir zaman yeterli araca sahip olamayiz.

Sayin Mercan'in ikinci sorusu;

«Universite parali oldugu icin 6gretmenin iyi yetisme-
digi, parasi az oldugu icin meslek? gelismeleri izleyebile-
cek sekilde bir kac¢ dergi alamadigi bir gercektir. Bu ko-
nuda gordsiniz nedir» seklindedir.

Universitelerin parali  olusunun 6gdretmen Kalitesini
dasirduga goérasine katilamiyorum. Bunun arastirmalari
her giun yapiliyor ve bu tartisma, sundugum tebligin ko-
nusunun disindadir. Burada 6gretmenin maddi durumuna
deginmek isterim. Eger OSYM sinav sonuglarina bakarsak
ogrenciler 6gretmenlik bélimlerini siralamada ¢ok sonra-
lara yaziyorlar. Bu nedenle, bu bdélumlerin giris puanlari
cok dusuktur. Hepimizin gelecegi, evlatlarimizin iyi yetis-
mesine, bu da 6gretmene bagh olduguna goére neden bu
konuya egilmiyoruz? Neden «gocugumuz hicbir sey ola-
mazsa 6gretmen olsun» dustncesini hala silemedik. Bu-
gln her sey bir emek sonunda, ne kadar para elde ede-
bilirim dustuncesine bagldir. Bu, dinyanin her yerinde boy-
ledir. Is béyle olunca, veli ¢cocugu yiksekdgrenimi biti-
rince alacag! paraylr hesaphyor. Hal bodyle olunca, 6gret-
menlik en sona kaliyor. Bu bir devlet politikasidir. Bir mu-
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hendisin yaptigi curik bina yikilinca sadece i¢indekileri
yok eder. Fakat dgretmenin yetistirdigi genclik ¢lrik olup
yikilirsa devlet yok olur. Ogretmenlerimizin toplumda ge-
¢im derdi en az olan gruba girmesi hepimizin menfaati-
nedir.

Sayin Dogan’in iki sorusu vardir. Bunlardan ilki;

«Turkiye’de Modern Fen Programlarinin uygulanma-
sindan bugine kadar uzun sure ge¢mistir. Neden héala
tim liselerde uygulanmaya gecilmemistir?» seklindedir.
ikinci soru ise «Yaparak 6grenmesi geregdi, her égrenciye
bir deney seti gerekir, bu konuda kendisi ne derler?» sek-
lindedir.

iki soru birbiriyle iliskili oldugu igin ikisini birlikte ce-
vaplandirmak istiyorum: Bir programin yapilmasi, gelisti-
rimesi, bu alanda yetismis eleman sayisina ve bu ele-
manlardan olusan komisyonlarin sirekli calismasina bag-
hdir. Tarkiye'de bu alanda yetismis eleman az oldugu gi-
bi, kurulan komisyonlarin sirekli ¢calismasi da surdirile-
memektedir. Yapilan programlarin yeni ¢alismalara gore
surekli gelistiriimesi gerekirken bu yapilamamaktadir.

Programlarin en iyi sekilde yapildi§i kabul edilse bile
bunu uygulayacak 6gretmenin, yetistirimesi gerekmekte-
dir. Bu gin o6gretmenlerimizin ¢cogu deney yapmaktan cok
cekiniyorlar. Bunlar, yazin yapilan hizmet ici egitim kurs-
lan ile yetistiriliyorlar. Fakat yeterli olmuyor.

Okullardaki siniflar oldukca kalabaliktir. Okul ydne-
ticileri laboratuvar igin yer bulma zorlugu icindedir. Bu
nedenle aletler geldigi halde kullanmadan depoda bekli-
yor.

Yukarda saydigim nedenlerle uygulamanin hizla bu-
tin okullara yayillmasi yavas ilerlemektedir.
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Modern programlarin uygulanmasinda en biyik et-
men olan ara¢ raporu bugiin Tirkiye'de yoktur. Konus-
mamda da belirttigim gibi su anda butun liselere Modern
Fen Takimi gonderilmistir.

Sozlerimi bitirirken; okullarin  depolarinda bekleyen
milyonlarca lirallk aletlerin her seye ragmen 6{rencileri-
mizin eline verilmesi en blylk dilegim olacaktir. Bunu,
yine 6gretmenin 6z verisi basaracaktir.

BASKAN — (Yrd. Dog. Dr. Omer PEKER) Fen 6greti-
minde yeni yaklasimlar konusunda bildiri sunan sayin
Soylu'ya, soru ve katkilari ile konuya aciklik kazandiran
dijer konusmacilara tesekkir ederiz.

Seminerin son oturumu «Fen 6gretimi nasil verimli
ve islevsel duruma getirilebilir?» konulu panelle son bu-
lacaktir. '
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PANEL : 1l

Fen Ogretimi Nasil Verimli ve
Islevsel Duruma Getirilebilir?

Panel Uyeleri : Dog. Dr. Riistii YUCE (Baskan)
Prof. Dr. Okyay ALPAUT, Prof. Dr. Cengiz YALCIN,
Dog. Dr. ilhami KizZIROGLU, Faruk AYSU, Emel AYGUN






SEKIZINCi OTURUM

BASKAN — RUSTU YUCE

BASKAN — Oglenden sonraki panelimizi baslatmak
istiyorum, konusmacilarin, latfen yerlerini almalarini rica
ediyorum.

Efendlim, panelimizin konusu, programdan da gore-
cegdiniz gibi «Fen 6gretimi nasil verimli ve islevsel duru-
ma getirilebilir? » Bilmiyorum, isimlerden takip edebiliyor
musunuz? Konusmacilarin size gore sol taraftan itibaren
tanitmak istiyorum. Prof. Dr. Okyay Alpaut, kendisi Ha-
cettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Dekani; ikinci sirada
Prof. Dr. Cengiz Yalcin, ODTU Fen Edebiyat Fakiltesi
Fizik Bolumu Baskani; benim hemen saimda Dog. Dr.
ilhami Kiziroglu, Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Bi-
yoloji Bolimi Ogretim Uyesi; benim hemen solumda Sa-
yin Faruk Aysu, Ankara Fen Lisesi Mudiri ve benim en
solumda da TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Kimya
Ogretmeni Sayin Emel Aygiin.

Sabahki konusmalari ve oturumlari izledikten sonra,
hep zaman asimi oldugunu go6zledim, bunu bir parca en-
gellemek, o6nlemek amaciyla Sayin Konusmacilarin da bir
kismiyla goristikten sonra, su yontemi uygulayacagim.
Herkesin 18 dakika konusma hakki var, iki tur halinde,
biraz da tolerans taniyarak ilk turda 15 dakika veya 12
dakika konusmac! hangisini uygun gérurse. ikinci turda
da bes dakika veya yedi dakika civarinda hak tanimak
istiyorum. Sonra bir ara verilecek, tartisma kismina gegit
lecek.

Egder uygun goriurseniz ilk so6zu ilk sirada oturan
Prof. Dr. Okyay Alpaut'a vermek istiyorum. Buyurun efen-
dim.
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FEN OGRETIMININ VERIMLI VE ISLEVSEL HALE
GETIRILMESI

Prof. Dr. Okyay ALPAUT (*)

GIRIS
Ne yazik ki fen 6gretimini verimli ve islevsel (fonks-
yonel) hale getirecek sihirli bir formil yoktur. Bu konuda
yapilabilecekleri saptamadan ©nce, fen 6gretimindeki ilis-
kilere (Sekil 1) bakilmasinda yarar vardir. Sosyal 6gretim-
de de oldugu gibi, fen dgretiminde belli bir amag i¢in bel-
li bir strateji ile 6gretim yapilir. Bu 6gretimin yapilabilme-
si i¢in bazi gereksinimler vardir ki bunlarin bazi destek-
ciler tarafindan saglanmasi gerekir. Tim olayin ylrimesi
icin ise, ittirici gu¢ olarak bir motivasyona gerek vardir.
Sosyal o6gretimde de oldugu gibi fen 6gretiminde o6gret-
men, mifredat v.b. gibi pek ¢cok elemanlar (6gretimin ele-
manlari) vardir. Bunlarin iyi ya da koti olusu da fen 6§-
retiminin iyi ya da koétd, verimli ya da verimsiz olmasi-
na neden olurlar. Bdyle olunca, fen 6gretiminin verimli ve

islevsel hale getirilmesi igin, bu elemanlarin uygun yénde
degistiriimesi gereklidir.

Ogretimin elemanlari, amagc ile stratejinin bir sonucu
olduguna goére (Sekil 1), 6nce fen 6gretiminin amaci ve
sonra da buna uygun olan 6gretim stratejisinin saptan-
masI gerekir.

(*) Hacettepe Universitesi Miihendislik Fakultesi-
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FEN OGRETIMININ AMACI

Eskiden fen 6gretiminden  6grencinin olabildigince
¢cok fen konusu bilmesi amaclanirken (klasik fen 6greti-
mi), daha sonra bundan uzaklasiimistir («modern» fen
ogretimi). Zira bilgi birikimi, artik bir 6grencinin kaldira-
mayacag! kadar ¢ok oldugu gibi, bircok bilgi de hizla de-
gismektedir. Bilim ve teknolojideki hizli degisim nedeniy-
le, bugiin, bilimsel disinme yetenegine sahip bir insan-
gicl gerekli olmaktadir. Bilimsel disinme yetenegine sa-
hip bir kimse, kendisine gerekli olan bilgileri kolaylikla
bilimsel kaynaklardan elde edebilir ve bunlarla yeni bil-
giler uretebilir (analiz-sentez). Bu gérusun bir sonucu ola-
rak. son yirmi yilda, yurdumuzda fen Ogretiminin amaci
da degismistir. Bugln, basta bilimsel diusinme yetenedi
kazandirmak olmak Uzere, fen 6gretiminin («modern» fen
ogretimi) amaclari soyle siralanabilir:

9 0ogrenciye
* bilimsel dusinme yetenegi kazandirmak;
. bazi temel kavramlari vermek;

* bildigi temel kavramlar ile gunlik yasantida kar-
silastiyl olaylar arasinda iliski kurabilmesini sag-
lamak;

. teknolojik ilerlemelerden haberdar etmek;
« fen ve teknoloji alanina ydneltmek.

FEN OGRETIMINDE STRATEJI

Yukaridaki amaclara uygun olan strateji, bilimsel me-
tod olmahdir. Buna goére 6grencinin tim bilimsel gercek-
leri, bir bilim adami gibi, kendisinin deneyle bulmasi ge-
rekirdi. Boyle bir sey ise, ne zaman ne de mali yénden
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FEN OGRETIMINDE ILISKILER

0gretmen

ogrenci

dil

ogretim sistemi
programlar

mufredat

arac, gereg

Olcme, degerlendirme
egitim hacimleri

alt yapi
ogrenci sayisl
maliyet . %

O. Alpaut



mumkin degildir. Bu nedenle karma bir yol izlenir: Bilim-
sel dusinme yeteneginin kazandiriimasi igin uygun bazi
deneyler yaptirilir ve bunlar sinifta degerlendirilir. Bazi
deneylere ve bunlarin sonuglarina ait filmler izlenir ve
bunlarin sonugclari yine sinifta degerlendirilir. Bazi deney
sonuglarim iceren problemler ¢ozulir. Bazi konular, 6§-
retmen tarafindan anlatilir, bazilari okuma parcalari sek-
linde okunur, bazilari ise okunduktan sonra sinifta tarti-
silir. Goérialdugu gibi burada agirlik, 6grenci aktifliginde-
dir. Ayrica, ileri 6grencilere baska deneyler yaptirmak ve
bunlari kaynaklara gdndermek de mumkindir. Boylece
sinifin ileri dizeydeki 6gdrencilerine daha fazla yapma fir-
sati da verilmis olur (proje c¢alismalari). Bu sirada goru-
lemeyen seyler i¢cin model kuruldugu ve bilimde belirsizli-
gin bulundugu vurgulanir. Belirsizligin bir sonucu olarak
deneylerin tekrarlandigina (sinif deneyi) ve ayri gruplarin
elde ettigi farklhh sonuglarin yorumunda da istatistik bili-
minden yararlandijina dikkat cekilir.

FEN OGRETIMININ ELEMANLARI

Fen 6gretimi, yukarida belirlenmis olan amac¢ ve stra-
tejiye gore ydnlendirilir ve 6gretimin elemanlarina da, bu-
na uygun bir bicim verilir. Sekil 1'de gorulen elemanlar
asagida teker teker ele alinarak, bunlarda fen 6gretimi-
nin verimli ve iglevsel hale getirilmesi icin alinacak on-
lemlere isaret edilecektir.

Ogretmen

Ogretimin elemanlari igin, genellikle, bir 6nem tartis-
masl yapilamazsa da bunun bir istisnasi 6gretmendir. Hig
sliphesiz ki 6gretmen, 6gretim elemanlari arasinda en cok
onem verilmesi gerekenidir. Ne yazik ki, yaklasik otuz yil-
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dan beri davranisimiz, bunun tamamen aksini géstermek-
tedir. Ogretmene gerekli kiymet verilmemekte, yetismesi-
ne ve gorev ifa etmesine 6zen gosteriimemektedir. Bir tlke
de slUphesiz ki her meslek 6nemlidir. Bir Ulkeye herseyi
ithal etmek mumkindidr. Ancak bir llkeye onun gelecedgi
olan geng nesli ithal etmek mumkiin degildir. Ogretmen-
lerin iste bu genc nesli yetistirmekte olduklari asla hatir-
dan cikariimamalidir. Ogretmenlerin, zaman zaman teklif
edildigi gibi, Universitenin basarisiz olmus 6nlisans diplo-
malilarindan olusturulmaya calsilmasi tamamen hatali-
dir. Kesinlikle reddedilmelidir. Fen 6gdretmenlerinin mut-
laka ilgili dalda lisans 6grenimi gérmis olmalarn saglan-
mali, daha ileri bir zamanda da bilim uzmani ya da dok-
torali olmalari cihetine gidilmelidir. Ogretmenlik  cazip
hale getirilmeli, bircok Ulkede oldugu gibi, en yetenekli
gencler 6gretmen olmaya yoéneltiimelidir. Varlikli, kaltarla
ve gorguli aileler, cocuklarini yalniz ¢cok para getiren
mesleklere degil, 6gretmenlige de yoéneltmelidirler. Zira,
6gretmenlerimizin bilgili ve yetenekli olmalari yaninda,
gorgula ve kaltarlu de olmalar gerekiyor. Mevcut 6gret-
menlerin, Universitelerin isbirligi ile yapilan hizmetici egi-
timle yetistiriimeleri gerekir. Mufredatin canl olmasi ve
canli tutulmasi nedeniyle, 6§retmenlerin hizmet igi egiti-
mi slrecektir. Ayrica, yazlari fen 6gretmenlerinin seminer-
lerde bir araya gelerek ve fikir aligveriginde bulunarak,
mesleklerinde gelismeleri saglanmalidir. Bu seminerler
ve hizmet ici egitim icin motivasyon saglanmahdir. Ogret-
meni yetistirme ve gelistirme yetmemektedir. Bir de bu
6gretmenin gorevde tutulabilmesi, goreve baglanabilmesi
gereklidir. Bunun icin de igvereni ile olan karsilkl iliski-
lerinin iyi olmasi ve yasamini toplumsal mevkii ile uygun
bir bicimde sirdirecek bir lcret almasi gerekmektedir.

Es durumlarinda zorluk g¢ikariimamasi lojman ve dinlenme
yerlerinin saglanmasi da bu yénden etkin olacaktir. Ay-
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rica, 6gretmenin haftalik ders yuki, normal sinirlar iginde
kalmali; laboratuvarin yeni gelecek sinif icin tekrardan du-
zene sokulabilmesi icin, ders aralarinda uygun bir sire
birakilmalidir; laboratuvar hazirlik saatleri, ders slresin-
den sayilmahdir.

Ogrenci

Fen o6gretiminin etkinligi, 6grencinin liseye gelis di-
zeyi ile de ilgilidir. Ogrencinin liseye gelis diizeyi ise, or-
taokul 6gretimi ile ev ve cevrede goérduklerinin sonucu-
dur. Bu nedenle de gelis dizeyi, 6grencinin sosyal diize-
yine gore ¢ok degisik olmaktadir. Bu farkhihigin yaz kurs-
lar1 ile giderilmesinde yarar vardir. Ayrica fen bilimleri ile
ilgili oyuncaklarin tesvik gérmesi ile de dizey ylkseltile-
bilir. Televizyonda fen programlarinin bir kisminin ortaokul
ve lise dizeyinde ve mufredata uygun olarak yapilmasi
da yarar saglayacaktir. Bunlarin yaninda bir de 6grenci-
de motivasyon olusturulmalidir. TUBITAK'In acti§i  proje
yarismasi bu konudaki iyi bir yaklasimdir. Universite gi-
ris sinavindaki sorularin uygun tertibi de bu ydnde yarar-
I olur.

Dil

Ogretmen ile 6grenci ve yazih ders araglari arasin-
daki iletisimi saglayacak dil, herhalde, konusma dilimizde-
ki kelimeler ile birlikte, ilgili fen dalina 6zgu bilimsel keli-
melerden olusacaktir. Burada ne genclerin anlayamayaca-
g1 Osmanlica dil kullaniimali, ne de pek az kimsenin an-
layacagi, asiri yeni dil akiminin getirdigi dil kullaniimali-
dir. Uluslararasi bilim dunyasinin kullandigi terimler kul-
laniimali, bunlarin yerine zorlama ile Tirk¢eden tiretilmis-
lerin konulmasina, tutulmus olanlarin da (6rnedin: 6zum-
leme) degistiriimesine calisiimamalidir. Latince ve eski Yu-
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nancadan turetilmis olup uluslararasi bilim dunyasinda
kullanilan terimlerin kullaniimasi, uluslararasi bilim dun-
yasi ile iliskiyi kolaylastirdigi gibi, yerli tiretme kelimele-
rin sakincalarini da icermemektedir. Yerli tiretme Kkelime-
ler, genellikle kavramin tam karsiligi olmamakta, bunun
yapilmasina calisildiginda ise terim degil tanim elde edil-
mektedir. Zaten yeni bir kavram i¢in yeni bir terim aran-
diginda, konusulan dilde degil de latince ya da eski yu-
nancadan yararlaniimis olmasinin nedeni budur. Bdylece
turetilen yeni terim, kavramin tam karsihdr olmayip onu
animsatmaktadir. Taretilmis olan bu yeni terim zaten ta-
nimlanmakta ve bu bilim dal ile ugrasan kisi de zaten
bu tanimi 6grenmektedir.

Ders programlari

Fen 6gretiminin  ayrintilarina girmeden ©6nce, ders
programlari ile ilgili hususlarin aciga kavusturulmasi ve
burada gerekli dnlemlerin alinmasi gerekir. Birinci olarak,
hangi fen derslerinin 6gretilecegine karar verilmelidir. Bu
karar verilmistir: Matematik temeli Uzerine, fizik, kimya
ve biyoloji dersleri okutulacaktir. ikinci olarak, bunlarin
hangi siraya gore oturtulacagina karar verilmelidir. Bu da,
birbirlerine dayanmalari ydninden, zaten dogdal siraya
gore olur: Fizik-Kimya-Biyoloji. Ucguincii olarak, bu ders-
lerin bir defada mi, yoksa U¢ yila yaygin olarak mi okutu-
lacagina karar verilmelidir. Bu konu, ge¢mis dénemlerde
tartisiimis ve 6grencinin her yil sorumlu olacagi ders tiri
sayisinin az olmasi i¢in, herbir dersin bir yilda tamamlan-
masi sekli benimsenmistir. Dolayisiyle bu konuda simdilik
bir degisikligin yapilmasina gerek gorilmemektedir.

Ogretim sistemi

Son olarak da 6gretim sistemine karar verilmelidir:
Ogrenci icin ders gecme sistemi mi, yoksa sinif gecme
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sistemi mi esas alinacaktir? Ogrenilmis ve gecilmis bir
dersin tekrar edilmesi gibi garip bir durumu icermedigin-
den, ders ge¢me usull daha uygun, daha mantikhdir. An-
cak her yil, degisen sayida ve ¢ok sayida 6gretmen ile
sinif gerektirdiginden buginkii zamanda orta 6gretimimiz-
de kullanilmasi olanaksizdir. Ancak uzun vadede bunun
hedef alinmasi gerekmektedir. Bugin uygulanan ara ¢o-
zimleri dersten bekleme ve bor¢lu gecme olup her ikisi-
nin de kendine gore sakincalari vardir. Dersten bekleyen
dgrencinin zamaninin buydk bir kismi bos ge¢mekte, borg-
lu gecen o6grencinin ise normal dersleri yaninda bir de
bor¢lu oldugu derslerle ilgilenmek durumunda bulunmak-
ta, yani asir yuklenmektedir.

Ders mufredati

Dersin mufredati, yani icerigi, genellikle ana konula-
rn ve alt konularin siralanisi seklinde yapilip, uzun za-
man aynen korunmaktadir. Bu tur hazirlanan mufredat
programi, her bir konunun ne uzunlukta ve sekilde islene-
cegini gostermedigi gibi, bilimin ilerlemesine de ayak uy-
duramamaktadir. Bu nedenle, ders miufredati hakkinda
gorusiun su sekilde degistiriimesi gerekir: Ders mufredati,
ders ve laboratuvar kitabi ve digerleri ile bir batindir:
ders mifredati canhdir, sirekli olarak degisir.

Bu sdylenenlere goére, ders mifredati konular seklin-
de siralandiktan sonra, bunlarin islenecegi ders ve labo-
ratuvar Kkitaplari hazirlanmalidir. Burada «Japon usulu»
diye adlandirilabilen bir usuliin uygulanmasi, hedefe daha
cabuk gotirir: Once baska bir Ulkeden kopya cekilir,
sonra yerlisi Qretilir. Yurdumuzda fizik igin PSSC (pi.es.
es.si), kimya icin CHEM Study, biyoloji icin BSCS (bi.es.
si.es) programlari (modern programlar) 6nce fen lisesin-
de, sonra yaklasik 200 adet lisede denenmis ve bunlarin
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diger liselere tesmiline karar verilmistir. Bunun gercekles-
tirilmesi ile «kopya» dénemi sona ermis olacaktir. Bir su-
re once, yerlisinin Uretilmesine calisiimissa da, bunda pek
fazla bir ilerleme olamamistir. Ogrencilerimizin duzeyine,
yurdumuzun ihtiyacina ve yurt gerceklerine uygun olan
milll ders mufredatinin hazirlanmasi gerekir. Bu, iki adim-
da yapilmalidir. Bir taraftan mevcut tercime ders ve labo-
ratuvar kitaplarinin yarisma yolu ile Tuarkgeleri yazdirilir.
Bu sirada ana kurulus korunurken, yurt gerceklerine uy-
gun ornek, deney v.b. konur. Ote taraftan tamamen yeni
bir dizenlemeye gidilir. Bu islemde, bu konu ile ilgili ola-
rak devlet tarafindan yurt disina godnderilmis elemanlar-
dan, uzun yillar modern programi uygulamis olan lise 6§-
retmenlerinden ve Universite 6gdretim Uyelerinden yararla-
nilir. Bu amacla Milll Egitim Genglik ve Spor Bakanhgr -
TUBITAK - Universite isbirligi  kurulmalidir. Milll Egitim
Bakanliginda bu amacla kurulmus olan «Fen Ogretimini
Gelistirme Bilimsel Komisyonu» ihya edilmelidir. Fen
lisesi, mifredat gelistirme calismalarinda laboratuvar ola-
rak kullaniimalidir.

Herbir bilim alani igin ayrn ayrn mufredat hazirlan-
makla beraber, bunlarin biribirleri ile uygunlugu da sag-
lanmahdir. Ayrica herbir mufredat programinda bilimde
belirsizlik'e ve o6gretimde tekrar'a énem vermek gerekir.
Bilimde belirsizligin bulunmasi nedeniyle, dlgmelerin tek-
rarlanmasi ve sonugclarin istatistik degerlendirimesi esas-
tir. Bu nedenle bilimde belirsizlik ve istatistik yontemler
miufredatta bulunmah; fen kualtirl, tekrar tekrar 6grenip
unutma ile gelistijine gore, derste konularin araliklarla
tekrarlanmasi saglanmahdir.

Degisiklikler ve yenilikler genellikle ihtiyagtan dogar.
Bu nedenle 6gretmenlerin, ders saati disinda da okulda
calisabilmeleri, 6neriler getirebilmeleri i¢in gerekli sartlar
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saglanmalidir. Ogretmenlerin de 8 saatlik ¢alisma gunine
tabi olduklari unutulmamalidir. Bu nedenle de 6gretmene
okul icinde yer ve huzurlu bir yasam (moral) saglanmasi
sarttir. lyi maas, okulda oda ve laboratuvar olanaklari
saglama bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Ders arac ve gerecleri

Fen oOgretiminde kullanilan ara¢ ve gerecler olarak
sunlar sayilabilir: a) Ders kitabi; b) laboratuvar kitabi; c)
o6gretmen kilavuzu; d) problem kitabi; e) yardimci ve kay-
nak kitaplari; f) yardimci dergiler; g) laboratuvar aletleri;
h) cam malzeme; i) eczalar; i) canh malzeme; k) filmler,
video kasetler; I) kapali devre televizyon. Bunlarin ilk dor-
di (a—d), zaten mufredatin ele alinmasinda halledilmek-
tedir. Kitaplarin «albeni» sini arttirdig! i¢in kagit ve baski
kalitesine dikkat edilmelidir. Yardimci ve kaynak Kkitaplar
(e) da, genellikle mufredat hazirlanmasinda belirtilmistir.
Okul kutuphanelerinin bunlarla takviye edilmesi gerekli-
dir. Turkge ve ingilizce ansiklopediler ile bazi ingilizce ya-
zilmis diger el kitaplari da bunlara ilave edilebilir. Yar-
dimci dergi (f) olarak TUBITAK tarafindan yayinlanmakta
olan «Bilim ve Teknik», «Doga» dergileri tavsiye edilebi-
lir. ingilizce egitim yapanlar icin de lise dgrenci ve 6gret-
menlerine kitap eden ingilizce dergiler tavsiye edilebilir.
Ornegin, kimya icin «Journal of Chemical Education» ali-
nabilir. Laboratuvar aletlerinden (g) nelerin gerektigi muf-
redatta belirtilmistir. Bunlarin olabildigince yerli yapidan
olmalari ve 6grenci kullanimina dayanikh olmalari gerekli-
dir. Bu tir aletlerin yapimi icin DAYM'In (Ders Aletleri
Yapim Merkezi) takviye edilmesi, kapasitesinin arttiriima-
sI ve mevzuatin, baska devlet kuruluslarina, okul aile bir-
liklerine, koruma derneklerine ya da 6grencilere de satis
yapabilecek hale getirilmesi gereklidir. Mifredat progra-
mi listelerinde gosterilen miktarlar minimum miktarlardir.
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Okulda yedek bulundurulmasi sarttir. Zira bozulan bir
alet nedeniyle herhangi bir deneyin aksamasi programi da
aksatmaktadir. Ayrica okul butcelerinde bu aletlerin tami-
ri ve kirilanlarin yerine yenilerinin alinmasi icin 6denek
bulunmahdir. Hatta Bakanhgin, sanat ve endistri meslek
liselerinde bélge tamir atdlyeleri kurmasi dusundlebilir.
Cam malzeme (h) ile eczalar (i) okullara DAYM'dan gel-
mektedir. Mifredat programlarinin hazirlanmasinda muf-
redata, bunlarin olabildigince kolay bulunan ve ucuz olan-
larinin konulmasina 6zen gosterilmelidir. Ozellikle biyolo-
ji derslerinde gerekli olan canh malzemenin (i), c¢cogun-
lukla, okullar tarafindan yerel olarak saglanmasi gerekli-
dir. Her canli malzemenin her yerde saglanamayacagi, ya
da farkli zamanlarda saglanabilecegi mufredat programi-
nin hazirlanmasinda dikkate alinmahdir. Ozellikle, sinifta
ya da laboratuvarda yapilamayan deneylerin ya da dlgme-
lerin gdsterilmesine yarayan filmler (k), mifredat prog-
ramlarinda bulunmaktadir. Bakanliga bagl olan fotofilm
merkezi, bu ihtiyaci karsilayabilecek durumdadir. Ancak,
film yerine daha kullanisli olmasi nedeniyle, video kaseti
geciriimesinde yarar vardir. Bu merkezin de hem olanak,
hem Uretim kapasitesi yoniunden takviye edilmesi gere-
kir. Okullarda film yerine video kaset tercih edilirse, kapa-
I devre televizyon tesisatina (1) ge¢mek daha kolay olur.
Ancak, bu genelde c¢ok daha ileri bir zamanda sz konu-
su olabilir. Tium ders ara¢ ve gereclerinin saklanmasi, ko-
runmasi, hazir tutulmasi ve sunulmasi i¢in yeterince do-
lap ve teknisyenin de bulundurulmasi gereklidir.

Olgme ve degerlendirme

Okuldaki 6gretimin etkinligini ve 6grenciden istenen
davranis degisikliginin ne derecede gercgeklestirilebildigi-
ni saptamak Uzere yapilan 6lgme ve bunun degerlendiril-
mesinin, amaca ve stratejiye uygun bir duruma getirilme-
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si gerekir. Ortadgretimden Universiteye gececek 6grenci-
nin segme ve yerlestirme sinavi da, fen 6gdretiminin amag
ve stratejisine uygun hale getirilmelidir.

EQitim hacimleri

Ogretimin yapilmasi igin gerekli olan egitim hacimle-
ri, idari ve sosyal hacimlerin disinda, siniflar ile laboratu-
varlardan olusmakta ise de, 6gretmenin ders saatleri di-
sinda dersle ilgili calismalarini  yapmak icin kullanacag
0gretmen odasi da buna dahil edilmelidir. Ayr ayri sinif
ile laboratuvarlar yerine, sirekli kullanilan sinif-laboratu-
var yapimina gidilmelidir. Bunlar, malzemenin konulmasi
icin bol dolap ile donatilmahdir. Bircok okullarda 6gret-
menin ders saatleri disinda sakin ortamda calisabilecedi
bir 6gretmenler odasi, esyalarini koyabilecedi bir dolap
bile yoktur. Ogretmen, goécebe durumundadir. Ofretmen-
ler icin tek Kkisilik 6gretmen odalari yapilmali; okul, 6gret-
men igin bir yuva haline getirilmelidir. «Bir muhur-bir ma-
dur» anlayisi nasil yanhs ise, «bir sinif bir 6gretmen» an-
layisi da ayni sekilde yanlistir.

Alt yapi

Su, elektrik, gaz, ¢ceker ocak gibi alt yapi eleman-
larl, modern fen 6gretimi igcin ¢ok dnemlidir. Zira bunlarin
eksikligi deneyin yapilamamasi, bodylece programin aksa-

mas! hatta bunun diger siniflara da sigramasina neden
olur.

Ogrenci sayisi

Mifredat kesiminde s6zi edilen sekildeki bir «mo-
dern fen 6gretimbnin dizenli bir sekilde yuritilmesi igin,
herbir sinifta uygun sayida 6gdrenci bulunmahdir. Herbir
Olcmenin en az 10 defa uygulanmasinin iyi olacag!r goéri-
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stinden cikilarak, sinifta 10 grup bulunmahdir. Bir  Kisi-
nin deneyi tek basina yapmasinin zorlugu g6ézéniunde bu-
lundurularak, herbir grupta 2 6grenci 6ngoruldiginde 20
kisilik bir sinif mevcudu c¢ikar ki bu da uygun bir biyuk-
luktdr. Yurdumuzda «modern» programlarin uygulanma-
sinda bu sayl 6grenci kalabaligi nedeniyle 10x4 = 40 sek-
linde alinmistir. Bu bile sakincal iken, bazi siniflarin 60
kisiye kadar vardiklari duyulmaktadir. Bu kesinlikle dnlen-
melidir. Siniftaki 6grenci sayisi derhal 10x4=40'a indiril-
meli ve 10x2= 20 6grencili siniflar da ilerisi icin hedef ya-
piimalidir. 4 Kisilik bir grupta genellikle 1 kisi deneyi ya-
par. 1 kisi yardim eder, 1 kisi seyreder, 1 kisi bosta ge-
zer.

Maliyet

Mali kaynaklarin en iyi bir bicimde kullanimi icin fen
dgretimimizin bir maliyet hesabi cikarilmali ve optimum
yararlanma icin gerekli sartlar arastiriimalidir.

GEREKSINIM

Fen 6gretiminin verimli ve islevsel hale getiriimesi
icin 8gretimin dedisik elemanlarinda yapilmasi gerekli olan
degisikliklerin neler oldugu, yukarida herbir eleman igin
ayri ayri incelendi. Dikkat edilecek olursa, dnerilen degi-
sikliklerin gergeklestirilebilmesi icin baslica Ug¢ tur gerek-
sinim vardir: Beyin gicl gereksinimi, para gereksinimi ve
manevi destek gereksinimi.

Beyin gici gereksinimi, Universite 6gretim Uyelerinin
konuya ilgi ve katkilarinin ¢ekilmesi ve meslek 6gdrenimi-
ne baslayacak olan yetenekli gencglerin ortadgretimde fen
ogretimine ydnlendiriimesi ile karsilanir.

162



Para gereksinimi ise, bu konuya, destekcilerin deste-
gi ile daha fazla para ayrilmasi ile karsilanir.

Manevi destek ise daha genis Kkitlelerin konuya ilgi-
lerinin ¢ekilmesi ile saglanir.

Yukaridaki desteklerin saglanmasi icin ise, destekgi-
lerde 6nemli bir zihniyet degisikligine gerek vardir. Suna
kesinlikle ve yurekten inaniimahdir ki bir Ulke icin en
onemli konu, onun gelecek neslini olusturacak genclerin
iyi yetistiriimesidir. Bu ise, iyi bir sosyal 6gretim yaninda,
iyi bir fen ogretimi ile saglanir. lyi bir fen 6gdretimi ise,
beyin glici ve para gerektirir. Bu inan¢ herkesce benim-
sendiginde, destekgiler bu iki gereksinimi rahatlikla sagla-
yacaklardir.

DESTEKCI

Fen 6gretimine yukarida sayilmis olan destekleri sag-
layabilecek pekcok destek¢i bulunabilirse de, bunlar fen
ogretimi ile iligkileri ydninden u¢ gruba ayirmak mim-
kunddr: Veli, vatandas ve devlet.

Veli, egitimden evladinin yararlandigini disunerek ve
«ucuz etin yahnisi olmaz; ucuz egitim hi¢ yaramaz» gori-
siinden c¢ikarak, konuya daha cok egilmeli, egitime hem
mall hem de manevi destekte bulunmalidir. Bu destek,
okul koruma derneklerine ya da okul aile birliklerine katil-
ma ve bunlara mali yardimda bulunma ile olur. Veli, su-
nu unutmamalidir ki iyi bir egitim, evladinin iyi bir istik-
bal saglayabilmesi icin bir anahtardir (motivasyon). Evla-
dini orta O6gretime yollamayan bir aileye, devlet, ¢ocukla-
rnin bir zanaat 6grenmesi ve bunu icra etmesi igin bir
mali destek vermemektedir. Buna karsilik evladini  orta
ogretime yollayan bir aileye devlet, evladini okulda okut-
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ma firsati vererek mali destek saglamaktadir. Ancak bu
sirada devlet her seye yetisememektedir. Bu nedenle ve-
li, yukarida s6zi edilen mall destedi saflamak zorunda-
dir.

Vatandag, vergisini tam ve zamaninda 6deme alis-
kanhdini edinmelidir. Sunu bilmelidir ki vergisini tam ve
zamaninda tahsil edebilen devlet, egitime daha fazla 6de-
nek ayirabilir daha iyi bir fen 6gretimi gerceklestirebilir.
Bunun sonucunda daha zengin ve kalkinmis bir Tirkiye’-
ye daha erken varilir. Bu da vatandasin gelir duzeyinin
artmasina yarar. Bu gercgekler, vatandasa sik sik ve tek-
rar duyurulmahdir.

Devlet, degisik kurumlariyla, destekc¢i olarak fonksi-
yon yapar. Maliye, vergileri tam toplayarak Indirekt bir
mal katkida bulunabilir. Hikimet ile Meclis, egitime daha
fazla 6denek ayirarak mall katkida, egditimi gelistirici ka-
nun ve kararnameler ile de manevi destekte bulunur.

Devlet desteginde hi¢c siphesiz ki en biyik manevi
destek, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi teskilatin-
dan gelecektir.

Bu teskilattan sunlari yapmasi beklenmektedir:

. Okul-aile birliklerini ve okul koruma derneklerini
tesvik ve takviye etmek, desteklemek;

«  Universiteler ve TUBITAK ile ortak gelistirme ca-
lismalari yapmak, sempozyumlar dizenlemek, bu
tir calismalara ilgi gostermek;

+ Ogretmene biraz daha fazla ilgi ve sefkat gos-
termek;

9 Ogretmene sayginhk kazandirmak;

e Yapay zorluklar gidermek;
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Universiteler, 6gretimlerini ortadgretim (zerine kur-
duklarini, yaptiklari egitimin kalitesinin ortadgretimin ka-
litesine bagh oldugunu g6z 6nunde tutarak, Bakanlk ve
ortadgretim kurumlan ile siki bir isbirligine girmelidirler.
Bunlar, Bakanlk teskilatina 6gdretmen yetistirmede, egitim
programi gelistirmede ve okullarin problemlerini ¢6zmede,
ogretim Uyeleri ve laboratuvarlari ile yardimci olmalidirlar.

MOTIVASYON

Ogrencinin, 6dretmenin, yéneticinin, velinin, vatanda-
sin ve devletin, fen dgretimi icin gerekli caba ve destegi
saglamasi igin bir motivasyona gerek vardir. Burada mo-
tivasyon, memleketin kalkinmasidir. Zira kalkinmaya fen
ve teknolojinin katkisi buyuktar.

SONUC

Fen o6gretiminin daha verimli ve iglevsel hale getiril-
mesi i¢in fen 6gretiminin elemanlarinda yukarida sayilimis
olan hususlarin, 6zellikle iyi 6gretmen yetistirimesi ve is-
tihdam hususunun yerine getiriimesi yaninda, daha c¢ok
beyin giict, para ve manevi destek ile zihniyet degisikli-
gine de gerek vardir. Yukaridaki incelemede yalnizca fen
ogretimi ele alindi. Halbuki ortadgretim, yalniz fen 6greti-
minden ibaret degildir. Sosyal 0@retimin, ortadgretimde
oldugu gibi fen adaminin yetismesinde de 6nemli bir yeri
vardir. Bu nedenle sosyal o6gretimde de, fen 6gdretiminin
gelistiriimesi calismalarina benzer calismalarin yapilmasi
sarttir.

Yukarida fen 6gretimi i¢cin saylimis olan hususlarin
gerceklesmesi, zaman ve caba isteyecektir. Ulasiimak is-
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tenen amaca, konunun dedisik ¢evrelere tekrar tekrar an-
latiimasiyle ve ancak adim, adim ulasilabilecektir. Bu
adimlardan birini olusturmaktadir.

Fen ogretiminin verimli ve islevsel hale getiriimesi
icin bir adim daha athmasini saglayan Turk Egitim Derne-
gi'ne tesekkurlerimi sunarim,

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Alpaut.

ikinci konusmacimiz Prof. Dr. Cengiz Yal¢in Bey, bu-
yurun efendim.

PROF. DR. CENGIiZ YALCIN — Sayin Bagkan ve de-
gerli meslektaslarim;

Ankara Kolejinin ¢ok eski bir mezunuyum, tabii me-
zun oldugum yilh sdylersem yasim da ortaya c¢ikacak, o
ylzden soylemiyorum. Yalniz su kadar bir ipucu vereyim.
Ben bu okuldan mezun oldugum zaman, simdiki sevimli
tebessiimi ile bizim karsimizda bulunan Rusti Ylce, elin-
de basketbol topu ile, kisa pantolonu ile buralarda kosus-
turur dururdu. Yani bu kadar eski mezunuyum. O zaman-
lar, hocalarim vardi. Daha sonralari, dinyanin cesitli Gni-
versitelerinde, oldukga Unli Universitelerde arastirma ia-
boratuvarlarinda 6grenci olarak bulundum, 6gretim Uyesi
olarak bulundum, arastirici olarak bulundum. Cesitli iliski-
ler icerisinde kendi meslegimle ilgili ¢alismalarda bulun-
dum. Cidden iftiharla soyleyebilirim ki insan, ister iste-
mez burada karsilastiklari egitimcilerle kendi Ulkesindeki
egitimcileri zaman zaman karsilastirir, ben de zaman za-
man bdyle bir karsilastirmay! yaptim ve bu karsilastirmam
sirasinda bu kolejdeki hocalarimin anilari, daima belle-
gimde taze kalmistir. Bir felsefe hocamiz vardi, ¢cok de-
gerli bir insandi; Cezmi Tahir Berktin. Bir edebiyat hoca-
miz vardi, o zarif duygusali§l igerisinde bize saniyorum
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ki insan sevgisini 6gretti. Mr. Bovling, Ziya Aydintan, Tur-
gut Zaim, Esref Uren, bunlar zamanin en ileri gelen res-
samlari, muzisyenleri, bize hakikaten batililagsma, Ata-
tirk’lesme olayinin ilk bilgilerini verdiler. Dolayisi ile bu
insanlari, sézlerime baslamadan evvel saygi ile anarim.
Ben oyle saniyorum ki gen¢ Cumhuriyetimize, Ataturk du-
slincesinin kattigr en kiymetli deder bu hocalardir. Simdi
esasinda boéyle bir tartismanin, bdyle bir panelin hemen
hemen sdylenebilecek butin sdézleri, din Sayin Hocam
Rauf Nasuhoglu bastan sona kadar anlatti. Dolayisiyla
ben, konusmamda Sayin Hocamin anlattiklarina  ancak
bazi aksesuarlar ekleyecegim. Cinkl temel egitim veya-
hut da fen egitiminin temellerini, kendisi tarihi bir pers-
pektif icinde anlatmis bulunuyor. Bunun disinda bir du-
sunce tarzi ile fen egitimine yaklasmak mimkin dedgildir.
Esasinda tabii, fen egitimini bunun disinda, iste siniflar
su kadar olmah, gibi bazi seyler eklenebilir. Fakat
temelde, fen egitiminin nasil yapilacagina dair bilgileri.
Sayin Rauf Nasuhoglu din verdi. Simdi efendim, toplum
icerisinde butin kuruluslarin, toplumun genel gidisinden
izole etmek mimkin degildir. Toplum igindeki butin ku-
ruluslar, egitim kuruluslari, adalet kuruluslari, her tarlu
mesleki kuruluslar, Devletin veya 6zel sektériin butin yap-
mis oldugu kuruluslar, bir dlkenin insanlarini gelistirmek
ve onlari daha ileri bir refah diizeyine ulastirmak amaci-
na yoneliktir, baska bir amac¢ tasimaz. Egitim kuruluslari-
nin da amaci, budur. En bliyuk amaci budur. Simdi bir
toplumu gelistirmek igin ¢esitli modeller de ortaya koymak
mumkianddr. Birisi der ki mesela, kendi llkemizi géz 6ni-
ne alsak Turkiye % 60’1 kdyde oturan bir ziraat Ulkesi-
dir, o halde biz, yapacagimiz zirai Urlnlerimizi artirmak
suretiyle, Tarkiye'yi kalkindirabiliriz. Bir baskasi der ki bir
sene ugrasiyorsunuz, bir vagon portakal yapilyorsunuz.

Bu bir vagon portakali satiyorsunuz disariya, 40 santim
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boyunda bir saft aliyorsunuz; o ise 36 saniyede yapiliyor.
Dolayisiyla Turkiye'nin kalkinmasi icin sanayiye 6nem ver-
mek lazimdir. Bu da gecerli bir dasincedir. Bir baskasi
der ki efendim Tarkiye'yi kalkindirmak igin birisinin yapti-
dini, bir baskasina satariz, ticaret yapariz, Turkiye'yi tica-
retle de kalkindirabiliriz. Bir baskasi da turizmle kalkin-
dirabiliriz der. Bir baskasi, enerjiye yonelik yatirrmlari yap-
mak suretiyle Tirkiye'yi kalkindirabiliriz der. Bunlarin hep-
si, bir tlkenin kalkinmasi icin gecerli ve iclerinde de ger-
cekler bulunan modellerdir. Fakat batin bunlarin hepsini
yapabilmek icin mutlaka bir 6ge vardir ki o da insan, in-
sani yetistirmektir. Efer insani yetistiremezseniz, higbir
sekilde ve bu modellerden herhangi bir tanesini Tirkiye'-
ye veya herhangi bir baska ulusa uygulamak mimkin
degildir. Size ufacik bir érnekle bunun ge¢miste nasil ol-
dugunu anlatmaya calisayim. Hepiniz animsarsiniz ki bun-
dan bes on sene kadar evvel, bu Meksika'dan bir bug-
day ithal edildi. Turkiye'ye. Dediler ki bire kirk veriyor
bu bugday. Evet, bir sene ektiler, bire kirk verdi, ikinci
sene bire sekiz verdi. Dolayisiyla ciddi bir arastirma yapil-
maksizin, insani yetistirmeksizin yapilan bu ithal, bir fi-
yasko ile sonuclandi. Oyle saniyorum ki bir iilkenin gelis-
mislik dizeyi, refah duzeyi ne bire kirk veren bugday ba-
sagl, ne de tuten fabrika bacalaridir. Bir ulkede, dusi-
nen kafalarin sayisi, kritik rakamin ustine c¢iktiktan son-
ra, o lUlkede bugdaylar da bire kirk verir, fabrikalar da
bacalarini tattardar, her turli problemini ¢6zebilir. O halde
egitimin amaci, fen egitimi olsun veya sosyal egitim olsun,
esasinda fazla da ayirmamak gerekir. Egitimin amaci in-
sani yetistirmek, cagin icaplarina uygun bir bicimde insa-
ni yetistirmektir. Dolayisiyla bu meseleye de bu genel pers-
pektif icerisinde, bu amacla ve bu goézlukle bakmanin dog-
ru oldugu kanisindayim, ben de konusmalarimda, bu goz-
lukle bakmaya galisacagim. insani yetistirmek, esittir egi-
tim.
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Egitim biraz evvel soyledigim gibi bir tumdir, yani
sosyal egitim veya fen egitimi diye ayirmak da bence c¢ok
dogru bir sey dedildir. Her geng, dyle saniyorum ki uygun
bir dizeyde ve uygun bir sekilde egitildigi takdirde, mut-
laka yetenekleri veya zeka& seviyesi ne olursa olsun, top-
luma yararli bir element haline getirilebilir. Dolayisiyla
burada yapacagimiz is veya konusmalarimizin amaci, biz
acaba gencleri ne sekilde egitirsek topluma yararli ele-
mentler, topluma yararli 6geler haline getirebiliriz? Bunu
bulmaya calismak, bunun gereklerini, bunun temel kosul-
larini bulmaya calismaktir. Simdi biraz evvel icerde konu-
surken bu meselelerle ilgili kisilerin buradaki toplantiya
fazla ilgi gostermediklerini duydum. Esasinda kendimi bil-
dim bileli hergln, bir sey 6grenir ve her gin de bir sey
ogretirim. Kendimi de egitim konusunda, en azindan fi-
zik egitimi konusunda bir miktar yetkili saniyorum. Bu ko-
nularda neler yapilabilir? Bunlar sizlere sdylemeye cali-
sacagim.

Gelisen uygarlik, insanlar arasindaki iliskiler, uluslar-
arasindaki iligkiler, uluslarin birbirleriyle siyasi ve ekono-
mik konjonktlrlerinde hizh olan degisimler, dedisen sos-
yal kuvvetler, bilgiyi her tarli silahin, her tarli silahtan
daha gucli bir 6ge haline getirmistir. Simdi size ufak bir
haber okuyacadim. Bu, Amerika Egitim Konseyi Siyaset
Analizi ve Arastirma Kurulu tarafindan hazirlanan bir ra-
pordan sadece bir paragraf. «Eger parlak bir geleced sa-
hip olacaksak, ylUksekogretimi, en ©6nemli yatirrm alan\
olarak goérmeliyiz. Gengler, 6zellikle olanaklari kisith aile-
lerden gelenler, 6grenimleri icin destek gérmeye devam
etmeli ki Amerika Birlesik Devletlerinde, her yetenekteki
kisi, rengi, ya da maddi olanaklari ne olursa olsun egitim
gorsin». Demek ki Dunyanin butin Ulkelerinde, hatta su-
nu da diyebilirim ki bir tGlkenin parasi bile, o Ulkenin sa-
hip oldugu beyin giciyle orantiidir. Dolayisiyla ¢yle insan-

169



lar yetistirmeliyiz ki her konuda, hakikaten bizim Glkemi-
zin paras! ile orantisi olsun. Her tirli bilginin kendisine
has soylu bir gizelligi ve bir degeri vardir. Isterseniz
Turkiye hakkinda Van Golu civarinda yetisen egrelti otla-
n veyahut da Toroslardan Akdeniz'e inen karayollari vi-
rajlarinin egrilik yaricapi, énem tasiyan bir bilgidir. Do-
layisiyla bilginin her cesidine karsi, hepimizin, toplumun,
saygl duymasi gerekir. Bir defa bu gercek bilgiye, toplu-
mun saygl duyfasini kazandiracak sekilde davranmaliyiz.
Bilgiyi Uretmek ise egitimin amacidir. O halde egitimde
esas amag, bilgiyi Ureten bir sistemi ilkokuldan itibaren,
Universitenin doktora derecesine kadar bilgi Uretme me-
kanizmasini genclerimize ve cocuklarimiza 6gdretmektir.
Simdi dinkd konusmasinda Sayin Rauf Nasuhoglu, top-
lumda belirli bir tarihi siureden sonra bilginin ne sekilde
Uretildigini, bilgi Gretim mekanizmasinin ne sekilde kurul-
dugunu, ne sekilde enstitilestigini, ne sekilde kurumlas-
tigin1 fevkalade bize anlatti. Benim bunlara ¢ok fazla ilave
edecek bir konum yok. Ancak bir iki tane seyi ilave et-
mek isterim. Bunlardan bir tanesi, tarihi bir mukayeseyi
yapmak acisindan. Ornek olarak Kopernik'in, kainatin
merkezinin gines oldugunu ve diinya ve dijer gezegen-
lerin, giines etrafinda dondiguni soyledigi yil 1543, 1543
ise Preveze Deniz Zaferinden bes sene sonra. Efendim.
Keplerin Kanunlarini buldugu 1619, Osmanh imparatorlu-
gunun en sasall devri. Galile 1625, eger biz Galile'nin di-
yalog kitabindaki sinkiristonun manti§ini bugiin dahi top-
lumumuza kabul ettirebilirsek, saniyorum ki ¢cok seyler ya-
pariz. Nevton, sonsuz kic¢Ukligd buldugu devir 1665. Yine
Osmanl Imparatorlugunun cok parlak degilse bile, iyi bir
devri. Eger Osmanh aydini, Osmanh politikacisi, zamanin-
ninda Kopernik'i anlamis olsa idi, zamaninda Galile'yi an-
lamis olsa idi, zamaninda Nevton'u anlamis olsa idi, 0y-
le saniyorum ki Bodaz Koéprusunin projesini bir Japon fir-
masina, ihalesini bir ingiliz firmasina, fizibilite etiduni
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bir italyan firmasina vermezdik. Bizim sirketlerimiz, yapar-
di. Bu kopriunun yapilisinda calisan kafa bati, calisan bi-
lek, biz olmusuzdur. Eger bundan sonra gelecek nesiller-
de hem calisan kafa hem calisan bilegi Turk yapmak is-
tersek, o zaman calisan kafalar lUretmemiz lazim. Temel
mesele budur. Bundan 150 sene evvel, iki elektrik yuki-
nin birbirini itmesi ve cekmesi, bir temel fizik problemi
imis. Bugin ise, ¢ok basit bir olay. Eder o zamanki Os-
manll ulemasi, iki elektrik yuakianin birbirini itmesi ve ¢ek-
mesi olayini fark edebilseydi, bugin 6yle saniyorum ki Af-
sin Elbistan Termik Santralini, bizler yapabilirdik. Ya da
Keban Barajini biz yapabilirdik. Veyahut da orada elektri-
gi Ureten jeneratoérleri biz yapardik. Bunlarin nowhow’la
degil, kendisini, projesini dahi kendimiz yapardik. Dolayi-
siyla meseleler saniyorum ki bu temel noktada dugim-
lenmekte. 1932 yilinda notron kesfedilmistir. Simdi Turki-
ye'nin gundeminde olan bir problemdir. 1932 yilinda not-
ron kesfedildigi zaman Turkiye'de ndtronun kesfini fark
eden highir kimse olmamistir; yani Turkiye'nin 1932 yilin-
daki bilimsel nufusu sifirdir. 1939’a zincirleme reaksiyon-
lar kesfedilmis, yine Turkiye’den ne ses ne de bir nefes.
Ancak ne zaman ki Hirosima'da atom bombasi atiimistir,
herkes birden bire hayretler icinde kalmistir. Bu ener;ji
nereden geliyor diye. Hala hayretimizi muhafaza ediyoruz.
Onun icin Akkuyu'da yapilacak bir termik santrali, Turki-
ye'nin bir vilayeti kadar buytk olan Hollanda'ya ihale ede-
cefiz, veyahut da Belgika'ya ihaleye verecediz. Dolayisly-
la biz meselelerin 6ziinde aramamiz lazim egitimi. Bunu
nasil yapabiliriz?...

Oyle saniyorum ki bunun nasil yapilabilecegini. Tiir-
kiye'nin genelinde nasil yapilabilecedini veya Ankara Ko-
lejinin Vakfinin bu genel egilime ne sekilde katkida bulu-
nabilecedini de ikinci tur konusmamda sdylemeye calisa-
cagim.

Tesekklr ederim.
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DOC. DR. ILHAMI KiZIROGLU (¥

Sayin Baskan, degerli konuklar; ben de konusmama
baslarken burada getirdigim bir kitaptan s6z etmek istiyo-
rum. Bu kitap, TUBITAK'In Bilim Adami Yetistirme Grubu
tarafindan 1969 yilinda yapilmis olan Orta Ogretimde Fen
Ogretimi Sempozyumunu iceriyor. Dolayisiyla, asagi yuka-
rn 15 yil énce bizim iki gindur Gzerinde durdugumuz ko-
nular, zaten giindeme gelmis. Gundeme geldigi gibi birta-
kim aciklamalar, birtakim projeler, dneriler, raporlar, ki-
tapta var. Bizim esasen burada, ya da benim esas lze-
rinde durmak istedigim nokta, bu 15 yil icerisinde; yani
once belirttigim sempozyum yapildiktan sonraki 15 yil ice-
risinde, yurdumuzda ne gibi dedisiklikler olmus, ya da bu-
rada alinan kararlar do@rultusunda ne gibi yenilikler ya-
pilmis. Ben bunu ilgililere sunuyorum.

Fen Egitimi derken fen egitimini olusturan kompleks-
ten s6z etmek istiyorum. Bu kompleks, hepimizin bildigi
gibi biyoloji, fizik, kimya ve matematik kompleksi seklin-
de karsimiza cikiyor. Bu kompleksin karsilastiyi  sorun-
lar da c¢ok yonld, dedigim gibi daha 6nce de yurdumuzda
tartisilmis, iki gunden beri de biz tartisiyoruz.

Ben kisa olarak bu fen egitiminin didaktik Uc¢genin-
den sz etmek istiyorum. Genel hatlari ile Sayin Hocam
Alpaut fen 0&gretiminde iliskileri verirken kismen buna
dedinmis oldu. Fen egitimi, didaktik U¢geni Schldésser
(1979)'e gore, egitimini rayina oturtmus olan ulkelerde g
0geden olusuyor. Bunlar: 6gretmen; 6grenci ve mifredat
(program) o6gesi seklinde karsimiza c¢ikiyor. Egitim sorun-

(*) Adres Degisikligi, Yeni Adres
H-U- Egitim Fakiltesi, Fen Bilimleri Egitimi Ogretim Uyeji-
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larint ¢cé6zimlemis Ulkelerde, bu 6gdeler arasindaki etkile-
sim, hemen hemen tamdir; yani kesikli bir etkilesim yok-
tur. Ornegin, 6gretmen mifredata katkida bulunabiliyor
ve O6gretmenin onerileri dogrultusunda mifredat yapilabi-
liyor. Yine ayni sekilde, 6gretmen-6grenci iliskisini ele al-
digimizda, benzer bir durum karsimiza ¢ikiyor; yani 6gren-
ci ile 6gretmen arasindaki etkilesim tamdir. Ayni etkilesi-
mi mifredat-6grenci arasinda ele aldigimizda da géruyo-
ruz. Burada da tam bir etkilesim vardir. Ama bizim gibi
egitim planlamasini, programini henliz tam rayina oturta-
mamis Ulkelerde, bu 6geler arasindaki etkilesimin tam ol-
madigi; yani kesikli oldugu goéze carpiyor. Ornegin, 6gret-
men, zaten merkeziyetci bir editim programi ve planlama-
sinin yuratuldaga ulkemizde, mifretada herhangi bir kat-
kida bulunamiyor. Oldugu gibi aldigi miufredati vermek
zorunda birakiliyor. Ogrenci-6gretmen arasindaki iliskide
de tamamen kesikli bir etkilesim sdzkonusu; yani 6gren-
ci, 6gretmeninden almis oldugu bilgiyi, tekrar 6gretmeni-
ne vermek durumunda. Hele, 6drenci-mufredat arasindaki
iliskiye gbdz attigimizda, tamamen tek yoénli etkilesim ve
kesikli bir etkilesimi goruyoruz.

Bu fen egitim didaktik tcgeninin kdselerini olusturan
O0gelerden de kisaca sdz etmek istiyorum:

Ogretmen Ogesi; didaktik (licgenin en énemli 6Jesi
durumundaki 6gretmen nasil olmahldir? Sorusuna verece-
gimiz yanitta kendisini bulmaktadir. Ogretmen: fen bilimi
dallarinda, inceleme objesi olan canliyl arastirma manti-
gini, dogrudan dogruya go6zlemlerle, 6grenciye verecek
yetenekte olmalidir. Gozlem ve deneylerde kullanilacak
imkanlar kisith olsa bile, 6gretici 6grenciye ciplak gozle,
gbzlem yapma mantigini vermek zorundadir. Yani 6greti-
ci en kisith, bizim ulkemiz icin konusuyorum, olanaklari
bile zorlayarak 8grencinin yeni yaklasim ve yeni gorisler-
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le yaratici bir yetenek kazanmasina calismak zorundadir.
Yine eski konulara yeni bakis acilh yaklasimlarla egilmek
de, 6gretmenin goérevleri arasinda olacaktir.

Burada, 6gretmenin  karsi karsiya bulundugu en
Onemli sorun da litaratiur teminidir. Demek ki literatir te-
mini, 6gretmene bizzat egitim islerini Ustlenmis olan ku-
rum tarafindan verilmek durumundadir. Didaktik tcgenin
ikinci kosesini olusturan o6grenciye gecmeden o©nce, bi-
zim egditim dizenimizde 6gretmen-06grenci sayisal deger-
lendiriimesinden de kisaca bahsetmek istiyorum. Ozellikle
fen egitiminde, 6dretmen-6gdrenci, orani arasinda, 0gretici
aleyhine bir gelisme sdzkonusudur. Yani fen bilimleri 6§-
retici sayisi, yurdumuzda oldukca disiktur. Gergi 16 Ekim
1979 tarihinde, Egitim Enstitulerinin hizlandiriimis 6gre-
tim programlarini bitiren 6gretmen arkadaslarla bu sayi
% 30 gibi bir artisa ugramis ise de, bu artis bundan on
yil evvel Avrupa Ulkelerindeki artisla karsilastirildiginda,
yeterli goérilmemektedir. On yil 6nce Avrupa ulkelerinde
bir 6gretmene isabet eden 6grenci sayisi Belgika'da 9,
Norvec'de 11, Almanya'da 18, italya’da 19 ve hemen he-
men bizimle ayni ekonomik yapida olan ispanya ile on yil
evvelki rakam asa@i yukari bugunkid rakamimiza ulasmis;
yani 25. O halde sonug¢ olarak; fen egitiminin verimli ve
islevsel hale getiriimesinde ilk kosul, 6gretmen-6grenci
sayisal iliskisindeki oranin, adi gecen ulkeler diizeyine yuk-
seltiimesidir.

Fen egditim didaktik u¢geninin ikinci 6gesini olustu-
ran ve en onemli 6desi durumunda olan 6grenci hakkinda
da bazi bilgiler vermek istiyorum. Cumhuriyet déneminde
nifusumuz, hepimizin bildigi gibi G¢ kat arttiyi halde, orta
ogretimdeki 6§renci sayimiz 65 kat artmistir. Bu gelisme-
ye ayak uyduramayan, gerek 6gdretmen sayisindaki gelis-
me, gerekse ogretim kurumlarindaki gelisme, buyuk bir
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eksiklik olarak karsimiza c¢ikmigtir. Bunu ¢ézimlemek igin
de yetkili kuruluslar ikili, G¢li egitim programlarini uygu-
lamak zorunda kalmiglardir. O halde fen egitiminin verim-
li ve islevsel bir duruma getirilebilmesi i¢in, bu ikili ve
Ucli ogretime de son vermek ve 6grenci sayisindaki ar-'
tisa bagimh olarak 6gretici sayisinda ve 6gretimin yapil-
digr kurum sayisinda da, gerekli artislarin yapiimasi lazim-
dir.

Yine fen egitimindeki Ucunci 6ge olarak miufredat-
laboratuvar 6gesini goriyoruz. Egitim mifredati, ginin
gerek ve kosullarina uygun olmahdir. Ozellikle ayrintilar
yerine dogal olaylarin nedenlerinin can alici noktalar ve-
riimeli ve program 6grenciyi yaraticiliga itici olmahdir. Yi-
ne ortadgretimde tek yazarin hazirladiyi ve sadece onun
gorus ve deneyimlerinin yansitildigi tek kitap veya disari-
dan tercime edilen kitaplari izleme, yerine, Tark bilim
adamlarinin hazirlamis oldugu kitaplarin 6grenciye veril-
mesi gerekmektedir. Madem ki biz ginumizde, ortadgre-
timde egitim yapan o6grencilere gerekli egitimi verebilecek
bir 6gretici potansiyeline sahibiz; bilim adamlari ve orta
o0gretimde gorev yapan o6gretici kadrosunun isbirligi ile ar-
zulanan kitaplarin  hazirlanmasini da gercgeklestirebiliriz.
Fen bilgisi mifredatinin gerek modern ve gerekse klasik
egitim yapan liselerde verimli ve isler duruma sokulabil-
mesi icin neler yapilabilir sorusuna, 6zetle sbéyle yanit ver-
mek mumkdinduar:

Denenmekte ve uygulanmakta olan programdaki ak-
sakliklari gidermek ve var olan yéntem ve metodlari her
yil gbzden gecgirerek yenileri ile takviye etmek; hatta ge-
rekiyorsa universiteden de bilim adamlarinin istiraki ile
olusan heyetlere, yeni kitaplar hazirlatmak; yaz kurslarin-
da bu kitaplarin islerligini kontrol etmek ve yeni bilgiler
eklemek.
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Teorik derslerin parelelinde  uygulamalarin, dizenli
ve en kisith kosullar altinda bile yapilmasini saglamak.
Bunu yaptirirken de 6grencileri ekip ve bazen de tek ba-
sina calisma yapmaya ahlstirmak. Ozellikle biyolojik ko-
nularda civardaki dogal alanlarin arastiriimasi ve doganin
laboratuvar olarak kullanilmasina énem vermek.

Bir Ulkenin ekonomik durumu ile fen egitimi dizeyi
arasindaki dogru orantil iliski nedeniyle, uygulanacak fen
egitimi mufredatinin ekonomik kalkinmayi hizlandirici bir
yapida olmasi gerekmektedir.

Biyoloji ile ilgili bolumleri daha fazla gelistirmek la-
zimdir. Bunun i¢in de belli bir birikime ihtiya¢ vardir. Bu
birikimi verecek bdlimleri kisaca sodyle 6zetleyebiliriz, a)
Evrimsel deg@isimin nasil gerceklestigine 6zgl kuramsal
varsayimlarin islenmesi. Bunlara goére, canlilar zaman ice-
risinde evrimsel degismelere ugramaktadirlar. Bu kuram,
o6grencinin canli ve canli olusum kavramlarini anlamasi-
na yol agici ve 1sik tutucu olmahdir, b) Canlilarin ¢ok c¢e-
sitli olusu ve bu cesitlikte onlarin birbirleriyle, birlestirici
baglarla iliski icinde olduklarina 6zgl kuramlarin 6dren-
ciye aktarilmasi, ¢) Yasamin genetik sirekliligi ve genle-
rin dollere nakli kuramlari, en yeni literaturler izlenerek
ogrencilere verilmelidir. Ozellikle molekiler Genetik, ki-
sa zamanda en c¢abuk en hizl degisime ugradiindan, bu
konu ile ilgili yeni literattirin 6grenciye aktarilmasi gere-
kir. d) Yapisal 6zelliklerin, islevsel karakterlerin bir sonu-
cu oldugu ve bu iki olgunun birbirlerini tamamladig! ger-
¢cegini kapsayan bolimlerin, 6grenciye verilmesi, f) Biyo-
lojik bilimler icerisinde genc disiplinlerden birisi olan eto-
loji biliminin (davranig biliminin), blyuk 6nem tasidigi ve
bunun dayandigi biyolojik temellerin ac¢ik bir sekilde 63-
renciye verilmesi gerekir. Molekiller dizeyde olay-
larin, agiklanmaya c¢alisiimasi ve yasamin ortaya cl-
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kis nedenlerinin tartisilmasi, g) Gerek hayvan ve gerekse
bitki fizyolojisi ile ilgili en son bilgilerin 6grenciye veril-
mesi. h) Didaktik 6grenme ve arastirmalar yaparak, 6dren-
cinin 6grendiklerini dogada bizzat uygulama olanagi veril-
meli. Buna bagh olarak Ekoloji, yasama alani, cevre ko-
ruma ve her 6grencinin mezun oluncaya kadar bes adac
dikmesini zorunlu kilan, bir programin uygulanmasini ve
boylece 6grenciye dogada kendisine 6zgl bir veri oldu-

gunu saglayarak dogayi tanitip sevdiriimesi gerekmekte-
dir.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Kiziroglu.

Efendim su ana kadar konusan u¢ konusmaci Univer-
site kesiminden U¢ konusmasi idi. Baska bir deyisle yuk-
sekdgretim  kuruluslarindan. Bundan sonra konusa-
cak iki konusmasi ise ortaégretim kurumlarindan,
Dolayisi ile belki daha uygulamaya yo6nelik konu-
lari kendilerinden dinleyecegiz, 6grenecediz. Bu asamada
ilk s6zi Ankara Fen Lisesi Mudurid Sayin Faruk Aysu
Beye veriyorum. Buyurun,

ANKARA FEN LISESIi MUDURU FARUK AYSU —
Sayin Baskan, degerli konuklar;

Ben yillarin verdigi ve edindigim deneyime goére, igin-
de yasadigim ortamdan izlenimlerimi, kaleme aldim. Sey-
redilen sahnede, en 6nde iki kisi var: birisi 6grenci, digeri
ogretmen. Fakat goérinmeyen, bunlarin Gzerinde etkili olan
unsurlar var. Basta Bakanlik, sonra veliler, hatta mezun
6grenciler, hatta basin. Ogretmenin calistigi bir gevre var.
Bu cevre, Oncelikle okul, okulun icindeki 6dretmen arka-
daslar. Ayrica 6gretmenin icine kapandigi, bilhassa fen
6gretmeninin icine kapandidi bir laboratuvar ve kendisine
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bazen yabanci, bazan yabanci olmayan laboratuvar arag-
lari var. Tabii 6dretmenin ugrastiyl canh varlik 6grenciler.
Ogrencinin yetismesi lizerinde, daha 6nce geldigi okullar
ve cevresi etkili olmustur. Ogrenci, geldikleri yerden, gel-
dikleri okullardan birtakim aliskanhklar kazanmistir. O
halde laboratuvara giren bir 6gretmenin karsilastigr ilk
tablo, cesitli bilgi, beceri ve aligkanlklari kazanmis, he-
terojen bir topluluk karsisinda ders vermek olacaktir. O
halde 6gretiimek istenilenin hepsinin bu 6gdrenci gruplari-
na aktarilmasi ve bu 6grenci gruplari tarafindan bunun
benimsenmesi beklenemez. Ogrenci bunun inancinda ol-
malidir.

Ogretmen, tipki bir orkestra sefi gibi birbirinden fark-
Il yetismis olan bu c¢ocuklari, bilgi yoninden idare edebil-
melidir. Egder, 6grenci toplulugu hazir ve yetismis bir va-
ziyette gelirse, 6gretmenin goérevi daha da kolaylasacak-
tir. Fakat bu, o6gretmenin kaderidir. Ogretmen, istedigi
okula, gidemez. Bir tayin s6zkonusudur a veya b ilindeki
6gretmenin icinde bulundugu sartlarda birbirinden farkli
olacaktir. Ogretmen, derse karsl arzulu olmalidir. Bu ar-
zuyu yaratacak, kendi yetisme sistemidir. Bir digeri, 6g-
retmenin i¢cinde bulunduu ortam ve suphesiz bu ortami
iyi kullanmak bilincinde olan 6grenciler olacaktir. O halde
okul, idaresi veya genis anlamda Bakanlik, 6gretmene bu
calisacagl cevreyi mutlak surette hazirlamak zorundadir.
Ogrenci, kendilerine verilen bilgilerin gecerliligine inan-
malidir. Okulda verilen bilgiler ve ydntemlerin, kendisini
basariya goétirmesi, okulun lzerinde degisik bir uygulama,
ust kurumlardan gelmemelidir. Ust kurumlar, bdyle goziik-
memelidir. Zaman zaman verilen beyanatlar, buna bir 6r-
nektir. Ogretmen calistiyi cevrede kendini tam bir emni-
yet icinde hissetmelidir. Mevcut sistemler, bir noktada
6gretmeni robot makinalar yerine koymaktadir. Yillarca
ogretmenler, belli direktiflerle y&dnetilmislerdir. Siphesiz
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bunlarin hepsi lizumsuzdur demiyorum. Kazanilan belli
aliskanliklar, bazen bir teblig ile kaybedilebilmektedir. Or-
negin ders planlarindaki son uygulama gibi.

Fen ogretmenleri Uzerinde, okuldaki sosyal ders 6§-
retmenlerinin cesitli elestirileri olmaktadir. Ogretmenler,
¢ocugun bos zamanini nasil ele alacaklari hususunda
tam bir uyumsuzluk i¢indedir. Bunun bir plani ve uygula-
masi gercek olarak ortaya konamamistir. Bir X dgretme-
nin o6grenciler Uzerindeki 6gdretimi veya not baskisi, bir
okulun basarisini veya egitimi altiist edebilmektedir. Fen
ogretmenlerine, okulun butunligu icinde ¢ok az bir goérev
dusmektedir. Bir okuldaki fen ve sosyal dersler arasinda-
ki oran, bilimsel ve bilimsel olmayan politik nedenlerle
her yil degismektedir. OJretmenin ders ici gorevi, ders
disi egitim goérevi ve 6gretmenin bunlar disinda kendisini
yenilemesi gorevi vardir. Ayrica 6gretmene verilen lizum-
suz gorevler de vardir. Ogretmenler Kurulu, bir seminer
calismasi sekline dénusebilmelidir ve 6gretmenlere kurul
saati kadar ders ucreti verilebilmelidir. Kuruldaki 6gre-
tim ve egitim faaliyetleri, 6gretmenlere maalesef cazip
gelmemektedir, cesitli nedenlerle 6gretmenler, kuruldan
ayrilabilmktedir.

Zumre toplantilarina gereken 6nem verilmelidir. Hat-
ta bu zimre toplantilarina Universiteden egiticiler de da-
vet edilebilmelidir. Fen 6dretmenleri, kendi dersinin amac-
larini, okul i¢in konferanslarla diger sosyal bilgiler 6gret-
menlerine aktarabildigi gibi anlatabildigi gibi zaman za-
man o6grencilere ve velilere de duyurabilmelidir. Her ko-
nunun kitap ifadesi seklinden farkh, daha basit anlatim
sekilleri vardir. Bunlar' hazirlanip sunulabilmelidir. Maale-
sef bugin kullandigimiz kitaplarin anlatim sekli veya 6§-
renilmesi, bazi 6grenciler tarafindan ve 6grencilerin bi-
yik cogunlugu tarafindan yeterince anlasilamamaktadir.
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Kitaplarda bir reform, sekil bakimindan da, icerik baki-
mindan da gereklidir. Ornegin Fransizlarin son c¢ikardikla-
n kimya ders kitaplari, benim takdirimi kazanmistir. Og-
rencilere konferans konulari dagitiip, kendilerinden iste-
nilebilmelidir. Ancak ©6gretmen, en az bir yazili kaynak,
bu 6grencilere tavsiye edebilmelidir. Bu bakimdan okulun
kitiphanesinde yeterince kaynak bulunabilmelidir. Aras-
tirma yapacak her 6§renciye firsat vermelidir. Ogrenci ile
birlikte calisabilmek, onun fikirlerinden ve calismalarin-
dan da yararlanip 6gdrenciye bir given duygusu asilana-
bilmelidir. Bazi 6gretmenler, kendisini dgrenciden ¢ok da-
ha dstiin gorebilirler; ama fen lisesinde benim tutumum
bu degildir. Laboratuvar 6gretmenlerinin ayri bir Gcret sta-
tist olmali veya okul idaresi, ders saatleri disinda ey-
emli olarak laboratuvar hazirhk calismasi yapacak fen
ogretmenine ders (creti istedigi miktarda yazabilecek se-
lahiyete kavusabilmelidir. Fen projesi, fen bilimleri mer-
kezine dontusmeli ve genis bir calisma kadrosu yer alma-
hdir. Sadece ders kitaplari degil, yardimci egitim araclari
da gelistirebilmelidir ve bunlarin bir kismi kendi 6z kay-
naklarimizdan olabilmelidir. Ders filmleri ydnunden yeni
projeler hazirlanmaldir. 15 yildan beri cok-cok geri kal-
dik. Hizmet i¢i kurslarda ¢ok buylk faydalar saglanmistir.
Ancak bu kurslar, 6nceden ¢ok iyi planlandigi takdirde
verimli olmustur. Baslangicta fen projesi, bu kurslari ¢ok
iyi yonetiyordu. Bu kurslar, ne kadar ciddi olduysa, o
kadar kisa slrede sona ermistir. Bunun cesitli nedenleri
vardir, tekrardan ciddi kurslara ihtiyacimiz olacaktir.

Ogretmenlerin  kurslarda aldigi basari belgelerinin
maddi ve manevi degerleri olabilmelidir. Bu kurslarda ba-
sarl saglayanlar, yurt disi seminerlere de yollanabilmeli
veya katilabilmelidirler.

Bir diger husus, Universitelerde yapilan bilimsel top-
lantilara ortadgretim elemanlari da davet edilebilmelidir.
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En 6nemlisi bence, Tirkiye'de orta dereceli ve dengi okul-
lar, bolge Universitelerine baglanabilmen ve bunlar bdélge
Universitelerinin temel kaynak unsurlar olacak sekilde bil-
hassa 6grencileri hazirlanabilmelidir. Bunlar, Gniversitele-
rin kardes okullari olabilmelidir. Universite 6gretim iyele-
rimizin bu konuya egilmesini, bir Turk 6gretmeni olarak
gonilden istiyorum.

Bir diger husus, Tirkiye'de tabil tarih muzesi gibi bir
fen bilimleri muzesi kurulmasi zamani gecmektedir.  Bir
de Turk Egitim Derneginin egditimimizde bu asil katkilari
yaninda, bugunki toplantiya ve bundan sonra yapilacak
toplantilara yabanci bilim adamlarinin da katilmasi husu-
su herhalde g6zoninde bulundurulmahdir ve artik Turk
egitimcileri de dinyaya acilabilmelidir.

Fen ogretiminde suratle hamle yapmak zorundayiz.
Nerede kaldik, dis dunyadan nigin koptuk, farkl ilerleme-
ler neler olmustur? Bunlardan haberdar degiliz. Bunlari
bilmek ve bunlari Bakanhdimizdan istemek en tabil hak-
kimizdir. Biz bazi egitimciler, bilim icin bir arayis i¢cinde-
yiz. Lutfen bu yolda sizlerle elele olalim; ancak bize uza-
nacak eli biran énce tutmak istiyoruz. Umitsiz degiliz, cok
sey yapildi, hizmet verenleri asla unutmadik. Sayin Prof.
Rauf Nasuhoglu’'nun hatirlayacaklari gibi, o heyecanl tek-
rar yasamak istiyoruz, hala onun heyecani icindeyiz, say-
gilarimi arz ederim.

BASKAN — Tesekkur ederim Sayin Faruk Aysu.

ilk bélimun son konusmacisi Sayin Emel Aygiin, bu-
yurun.

EMEL AYGUN — Tesekkir ederim efendim.

Sayin Baskan, degerli konuklar, ilk defa boyle bir top-
lantlya katilmam nedeniyle heyecanlandigimi belirterek
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ve bu nedenle yapacagim hatalarin hos goru ile Kkarsi-
lanmasi dilegi ile sdze basliyorum.

Burada benden o©nce degerli hocalarimiz konustular,
hep birlikte ¢cok kiymetli bilgiler edindik, bizi aydinlattilar,
sag olsunlar, ancak yine de ben kusura bakmazlar ise
bekledigimi tam bulamadigimi ifade etmek istiyorum.

Soyle ki sayet fen egitimi gerektigi sekilde, verimli ve
islevsel yapilamiyor ise, noksan kaliyor ise, bunlarin be-
lirtiimesi yaninda, sonuglarin ve vyarattigi sakincalarin
ortaya konulmasini isterdim.

Fen egitimindeki eksikliklerimizin {niversiteye devam
sirasinda ne gibi sorunlar vyarattiginin ve bu sorunlarin
giderilmesi icin ne gibi tedbirler almamizin 6nerildigini
bilmek isterdim.

Konumuza gelince: Fen egitimini verimli ve islevsel
hale getirebilmek igin, tabii, édncelikle mevcut sorunlarimi-
zin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu sorunlar, din-
den beri tartisiimaktadir. Ben bunlardan sadece birkagi
Uzerinde duracagim; hatta belki sizin ©6nlnlize dramatik
olaylar koyacagim. Birinci deginmek istedigim husus; mo-
dern ve klasik sistem secimi olacaktir. Modern veya kla-
sik sistemi secerken bizim toplumumuzun mevcut kosulla-
rinin ve olanaklarinin gerg;ek¢i bir bicimde degerlendiril*
mesi gerekmektedir. Mevcut olanaklar deyince 6ncelikle
maddi olanaklar ve 6§retimi yapabilecek 6Jretmenleri di-
siinmekteyim. Eger biz, modern bir sistem sececeksek,
bu sistemin uygulanabilecegi tum laboratuvar imkanlari-
ni saglamamiz gerekmektedir, (ki bu husus dunkd konus-
malarda aciklkla ifade edilmistir.) Modern sistem ile ilgili
bu imkénlarin saglandigina inanmiyorum, su yénden inan-
miyorum. Deney yapalim, deney cok glzel birsey, 6gdrenci
gbreerk anliyor; ama bir deneyin 4 6grencinin ki bugin-
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kii imkanlarimizla 4’er kisilik gruplarla ancak deney yapi-
labilmektedir. Bunun boyle yapilabilmesi, gerek maddi
olanaklar, gerekse bina ve siniflarin kalabalikhigi ile ilgili-
dir. 4 o6grenciyle deney yapilmasi, deneyin amacina ulas-
masini engellemektedir. Bir 6Jrenci yapar, bir digeri yar-
dim eder, ondan sonra kalan 2 kisi seyreder. O zaman,
40 kisilik sinifta ancak 20 kisi deney yapabilir ve deney
de amacina ulasmamis olur, egitimimiz verimsiz olur ka-
nisindayim. O zaman, ya siniflari azaltacagiz; ya da im-
ké&nlarimizi  genigletecediz. Eger bunlari yapabiliyorsak,
modern egitime bir diyecegim yok. Ayrica, bizim &rnek
aldigimiz, modern sistemin 6rnek alindig1 Ulkeler, gelismis
Ulkeler. Sabahki konusmaci arkadasimiz belirttiler, biz
Amerika’dan modern sistemi getirdik; ama bu Amerika'da
10 sene o6nce uygulaniyor; yani 10 sene ©Once uygulan-
maya baslanmis, biz 10 sene gerideyiz. Acaba, bizim su
andaki ulkemizin kosullart  Amerika'nin 10 sene onceki
kosullariyla aynt durumda midir?...

Bu sakincalari siraladiktan sonra, klasige donme ta-
raftari degilim. Klasik ezbere dayanir, 0&6grenci ezberler
ve ¢abuk unutur. O zaman, herhalde yeni bir sistem ge-
listirece@iz, kosullarimiza, olanaklarimiza uygun bir sis-
tem.

Verimliligi ve islevselligi azaltan ikinci faktdr olarak
ben, dgrencilerin Universiteye girme c¢abalarini gériyorum.
Soyle ki 6grencilerimiz fen egitimini, fen 6grenmek yerine,
Universiteye giris icin bir ara¢ olarak gdrmektedir. Lise
son okuttugum i¢in bunu tim detaylyla yasamaktayim.
Sadece bir aractir 6grenciler icin ve 6gdrenci konuyu kav-
ramak yerine, kalip halinde alip, bu kaliplari ¢esitli soru-
lara nasil uygulayabileceg@ini diasinmekte, onu tercih et-
me durumundair. Ders anlatirken, eger bir konuya baslar-
ken, aman c¢ocuklar bu konu ¢ok 6nemliir, ginlik olaylar-
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a ¢ok karsilasiyoruz, ilgingtir iye baslarsak, 6gdrencinin ya-
rsi kulak arkasi eiyor; ama biz d§renciye, aman cocuk-
lar. bu konu mutlaka Universite sinavinda cikacak, dik-
katli dinleyin, temelini 6gdrenin, dedigimiz zaman butln
o6grencinin dikkatini toplamis oluyoruz. Bu acidir. Bu se-
ne edindigim bir deneyim var, ben ders dinlemeyen bir 6§-
renciye veya az ilgilenen bir 86§grenciye sordum, nigin din-
lemiyorsun? Hocam, dersi biraz daha ilging hale getire-
bilir misiniz dedi. Tabii noksanim olabilir, 11 yilik hoca-
yim, ne yapmami istersin dedim, lutfen soru c¢ozerken ve-
ya konu anlatirken bu Universite sinavi sorusudur diye
¢6zin dedi; yani ilginglik, 6gdrencinin goézinde ilginglik,
Universite sinavinda sorulacak mi bu soru, sorulmayacak
mi?... Bu durumda 6grenciyi suglamak da istemiyorum.
Ogrenci haksiz da degildir; ¢iinkii tim istikbali Gniversi-
teye girise baglidir. Hepimiz veliyiz veya ¢cogumuz veliyiz,
bunu hepimiz yasamaktayiz. O zaman biz ne yapiyoruz,
aman cocugum, su temel konulari 6gren, detayiyla ve ba-
site indirgeyerek. Cunkiu o6grenci lise sona geldigi zaman
kimya bilgisi ya cok azdir, ortaokulda gérmustir veya hig
yoktur; seviyeye inerek ¢ocuga basit bir dizeyde, model-
lerle konuyu anlatiyoruz, ondan sonra oturuyoruz test ¢o-
zilyoruz, bol bol test c¢6zlyoruz. O zaman da sistemin
amacina ters dusmis oluyoruz.

Burada bir sey daha anlatmak istiyorum: Biz Ankara
Kolejinde modern sisteme ilk basladiimiz zaman, hizmet
ici egitim kurslarindan gectik, yararlandik, bu arada onu
da belirteyim. Bilgi yoninden degil, ydontem ydninden ol-
dukca yararlandik. Basladik, orada 6gretilen sekilde, éne-
rilen sekilde tartismalarla, deneylerle konumuzu isledik.
Bir kitabimiz vardir, kitabimizdaki &rneklerimizi tartistik,
sonuglarini ortaya koyduk ve basarih bir yil gecirdigimi-
zi umduk. 10'luk 6grencilerimiz vardi, bir cimleyi bir ders
saatinde tartistigimiz oldu; hatta bazen yetersiz kaldigim
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yerler bile oldu; aman ¢ocugum arastirayim geleyim de-
dim, tekrar tartistik. Sonra 6grenciler Universite sinavina
girdiler, biz tabii merakla bekliyoruz ne yaptilar 10'luk 6§-
rencilerime sordugum zaman, sinavda hocam maalesef
kimya sorusu yanitlayamadim dedi. Bu bizi yiktl, o zaman
ne yaptik, demek ki bilimsel yénteme goére calistik, 6gret-
tik ama bizim sartlarimiz bunu kaldirmadi. O zaman da
deminki soyledigim gibi, konulari anlatiyoruz; ama ezbere
dayanacak sekilde degil, bol bol egzersiz ¢dzlyoruz; bu
yola gitmek zorunda kaldik. Deneyleri maalesef az yap-
ma durumundayiz. Cunkid 6grenci laboratuvara gitmek-
tense, oturup sinifta birkag test fazla ¢dézmeyi tercih edi-
yor veya laboratuvara gittigi zaman da bakiyorum, siranin
altinda ya matematik test kitabi var ya fizik test kitabi
var; bu bir gergcek. O zaman bu durumlarin duzeltilebil-
mesi icin herhalde ©6gdrenci Uzerinden Universite baskisi-
nin kaldirilmasi gerekli, tniversite sinavi korkusunun veya-
hut da Universite sinav sorularinin lise bilgilerine para-
lel olmasi gerekmektedir en azindan.

Bir baska konu daha var, bu bizim en biylik derdi-
miz. Pek az deginildi bu toplantida, dershaneler konusu.
Bu bizim egitimimizi olduk¢a etkilemekte ve verimliligimi-
zi oldukca dusurmektedir. Aciklamak istiyorum, 6grenci-
miz bir kere lise sona geldigi zaman, hatta lise ikinci si-
niftan fen derslerini takviye edebilmek icin bazen sosyal-
leri de, Universite hazirlik kursuna yazilmakta; hatta bu
kurslar eylil ayinda baslamakta, lise ikinci sinif siresince
devam edenler var, lise sona geg¢tigi zaman da AJustos-
Eylul ayinda baslamaktadir ve dershanelerde konular 6§-
rencilere nasil anlatiliyor, biliyorsunuz herhalde; 6gdrencile-
re kaliplar veriliyor, formdller veriliyor, nereden ciktigi
belli olmayan birtakim pratik yollar veriliyor; 6grenci bun-
lari bilerek karsimiza geliyor, oturuyor. Ondan sonra biz
baslatiyoruz tartismayi, kimseden tepki yok. Nicin dinle-
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miyorsun, nigin tartismaya katilmiyorsun? «Bunlari ben bi-
liyorum, sunu biliyorum, fazlasina da gerek yok, Univer-
site sinavinda bunlar c¢ikiyor» diyor. O zaman &6§rencinin
kalip halinde bilgiyi alip gelmesiyle biz dersimizi gerek-
tigi sekilde isleyemiyoruz. Bu tabii verimliligi azaltiyor.

Ayri bir konumuz var dershanelerle ilgili. Dershane-
ye gittigi zaman 6grenci ¢ok rahattir, dgretmeniyle rahat-
¢a sohbet eder. Bu ortamda dershaneye gidiyor dgrenci,
dershanedeki hocalar, konularini kendi yontemleriyle anla-
tiyorlar; ondan sonra birsey daha ekliyorlar. «Cocuklar,
okuldaki hocalariniz bunlari bilmezler, onlar birsey bil-
mezler, siz onlara bakmayin; burada 6grenin.» Ogrenci bi-
zim karsimiza geliyor, aman ¢ocugum sen bunlar bilmek
zorundasin, bunlari bilmeden konunun temelini anlama-
dan sen hicbir sey yapamazsin, 6grenemezsin deyince,
0grenci bize mi inansin, dershane hocasina mi inansin.
Tabii ki, ¢cok daha rahat bir ortami olan dershane hoca-
sina inanmayi tercih ediyor 6grenci ve boylece yine bizim
fen egitimimizde aksakliklar ortaya cikiyor.

Cok sukir ki son 1-2 senedir herhalde dershane ho-
calari bize guvenmeye bagladilar, bu biraz azaldi.

Birinci bélimde soyleyeceklerim bu kadar, tesekkir
ederim.

BASKAN — Ben tesekkir ediyorum Emel Aygin Ha-
nimefendiye. ikinci tur konusmalarda tUmit ederim diger
konusmacilar Emel Hanimin endiselerini giderici yaklasim-
lar icerisinde bulunabilirler.

Bilim Kurulunca, bu panellerden birinde, 6zel dersha-
nelerden bir kisinin de panel Gyesi olarak ele alinmasi,
dolayisiyla Emel Hanimin ortaya koydudu sorunlari kar-
sihikli bir diyalog igerisinde ortaya dékmek goérusid de
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atildi; fakat karsimiza 2 sakinca cikti; veya bir engel di-
yelim. Su anda gidip isteseniz bir 6zel dershaneden bir
kisiyi buraya getirmek, mimkin dedil; ¢lnkd Universite
sinavl 25’'inde; herkes sabahin 8'inden aksamin bilmem
kacina kadar kurs veriyor. Buradaki ilginin azligindan bi-
ri de tamamen bu, biz bunu biliyoruz, goézluyoruz da. Di-
ger bir sakinca da buraya hangi dershanenin elemanini
iyi niyetle getirsek, bir reklam olur mu endisemiz vardi.
Bu 2 nedenle bunu gerceklestiremedik; ama getirilmis ol-
saydl anladigim kadariyla, diyalog olurdu.

Simdi ikinci tur konusmalara baslamak istiyorum. Yi-
ne ayni sira igerisinde s6zi Prof. Dr. Okyay Alpaut Beye
vermek istiyorum.

PROF. DR. OKYAY ALPAUT — Tesekkir ederim.
Efendim Sayin Aygin, bir iki konuya degdindi, ben o hu-
susta gorisumi arz etmek istiyorum. «Ortadgretimden si-
kayetleri nelerdir» dedi Universitelerin. Bilgi eksikligi var.
ezbercilik aliskanhgi var, deney yapmaya karsi bir direnis
veya deney yapmama aliskanligi, isteksizligi var. Sonra
milll programlarin gelistiriimesi sarttir ortadégretim icin.
Simdiye kadar kullanilanlar, bize bir yol gdsterici odevi
gbrdi. Bundan sonra kendi programlarimizi kendimizin
hazirlamasi gerekiyor. Dershanelere degindi: dershane ol-
sun mu olmasin mi? Ben bu konuda su goérisi arz ede-
cegim: Dershaneler ne ise yariyor?... Bana kalirsa ders-
haneler, pek fazla bir ise yaramiyor, 6grencide bir doping
yapiyor o kadar. Dopinge mani olamiyoruz. O halde ser-
best birakiyoruz dopingi; herkes dershaneye gidiyor. Bu
sekilde arz edecegim.

Sonug olarak bir de sunlari sdylemek istiyorum: Fen
ogretimini islevsel hale getirmek i¢cin neler yapiimahdir?
Kisaca 6zetleyecegim gorislerimi. Yukarida gegen konus-
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mada arz etmis oldugum hususlar 6gretim elemanlarinda
yerine getirmek lazimdir. Ozellikle iyi 6gretmen yetistirmek
gerekiyor. Zihniyet degisikligi gerekiyor, millet olarak or-
tadgretimin ¢cok 6énemli bir konu olduguna kani olmamiz
lazim. Bundan sonra Milli Egitim ve Genglik ve Spor Ba-
kanliginin daha fazla konuya ilgi goOstermesini temenni
ediyorum.

Sosyal 6gretimde de benzer islemlerin yapilmasi, onun
da gelistiriimesi gerekiyor. Bu sdylenenlerin yapilmasi ve
gerceklestiriimesi zaman istiyor, caba istiyor. Bu nedenle
bizlerin, gerek ortadgretim elemanlarinin gerekse yiksek-
ogretimdeki elemanlarin, bu konuyu tekrar ele alip etrafa
anlatmasi geerkiyor. Bugiin ve din yapmis oldugumuz bu
toplanti, bu hususta bir adim olusturuyor.

Son olarak, fen 6gretiminin verimli ve islevsel hale ge-
tirilmesinde yeni bir adim daha atilmasini sagladigi icin
Turk Egitim Dernedine tesekkirlerimi sunarim.

Tesekklr ederim.

BASKAN — Biz tesekkilr ederiz Sayin Prof. Dr. Ok-
yay Alpaut.

Buyurun Sayin Yalgin.

PROF. DR. CENGIZ YALCIN — Temel birka¢ noktayi
sOylemek isterim. En basinda Sayin Emel Aygun'in konus-
masini Sayin Altan Gunalp’'in ve Milli Egitim Bakaninin de
dinlemis olmasini ¢ok isterdim. Kendisi konusmalariyla,
bizim ayaklarimizi yere degdirdi. Esasinda bizim ayaklari-
miz yerdeydi de genellikle bu egitim meselesini bir pers-
pektif icerisinde vermeye calisan bizlere, gercegi goster-
di. Hakikaten Turkiye'de carpik bir gercek vardir. Bir in-
sana bri¢ oynamasini dahi 6gretirken, basit bir oyun, mut-
laka kafasini kullanmasini 6grettiginiz zaman bricte basa-
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rth olur; ¢ok bri¢c oynayan bir kisi olarak soyliyorum, c¢ok
kisiye de bric 6grettim. Ne olursa olsun, insan kafasini
kullanarak pekcok seyi alt edebilir. Dolayisiyla bu mese-
lede de ve esas egitimdeki amacimiz, daha evvelki yap-
mis oldugum konusmalarda da soyledigim sekilde, bir in-
sanin kafasini kullanabilmesi 6gretmektir; zekasini gelis-
tirebilmek, bilgi, ancak onun yan drunddur. Hele simdi bil-
giler, depo da ediliyor, dolayisiyla bu bilgiyi Gretmek
onemli olan mesele. Soyle birsey sdyleyeyim, Tirkiye'de
acaba biz, Tirkiye'nin bu egitim sisteminin timu icerisin-
de bu genel Universel olan olguya nasil ayak uydurabili-
riz ve ne sekilde katkida bulunabiliriz? Problem bu. Ben
Oyle saniyorum ki, buglinki anlayis icerisinde bu cok gug.
Simdi, 3 sene evvel kizim da Universiteye giris sinavlari-
na hazirlandi. Ben de bunu bir dershaneye gdnderdim ve
dershanede mesela Cafer Kes 4 pideyi 6§rendi. Bunun
ne oldugunu belki burada bazi kisiler bilebilir, bu para-
lel plakah bir kondansatdrin sigasi demektir efendim. C
Ks dedigi, oranti sabiti K, s alan, 4 pi, bir de mesafesi
vardir o da d. eyahut da Vir da Om Kanunundur. V =
IR. Simdi biz boyle ortamda bulunurken, Kepernik'ten
bahsetmek cok anlamsiz veya Nevvton’dan bahsetmek,
sonsuz kucguklukten bahsetmek, Bodaz Koprisiunden bah-
setmek. Hakikaten yapmis oldugum konusmanin birinci
kisminin ¢ok anlamsiz oldugunu hissediyorum! ciinki bu-
rada ne yapilabilir? Bizler, kendisini yetkili sanan fakat
cok ilgisiz kisiler olarak ne yapabiliriz bilmiyorum? Bu bir
problemdir, esasinda Tiurkiye'deki egitimin ana problemi
budur.

Butin bu karmasiklik icerisinde acaba Tirk Egitim
Dernegi ne yapabilir? kendi okulunu gelistirmek igin ne-
ler yapabilir?... Aklima gelen bazi seyleri sdylemek iste-
rim. Kendi yetistigim bir okul oldugu icin, bu okulun, bu
kolejlilik ruhunu daima tasimisimdir. Bizler, zaman zaman
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ayni sinif arkadaslar bir araya geliriz. Zaman zaman ho-
calarimizi da c¢adgiririz, aramizda bu ruhu devam ettiririz.
Bu ruhun bir tecellisi bu, onun icin burayi 6zel olarak sec-
tim, burasi neler yapabilir, onu anlatmaya calisacagim.
Birincisi, bircok konusmaci arkadas soOyledi, egitimde
temel 6gelerden bir tanesi 6gretmendir. Ogretmeni her
turld ekonomik bagimlihktan kurtaracak bir dizene getir-
mek lazim. Bu nasil getirilebilir?... Bu, belki yasa, belki
yonetimle ilgili, yonetmeliklerle ilgili. Dinyanin pek ¢ok
yerinde, mesela ingiltere'yi alalim, ¢ocuk dogdugu zaman
bir koleje kaydettirilir ve 6500 Sterlin de verirler. Turkiye
de o6yle saniyorum ki bu okula bu mevcudu icerisinde
ayda 100 bin lira verebilecek insanlarin sayisi ¢oktur. Bu
bir yerde herkesin kafasinda acaba bir firsat esitsizligi
dogurur mu diye ¢ok hakh bir soruyu arkasindan getire-
bilir. Evet getirir dediginiz dogru, bir-miktar getirir ama
mesela Egitim Dernedinden burslu olarak okuyan pekgok
degerli kisiler vardir. Hatta bunlar icinde, diinya capinda
Nobel'e aday olacak seviyede bilimsel calisma yapmis ki-
si vardir, Egitim Derneginden c¢ikmistir. Bu Ankara Kole-
jinden cikmistir, benim sinif arkadasim: Oktay Sinanogiu
buna 6rnektir ve Egitim Dernedinin burslu 6grencisi ola-
rak okumustur burada. Oyle saniyorum ki yetenekli fakat
ekonomik gictu yeterli olmayan cocuklari da bu okulda
cok iyi editmek mumkidndur. Bunun icin ne gibi mevzuat
degisikligi yapmak, ne gibi iliski kurmak gerekirse Tirk
Egitim Dernegi Mitevelli heyeti bu dedisiklikleri yapma-
ya gitmelidir. Birinci soéyleyecedim sey budur. ikincisi, vyi-
ne deneyle ilgilidir. Oyle saniyorum ki bir 6grenciye 1625
yilinda Galile nasil Pizza Kulesinden iki tane kutleyi at-
mis, asaglya ayni zamanda distagunid 6lgcmus, ondan son-
ra dismenin kutle ile orantili olmadigi ortaya cikmis ve
bunu genel bir olgu olarak insanlar kavrayabilmis. Bu
yontemi, mutlaka uygulamak lazim. Simdi nasii uygulanur?.
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Ben tabii burada okurken biz her persembe gini deney
yapardik. Hem kimya deneyleri, hem fizik deneyleri, ya. i
laboratuvarimiz vardi. Ama bizim sinif 17 kisiydi, dolayi-
siyla simdi siniflar ¢ok kalabalik. Fakat batin bunlara rag-
men ben yine deneyin yapilabilecegini ve 6grenci ile do-
ga arasindaki iliskiye bir 6gretmeni yardimci olabilecegi
kanisindayim.

Ucuincii olarak da, saniyorum bu kitabi okutuyorsunuz
degil mi?... Bu kitap, sayin hocam da benden cok daha
iyi bilir. Saniyorum ki ¢ok cesitli materyal bir arada. On-
sbzunde de var zaten. Bakin ben bu kitapla ilgili olarak
baska neler gerekiyor, onlari séyle bir siraladim. isterse-
niz bir okuyayim. Laboratuvar kilavuzunuz var mi? Ucuz
ve basit malzeme, deney malzemeleriniz,- ¢cok sayida egi-
tim filmi, video ve monitdrler, demostrasyon deneyleri,
standart test tiri deneyler, bu program igerisinde olan
O0gelerdir. Sience dedikleri bir sistem de var bunun ice-
risinde. Saniyorum ki belli konularda, mesela diyelim ki
atom fiziginde bir miatehassis, bunun icin ufak, herkesin
anlayacagl veyahut da lise 6grencisinin anlayacag dilde
birtakim semboller yazmis. Bunlari, kullanmak gerekir.
Efendim, bunun icerisinde bir de sizin 6grenciye soraca-
giniz sorular bellidir. Ogrencinin, size soracag! sorular
da. Dolayisi ile 6grenci ile aranizdaki diyaloga da bu sis-
tem bir yerde yer vermektedir. Ote yandan, kafasini kul-
landirmayi gayet planli bir sekilde hazirlamistir. Cinki bu
kitap, fevkalade glzel bir kitap ama bu kitabi
butin o©geleri ile beraber kullanmak gerekir. Tabii
bir de bu programi uygulayacak &6gretmenin de
cok dikatli bir sekilde egitiimesi gerekir. Bunlar, fizik der-
si ile ilgili olarak sodyleyebilecedim seyler. Son olarak da
sunu sdylemek isterim. Bulundugum bazi bati Ulkelerinde
biraz evvel diger konusmaci arkadaslar da soyledi. Orta-
ogretim kurumlarinin yiuksek &6gretim kurumlan ile cok
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siki isbirligi var. Hi¢ kolej ile bir iliski kurma firsatimiz ol-
madi. istese bu kurum, saniyorum ki oldukca yar-
dimci olabilirim. Laboratuvarlari i¢in  yardimci olabilirim.
Laboratuvar deneyleri Uretebilirim. Yani bizim bolimimuz-
de zaten kolejden yetismis bir ¢cok kisi vardir, onlar yar-

dimci olabilir. Sanityorum ki pekgok problemine ¢6zim ol-
ma durumundayiz.

Teseklr ederim efendim.
BASKAN — Ben de tesekkir ederim Sayin Yalgin.

ikinci tur icin sézii Dogent Doktor ilhami Kiziroglu'na
birakiyorum buyurun Sayin Kiziroglu.

DOG. DR. iLHAMI KizZIROGLU

Efendim, ben so6zlerime bir haberle baslamak istiyo-
rum. Sayin Aysun Tabiat Bilimleri Miuzesinin gerekliligi
uzerinde durdular; TUBITAK'In da gayretleri ile bu gercek-
lesmek Uzere. istanbuldaki Tas Kisla Binasi, Tabiat Bilim-
leri Mlzesi olmak Uzere ileride acilacak...

Ben, fen dgretiminin verimli ve islevsel bir haie geti-
rilebilmesi i¢in karsi karsiya oldugu sorunlar ve 6nlemler
Uzerinde madde madde durmak istiyorum. Her seyden ev-
vel, daha 6nce de degindigim, ©6gdretmen sayisinin yeter-
sizligi ve o6zellikle yetenekli fen 6greticilerinin meslekten
ayriimasi, onemli bir sorun olarak karsimiza cikiyor. On-
lem: Yetenekli ve Turkiye kosullarini ¢ok iyi bilen 6gret-
menlerin yetistiriimesi ilgili kuruma dustyor. Bunun yanin-
da, isbasindaki 6gretmenlere fen bilimlerindeki yenilikleri
kapsayan mesleki kurslar, bilimsel toplantilar ve semi-
nerler dizenlenmeli. Mevcut yetistiriimis 6gretmenlere
6zendirici 6nlemlerle meslekte kalmalarinin saglanmasi.
ikinci husus olarak mifredatin daha c¢ok ayrintilara yer
vermesi sorunu var. Bu sorunu 6nlemek i¢cin de progra-
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min ayrintilardan ¢ok 6gretimin neden ve nigin sorunlari-
ni yanitlayici olmasi gerekiyor. Program 6grenciye ezberci-
lik yerine, arastirici bir yapi kazandirir 6zellik tasimali. Yi-
ne yurdumuzda fen egditiminde ve diger egitimlerde de
karsilasilan en 6nemli bir sorun literatir teminindeki gug-
luktdr. Literatlr teminindeki gicligu  yenmek lzere bazi
programlar uygulanmakta, bazi kitaplar tercime edilmek-
tedir. Daha 6nce de degindim, bu kitaplari Turk bilim
adamlari bizzat kendileri yazacak potansiyele sahiptirler.

Ortadgretim kurumlan ile yuksekdgretim  kurumlan
arasindaki iletisimin zayifhgi; Onlem olarak; Universite 6§-
retim Uyelerinin ortadgretime her bakimdan yardimci ol-
malarinin teminini verebiliriz. Bu ise Milli Egitim Bakanligi
ile Yuksekogretim Kurumunun soruna el atmasi ile mim-
kiin gorinmekte. Su anda cok az olan karsilikli yardim-
lasmanin bir plan ve programa, Turkiye dizeyinde, bag-
lanmasi lazimdir. Cunku ilk, orta ve yiuksekdgretim mues-
seseleri birbirinden ayri disintlemez. Fen egitimindeki
verimli ve iglevsel durum, bu ydnde uUniversitelerin, orta-
ogretim kurumiarina ¢ok yonlu yardimi ile siratlenebilir.
Fen egitimini verimli ve islevsel duruma getiriimesindeki
bir baska noksanlik da basarih 6grencilerin daha fazla
basarili olabilmesi i¢cin 6dullendirmelerin kisith olusu. Bu
odillendirmelerde 0Ozel sektdrden de yararlanmak mim-
kin. Yani 6zel sektdriin verecegi birtakim o6duller basari-
I 6grencilerin sayisini arttiracak ve basarinin itici olma-
sinl sag@layacaktir. Yine komsu lkelerle, 6zellikle Alman-
ya ve ingiltere'yi verebiliriz, 6grenci ve 6Jretmen miiba-
delesi ve evrensel bilim alis veriginin saglanmasi. Yine en
onemli husus olan ve bu iki ginlik konusmalarda en
fazla lzerinde durulan konu, teorik dersler paralelinde uy-
gulamalarin yapilacagr modern laboratuvarlarin kurulma-
sinin pahall ve ders araclarinin yetersiz olusudur. Fen
egitimi icin gerekli laboratuvarlarla donatilmis ve hemen
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her sehir ve kasabada milli egitim maudurliklerinin kont-
rol ve denetiminde olan merkezi laboratuvarlarin sayisi
azdir. Bu bakimdan okullarimizin ¢ogu en basit olanakla-
ra bile sahip degildir. Onlem olarak; laboratuvarlarin ve
ders aletlerinin yayginlastiriilmasi gerekir. Bunlarin yanin-
da kulak ve goze hitap eden yardimci malzeme film, dia,
televizyon, video ve bilgisayardan yararlaniimahdir. Ozel-
likle biyolojide 6grencilerin kolleksiyonlar yapmasi sagla-
narak, onlarin doga ile i¢ ice bir dusinme ve godzleme
yetene@i kazanmalari temin edilebilir. Merkezi laboratu-
varlar boélgesel, hatta hareketli laboratuvarlar haline do-
nugturulen otobis benzeri araclarla da kurulabilir. Butin
amac fen bilimlerinin 6grenciye sevdirilmesi ve onun biz-
zat olayl yasamasini saglamaktir. Bunun igin hicbir 6zveri-
den kacinilmamasi gerekir. Bu gezginci laboratuvarlarin
Milli Egitim Bakanhd! binyesinde toplanacak bir fondan
yararlanarak o¢zel sektdériin de yardimi ile kurulmalari ve
¢ogaltilmalari gerekmektedir.

Goze ve kulaga hitap eden bir fen egitimi hem verim-
li hem de islevsel olur. Boylece yetisecek genclik ezber-
cilikten kurtarilip yaratici ve ekonomiye katkici olacak-
tir. Bitin amag¢ da ekonominin gelisip, sosyal standardin
artirllmasidir. Bu ise ortadgretimde fen egitiminin degini-

len zorluklarini yenip, verimli ve islevsel hale getiriimessi
ile mamkindur.

Tesekklr ederim.
BASKAN — Ben de tesekkur ederim Sayin Kiziroglu.
Sayin Aysu, buyurun.

ANKARA FEN LISESIi MUDURU FARUK T. AYSU —
Biraz evvelki konusmamda tabiat tarihi mizesinin mev-
cut oldugunu, fakat fen biiimleri mizesinin aciimasi gerek-
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tigini sdylemistim., herhalde bir yanhs hatirlama oldu, be-
nim bahsettigim muze, Sikago'daki bir science muizesi ka-
dar olmasa bile o anlamda bir mize idi. Tabiat tarihi mu-
zemiz var ve gelismekte. Bu bakimdan MTA ilgililerine bir
ogretmen olarak tesekkiri burada sdylemeyi borg bilirim.

Efendim, fen bilimleri dinamik bir yapida, devamli ge-
lisme halinde, 6grettigimiz anda, dinyanin degisik bdlge-
lerinde, degisik kaliplar halinde degil, fakat yeni érnekler-
le donatiimis bir sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. O halde
sadece bir kitabin fizik, kimya veya biyolojiyi 6gretigini sa-
vunmak ve sadece bu kitaplari icerigi ile kalmak yanlis
olur. Suphesiz her konu derinlijine ders meteryali olarak
da yazilamaz. Fakat her konu ile ilgili literatir verilebilir,
Zaman bakimindan bir konunun iglenmesi filmlerle de ki-
saltilabilir. Fakat en 6nemli olan, bir 6gretmen kilavuzu-
nun varhigr ve 6gretmenin bunu kullanabilme sanatini 63-
renmis olmasidir. O halde fen bilimleri 6grenme kilavuzu
yeniliklerle, her zaman dgretmenin yaninda ve cebinde bu-
lunmahdir. DUnkl iki ayri konusmacimiz, bu fen dersleri-
nin dgretiminde izlenecek yollari sdylediler. Biz fen lise-
sinde bu hususu incelerken, 6énce 6grencinin problemleri
tanimasini isterim. Ogrencinin problemleri tanimasi igin,
6gretmenin ¢ok iyi yetismis olmasi ve dgretmenin birbiri
ardindan, gerek dogada, gerekse okudugu eserler arasin-
da ortaya c¢ikan problemleri cocuga sdyleyebilmesi gerek-
mektedir. Problem ortaya atildiktan sonra, bu problemleri
¢dzebilmek igin verimli hipotezlerin kurulmasi gerekmek-
tedir. Suphesiz bu hipotezler denenip, ise yaramayanlar
birakilacak ve yerine baska hipotezler alinmis olacaktir.
Neticede deneye gegilip, deneyden elde edilen verilerin
analizi ve gesitli grafikler sézkonusu olacaktir. En sonun-
da da bulduklarimizla bir tartisma ortamina gidilebilecek-
tir. Slphesiz 6grencinin bu ortama suriklenmesi, 6grenci-
nin bir veya iki yilda elde ettikleri temel bilgiler Uzerine
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olacaktir. Liselerin cogunda bu durumu yaratabilmek ol-
dukca zordur.

Bir diger husus, iyi dgretmenlerin Anadolu'da tutul-
ma meselesi. Ogrencinin basarisi ilgelerde ve bazi illerde
disiktir. Bu basari durumunu Universite sonuglari acik-
landi§i zaman 6grenmis oluyoruz. Bu illerde tek orta dere-
celi bir okul mevcut, o halde her ilin ileri gelenleri, Dev-
let idarecileri de dahil olmak Uzere dgretmenleri ve bil-
hassa basarili 6gretmenleri o ile gekme dusincesini tasi-
malidir. Benim bir énerim bu gibi illerde 6dretmen konuk
evleri olabilmeli ve 6gretmenlere basarn ddulleri verilebil-
melidir. Bunun igin de kanuni degisiklikler gereklidir.

Tesekhkir ederim.
BASKAN — Biz tesekkir ederiz Sayin Aysu.
Buyrun Emel hanim.

EMEL AYGUN — Ben kaldigim yerden devam etmek
istiyorum. Gorduguniz gibi heyecanimi  yendim. Demin,
sayin konuklarin da benimle birlikte o olayl yasadiklarini
hissettim. Ancak artik ben rahatladim. Efendim, uygula-
yici olarak dedinmek istedigim bir énemli konu daha var.
Bu da dgrencilerin zaman konusu. Soéyle ki yine ben oku-
lumuzdaki 6grencileri dikkate alarak tartismami yapaca-
gim. Ogrencimiz sabah 08.30'dan aksam 15.30 - 16.00'ya
kadar okulda egitim yapabilmektedir. Yine lise son 6gren-
cilerini érnekliyorum. Bundan sonra 16.00'da okuldan c¢ik-
tiktan sonra 6grenci dershaneye gitmektedir. Yine ders-
hane diyorum, en blylk derdimiz. Haftada dort gin veya
bes gin 6grenci yararlansa da yararlanmasa da dersha-
neye gitmektedir. Dershane doértbucuk, beste baslayip ba-
zen altiya kadar, bazen daha gec¢ saatlere kadar devam
etmekte, 6grencinin eve varmasl saat yedi veya sekizi
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bulmaktadir. Ogrenci bundan sonra yemegini yiyecek ve-
ya bes on dakikallk dinlenme yapacak, ondan sonra otu-
racak, cogunlukla da dershanede verilen testleri ¢bzecek,
birazda okuldaki ddevlerini yapacak. Bunlardan sonra 63-
renci, ancak saat 12.00'de 01.00'de yatabilecektir. Sonra
sabah yine erken saatte kalkip okula gelmek zorunda. Biz
diyoruz ki 6grenci bilimsel arasirmaya ydneltilsin, bilimsel
yontemi verelim, 6drenci dustunsin, disinme yetenegi ka-
zansin, uygulama yetenegi kazansin, uygulayacak, disi-
necek, yapacak hal kalmiyor ki 6grencide! Nasil yapabil-
sin dgrenci bunlari?... Dinlenme siresi yok. Hatta okulda-
ki derslerine yeterince egilme siresi yok. Ayrica bu yas
cocuklarini disiindigimiz zaman bir de bulug cagi prob-
lemleri ile cocuk basbasadir. Biz 6drenciden nasil fen egi-
timi, verimli fen egditimi bekleyebiliriz?... Cok zor ve biz
fen egitiminin yaninda okulda 6grencilere annelik babalik
yapma durumundayiz. Bir yerde diyoruz ki ¢ocugun ruh
saghdr daha onemlidir. «Hocam diyor, ¢ok ge¢ kalktim,
gece ge¢ yattim ders calistim, yuzimu dahi yikayamadim,
kalkar kalkmaz firladim.» Aman git cocugum yuzind yi-
ka. «Kahvalti edemedim;» Aman cocugum kahvaltini et.
Biz bunlan da yapma durumundayiz maalesef. O zaman
fen egitiminden bu sartlarda verim beklemek biraz glg¢
oluyor. Universite olayi, biiyiik bir olay. Bir de cocuklara
diyoruz ki «aman cocuklar kéti yola sapmayin, spor ya-
pin», bir de bunlara sporu eklemek zorundayiz. Yani bu
kadar yogun calisma icindeki bir 6grenciden verimli bir
fen bilgisi beklemek biraz guc¢ oluyor.

Bir konum daha var. Tabii konular ¢ok, bircoguna de-
ginildigi icin, ozellikle 6gretmen sorununa, ¢ogunlukla ar-
kadaslarim tartisti benim yerime, onun i¢in o konuya de-
ginmeyecedim. Bir sorunumuz daha var: Dil sorunumuz.

Yabanci dille egditim yapan okullardaki dil sorunumuz
var. Bir tanesi dile getirildi. Ogrenci, Tiirkce ders oku-
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makta ingilizce veya baska bir yabanci dille egitim gor-
mekte. Ondan sonra Universite sinavina Turkce girmekte,
ayrica Universite sinavina ek dersanede de Turkce olarak
egitim goérmektedir. O zaman biz ne yaplyoruz programi-
mizi uygularken? Cocuga ingilizce anlatiyoruz. Ondan
sonra diyoruz ki aman bu fendir, 6grenmeniz gerekir. Bir
de size Turkgesini sdyleyelim de iyice kafaniza yerles-
sin, ezberlememis olun. Bu da ¢ok zaman kaybina neden
olmaktadir. Ogrencinin ve 6gretmenin yabanci dili ne ka-
dar iyi olursa olsun, ne kadar iyi kullanabilirse kullanan
bilsin, bu dili yine de disindiklerini veya konulari tam
anlamiyla ana diliyle aktarabildigi ¢l¢cide aktarabildigini
sanmiyorum ben. Bunun da ¢6zimi herhalde ortak bir
noktaya varmak, ya c¢ocugu timuyle lisana yodneltmek, o
yonde dusunmesini saglamak, yani bir konu 6nune gel-
digi zaman cocuk ingilizce egitim géruyorsa ingilizce di-
siinebilmen. O zaman da Universite sinavi ingilizce olmali
ki cocuk basarili olabilsin. Ya da dersleri Turk¢ce yapmak
belki sakincali ama gerekli.

Bunlarin disindaki sorunlardan mufredatin dagilimi
sorunu vardi, onun Uzerinde yine durmayacagim. Kaynak-
larin temini sorunu, 6zellikle yabanci dille egitim yapan
okulda yabanci kaynaklarin bulunmasi icin maddi olanak-
larin saglanmasi gerekmektedir. Bir de son olarak Sayin
Cengiz Yal¢in'in bana cevap olarak sdyledigi konuda bir
sey soylemek istiyorum. Ogrenci deney yapsin, kafasini
kullanmayi 6grensin, yetenek kazansin, ama (universiteye
girmese de olur. Kafasini kullanan 6grenci, nasil olsa ba-
sarili olur. Zaten 6grenci, eder kafasini kullanabiliyorsa
Universiteye girmis olacaktir; yani hayatta basarili olma-
nin belki ilk sarti, mucadelenin baslangici Universiteye
girmektir. Kaldi ki eger dgrenci Universiteye girse dahi
basarili olma olanag! pek fazla degil Turkiye sartlarinda.
Basarili derken, kendine iyi bir hayat kurma, iyi bir is bu-
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labilme, iyi ¢alisma imkéanlan saglayabilmeyi amacliyorum.
Eger ogrenci, kafasini kullaniyorsa zaten deney yapma-
dan da Sayin Cengiz Yalcin'in belirttigi gibi basarih olabi-
lecektir. Yani sadece deney yapsin, hayatta basari kazan-
sin fikrine 6zir dileyerek katilamiyorum.

Tesekklr ederim efendim.

GENEL TARTISMA

BASKAN - Efendim, simdi tartismaya geciyoruz. Yal-
niz buna ge¢cmeden 6nce, kafama takildi, misaade edin
baskan olarak ilk soruyu ben Emel Hanima sorayim. An-
kara Kolejinde istatistiki dederler var mi? Yani hi¢ der-
saneye gitmeden, Universiteye giren kisi var mi?.. Yuzde-
si ne bunun?..

EMEL AYGUN - Cok az. Ben simdiye kadar bir iki 6§-
renciye rastladim. Burada 6grenciyi dershaneye gétiren
esas nedenin Universiteye girmek degil, istedigi bransta
tahsil yapabilmek oldugunu hatirlatmak isterim.

BASKAN - Bendeki imaj o ki eger Ankara Koleji is-
pat ederse ki dersaneye gitmeden dahi bu 6dretim kad-
rosu ile yetisen kisiler Universiteye girebiliyor o zinciri
kirmak mimkin; Ama tersi var ise ona birsey diyemem.

EMEL AYGUN - Bunu aciklamak isterim. Ogrenci
dersaneye gittigi icin basarli dedildir. Artik dersane, top-
lumsal bir baski haline geldi. Ogrenciler, yeterince bilgiye
sahiptir, yeterince yetistirilebiliyor ama bir korku vardir:
«dersaneye gitmedim, Universitede istedigim yere gireme-
yecegim», diye. Ben dahi, cocugumu bu seviyeye geldi-
ginde, dersaneye belki yollayacagim, Psikolojik etki.
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BASKAN - Evet, ben sahsen aydinlandim efendin.
Simdi tartismaya gecelim. Yalniz nasil bir yontem uycu-
layallm dnce ona beraberce bir karar verelim. Sizden Ji-
rekt olarak, panelden birisine bir soru sorabilecediniz gbi,
sorunuzu ortaya atabilirsiniz. Ben Baskan olarak, oiu
herhangi bir Uyeye yo6neltebilirim. Dolayisiyla iki sik da
mimkin. Soru sormak isteyenler, litfen 6nce kendilelini
tanitsinlar, sonra sorularini yoéneltsinler. Biz de eger Kksi-
ye yoneltmiyorsaniz, uygun bir Gveye soralim.

SELAHATTIN ORTAC — Sayin Baskan, sayin he"et
tyeleri ve degerli meslektaslarim;

Belki iki ginden beri huzurunuza Ug¢ dort defa ciknis
oluyorum. Fakat bu ulkemizi Bitlis'ten Edirne'ye, Edirre’-
den Ardahan’a kadar cok iyi tanimis, anaokulundan uni-
versite de dahil olmak Ulzere U¢ tane de Universitenin <u-
rulmasini hazirlamis bir meslektasiniz olarak elbette cok
doluyuz, bize bilylk bir heyecan vermis oldunuz 60 ycsi-
nin Ustinde o heyecanimla beni bagislayarak bazi husjs-
lari bilhassa arz etmek, katkida bulunmak istiyorum.

Fen bilimlerinin verimli ve fonksiyonel bir hale gele-
bilmesi igcin evvela ulkemizi mutlaka Ankara, istanbul, iz-
mir gibi degil, bu Ulkeyi, dili geri olan yerleri de dusine-
rek, oralarda da hizmet vermis bir meslektasiniz olarak
ele almamiz gereklidir. Birgok yerlerde hakikaten fen bil-
gisi, fen bilimleri ile ilgili araclar pek¢ok bulunmaktadir.
Bu aracglarin kullanilmasi hususunda Marmara Boélgesin-
de bulunan matematik ve fen bilimleri 6gretmen sayisinin,
Ulkenin diger yerlerinden c¢ok fazla oldugunu arz eder-
sem, acaba fen bilimlerinin verimliligi oralarda bu 6gret-
men eksikliginden oturi ne hale gelebilir?.. Onu yuksek
takdirlerinize arz ederek caresinin de mutlaka 6gretmen
dagihminin ¢cok dengeli olmasinda aramak istiyorum. Siz-
lerin de bu hususta gorisleriniz var sa bilhassa ben mem-
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nuniyetle sevinirim, bu kadar seneden sonra duymus ol-
maktan. Mutlaka egitimi, Tark milli egitimini, beceri ka-
zandirma, zihin intibaki yaratabilme, davranislarinda bu
noktada birtakim degisiklikler meydana getirebilme, du-
rumuna c¢ikmaliyiz. Fen bilgisinin ruhunu ve esasini da bu
teskil etmektedir. Demin arkadalarimiz buyurdular. Hem
sosyal bilgiler ile hem de fen bilgilerini bir arada dusin-
memiz lazim. Ayri ayri disinmek de mimkun degil.
Cunku biri digerinin takviyelisi olabiliyor. Anaokulundan
Universiteye kadar Turk milli egitimini mutlaka butinles-
tirmek lazim. Anaokulunda Tirk milli egitim prensipleri,
ilkogretimde, ortadgretimde, yuksekdgretimde ayni sekilde
muayyen ilkeler icerisinde ele alinirsa, o zaman verimli ve
ayni zamanda su Uzerinde durdugumuz fen bilgileri de ve-
rimli bir hale getirilmis olabilir. Cok iyi 6gretmen yetisti-
rilmis oldugunu dusinelim. Dusinmis olalim. Dusunuldd,
zamaninda yapildi. Ama Sayin Fen Lisesi Mudirinin ga-
yet veciz olarak soéyledigi gibi 6gretmenin sahsiyetinin,
ogretmenlik sahsiyetinin korunmasi her seyin 6ninde, ba-
sinda gelmektedir. Bunun icin Tark egitimi, diger bazi
yerlerde, mesela Genel Kurmayda oldugu gibi muhakkak
dokunulmayan kisi haline gelebilmelidir.

Fen muzelerinin agiimasi lazim, irlanda’da simdi soy-
lemek istemiyorum, gordim. Hakikaten hem i¢im sizladi,
Acaba benim memleketimde niye olmasin diye de aci aci
dusindim. Fakat bunun icin Kdaltir Bakanhgr ile Milli
Egitim Bakanliginin mutlaka cok iyi bir isbirligi yapmasi
lazimdir. Milli kaltar degerlerinden birisi artik fen bilimleri
sayilacaktir. Ona go6re hizmeti goétirebilmek icin bir ara-
ya gelmeleri ve bu iste ¢cok iyi organizasyonu devletin di-
ger kademeleri ile de yapmalari gerekli bulunmaktadir.

Tesekkur ederim.
BASKAN - Biz tesekkir ederiz efendim.
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HANASLI GUR - Su anda birkag 6neri sayilabilecek
konular Uzerinde konusmak istiyorum. Simdi bu toplanti-
da sirekli olarak 6dretmenlerin yetistiriimesi Gzerinde du-
ruldu. Ben diyorum ki 6gretmenleri tabi ki yogunlukla ye-
tistirelim, iyi yetistirelim, fakat bunun yaninda her insana
biraz pedagoji ve biraz da psikoloji 6gretelim. Cunki ¢o-
cuklarin egditiminde aile i¢i egitim dnemli yer tutmaktadir.
Bu hepimizin g6zledigi bir durum. Daha sonra ikinci bir
Oneri olarak, 6grencileri daha temel egitimden baslaya-
rak dogru dislinmeyi 6gretmemiz gerekir. Bunu da her-
halde matematigi sevdirerek saglayabiliriz. Bu sayede 06§-
renci, her sey icin degil, sadece takildigi konular icin bir
kimseye basvurmak durumunda kalacaktir. Bunu da an-
cak dogru dustinmeyi 6gretirsek saglayabiliriz ve aile ici
iletisimi ile saglayabiliriz herhalde. Bir de Ulclnci nokta
olarak su dikkatimi ¢ekti. Tim konusmalarda &grenciye
hic sorumluluk, goérev verilmedi. Ben saniyorum ki 6gren-
ciye de birtakim kilavuzlar hazirlayarak 6grencinin yetis-
tirmesini ve yonlendirmesini 6gretmemiz gerekiyor. Bu
konuda ben Japonlari 6rnek vermek isterim. Japonlar,
millet olarak, calismaylr cok seven kimseler olarak tani-
niyor. Ustelik kendilerine calisma delisi denilecek kadar.
Bizim de herhalde egitimimizde 6grencilerimize calismayi
sevdirmemiz gerekiyor. Ben (niversitede uzun sire ¢a-
listim, biliyorum, liseden gelen 6grencilerin  durumlarini.
Hakikaten calismayi sevmeyen kimseler, kaliplar isteyen
kimseler. Bu noktalari belirtmek istemistim.

Saygilar sunarim.

BASKAN - Su ana kadar goruslerini belirtmek isteyen
soru sormak isteyen U¢ konuk var. Sayin Dr. Oguzkan,
Sayin Nasuhoglu ve Mimoglu.

Buyurun Sayin Oguzkan.
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Dr. FERHAN OGUZKAN - Sayin Baskan, degerli arka-
daslarim;

iki gundur gok ilging agiklamalar dinledik. Fen 6gre-
timi olmakla beraber, asil konumuz, 6gretimin veyahut
egitimin cesitli yonleri ele alindi. Zaten bunlarin birbirin-
den ayrilmasi yapay birseydir. Fen dgretimi dedigimiz za-
man bircok elestiriler, gorusler, ayni zamanda diger 6gre-
tim alanlari igin de gecerli olabilir. Simdi, siksik dgretmen
yetistirmeden ve 6dretmenlerin  durumundan bahsedildi.
Ogretmenlere biraz fazla yiikleniyoruz galiba. Ne kadar
tedbir alirsak alalim, en iyi 6gretmen yetistirme program-
larini dizenleyebilirsek dizenleyelim, her zaman dgret-
menin eksik bir yonu kalacaktir.  Yetisirken, belki bazi
programlar yldzinden eksik kalacaktir. Calisma ortami,
ogretmeni memnun etmedigi icin kendisini yenileme ih-
tiyact duymayacaktir veyahut kendisine ders veren, ken-
disini yetistiren gerek brans 6gretmenlerinin, gerek peda-
gojik formasyon saglayan o6gretmenlerin yetersizligi ne-
deniyle ve bunlarn hepsinin Ustinde bazi kisilik 6zellikleri
nedeniyle bazi yetersizliklerle sinifa gelecektir. Dlnyanin
her yerinde bu bdyle olmaktadir. Kendi 6gretmenlerimizi
diasindrsek, kendi arkadaslarimizi dasanirsek, bizi yetis-
tiren oOgretmenleri dislnirsek, bunun bdyle oldugunu
gbrmustzdidr. Bu durum karsisinda ne yapabiliriz? Gergi
hizmet ici egitimi diye birsey var ama bu da sik sik 6§-
retmenlerin bir araya gelmesi, hem ekonomik bakimdan
mumkin degildir, hem de yine 6§retmenleri orada Kkitle
egitiminden gec¢cmekte, belli bazi eksikliklerini giderebil-
mektedirler. Bu durum karsisinda 6gdretmenlerin daha ve-
tistirebilmeleri icin bircok yaklasimlar ortaya c¢ikmistir. En
ekonomik sartlari veyahut diger kuruluslari itibariyle en
imkanlari genis olan Ulkeler dahi, 6gretmenin iletisim yo-
luyla, etkilesim yoluyla birbirlerinden yararlanarak kendi
kurumlannda yetisecekleri goérisini cok gecerli bulmus-
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lardir. Nedir bu?.. MUmkin oldugu kadar 6gretmenlerin,
kendi kuruluslarinda birbirlerine yardimci olmalari. Eger
biz bunu 6zellikle blyik okullarda, mesela Ankara Koleji
gibi yas, tecrube, yetistikleri yerler bakimindan kisilikleri
bakimindan ayni bransta calisan bes on 6gretmen devam-
Il olarak bir ekip halinde cahsirlarsa, programi bir ekip
halinde uygulamaya calisirlarsa, eksikliklerini bir ekip ha-
linde degerlendirmeye, tedbirleri bir ekip halinde almaya
calisirlarsa, bu ¢ok defa 6gretimin hem verimini artirmak-
ta, hem de oOgretmenleri daha mutlu hale getirmektedir
mesleki bakimdan. Dun bir konusmaci, ikinci tebligi ve-
ren bir sey onerdi. Dedi ki departman sistemi ¢ok iyidir.

Belki bu okulda zimre baskanligi uygulamasi vardir ama
resmi liselerimizde bu yoktur. Stajiyer 6gretmenle otuz
yillik 6gretmen ayni esit sartlar altinda cahsirlar. Hi¢ bir-
birinden yararlanma diye bir sey yoktur. Ne yeni gelen
ogretmen, eski kidemli 6gretmene bir sey verebilir, ne de
eski kidemli 6gretmenin tecribesinden yeni gelen fayda-
lanabilir. Cok nadir hallerde bu muiumkindir. Bunu 6nle-
mek icin bir yontem olarak ekip 6gretimi diye yeni bir
yontem ortaya cikmistir. Amerika’da baslayan bu yéntem,
yavas yavas bati ulkelerinde, Avrupa’nin bazi Ulkelerinde
yerlesmektedir. Biz de bunu egitim fakiltesinde yiksekli-
sans seviyesinde bir iki sene uyguladik. Ekip &6gretimi,
ayn: subelerde, ders veren d§retmenlerin bir arada calis-
masi demektir. Programi birlikte ydritmeleri, zaman za-
man siniflari birlestirerek bazi konular en iyi sekilde an-
latacak 6gretmenin dersi vermesi, sonra kic¢lk gruplara
ayrilarak o dersi daha ayrintili bir sekilde islemek veya-
hut en iyi konuyu veyahut en iyi beceriyi icra edebilecek
dimci veyahut ikinci planda goérev yapmasi; ama bu rol-
lerin devaml olarak yil icinde degismesi esasina dayanir.
Tabii bunun planlanmasi, dizenlenmesi, programin uygu-
lanmasi ile ilgili, gorev taksimi ile ilgili bircok ayrintilar
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var. Eger bu benimsenirse kolejde, tabii bu isten anlayan

veyahut yardimci olabilecek kimseleri se¢meniz mimkun-
dar.

Ben simdi bu kisa acgiklamadan sonra bilmedigim igin
fen 6gretmenlerinin burada nasil c¢alistiklarini kesin ola-
rak, acaba diyorum boyle bir yaklasim, bu okulda denendi
mi? Bdyle bir ekip 6gretimi denendi mi? Denendi ise nasil
sonuclar alindi? Bunun gelistiriimesi i¢in gergekten bir
caba var mi?. Cinkda bir emirle olacak is degil bu, bu-
gunkl mevzuatimiz ashnda resmi okullarda bu isin kolay
kolay yapilmasini da engelliyor. Cinki siz her 6gretmene
18 saat ders okutacaktir demissiniz. Bakiyorsunuz uygu-
lamada, bu ekip 6gretiminde ders saati 15e dusebilir. He-
men muadir der ki ¢ saat eksik okuttun, Ucret alamazsin,
veyahut daha baska tirlu meseleler ¢ikar. Ama 6zel okul-
larda Ankara Koleji gibi ¢gretmenlerin biraz daha rahat
calistigi bir kurumda, idarecilerin yardimiyla ve anlayisi
ile bu ekip o6gretimi sayesinde bircok degerli Universite
mensuplarinin ve uygulayicilarin eksikligini belirttikleri ve-
yahut yakindiklari verim disiakligu, 6gretmenlerin bazi ek-
sikliklerinin ~ kapanmasi ve her 6gretmenin en iyi bildigi

konuyu ancak isleyebilmesi imkéanlari yaratilmis olur. So-
rum bu merkezdedir.

Cok tesekkir ederim.
BASKAN - Ben tesekkir ederim Sayin Oguzkan.

isterseniz bu soruya bir yanit arayalim. Anladigim
kadariyla Sayin Oguzkan’in sorusunu yanitlayabilecek en
iyi kisi aramizda Emel Hanim, belki daha sonra da Fen
Lisesindeki durumu yansitmak amaciyla Faruk Bey.

Buyurun Emel Hanim.
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T.E.D. ANKARA KOLEJiI VAKFI OZEL LISESI KIMYA

OGRETMENiI EMEL AYGUN - Efendim  okulumuzun
orta kisminda'gorevli fen 6gdretmeninin dinki konusma-
sinda bu tip calismanin yapildigi, orta kisimda yapildigi,
formal yolla yapildigi belirtiimisti. Haftada bir saat 6gret-
menlerin toplanti saati olarak tespit ediliyor, programl
olarak ve o toplantida 6gretmenler derste konuyu islermis-
cesine konularini isliyorlar bdylece de bir ekip c¢alismasi
ortaya cikarilmis oluyor.

Lise kisminda bunu biz yapiyoruz fakat bu sekilde
formal bir hale getirmedik. Ancak karsilikli bir araya gel-
dikce, karsilikh tartismalar seklinde bunu uygulamakta-
ylz ve yararini gdruyoruz.

Ben ekip ¢alismasi olarak degerlendirdim. Kalabalik-
tir siniflarimiz. Bir de 6grencilerin cesitli saatlerdedir bir
dersi. Birinin birinci saatte, 6bUrunin ikinci saatta. Hep-
sini bir araya veya birkacini bir araya getirip de toplaya-
bilmek gic¢ olmaktadir pratik yéninden. Onun igin o uy-

gulamaya gitmedik. Biz 6gretmeni ekip calismasina goti-
rayoruz.

BASKAN - Tesekkur ederiz Sayin Emel Hanim.
Faruk Bey buyurun.

ANKARA FEN LISESI MUDURU FARUK T. AYSU -
Efendim, 1963- 1964 ders yilinda, bir yil bahsedilen siste-
mi uyguladik. Hikaye so6yle bashyordu. Milli Egitim Bakan-
hgr bir fen lisesi kuracak. Fen derslerine hevesli 6gret-
menler toplansiniar (resmi yazilarla). Ben sadece kendi
bransim icin sdyleyecegim, 263 arkadas bu sinav i¢in mu-
racaat ettik, sinavda Rauf Hocam hatirliyacaklar, mate-
matik, fizik, kimya, biyoloji sorulari sorulmustu. 15 arka-
das, bu yazili sinavi kazandik. Ankara'ya cagrildik. An-
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kara'da ikisi Amerikali olmak u(zere, yedi kisilik bir jari
onunde (hepsi profesorlerden ibaret bir kurul) Fen Fa-
kultesinde, so6zli bir sinava tabi tutulduk. Hem miulakat,
hem sinav seklinde idi. Yaklasik bir kisi icin 1,5 saat sur-
mustd. Bu sinav sonucu 15 arkadastan 7 arkadas kaldik.
Bu yedi arkadas, iki profesdrin nezaretinde, Fen Fakil-
tesinde, bir yil cahstik. Ayni sekilde secilen fizik, kimya
guruplari ve matematik guruplari da bu sistemle kendi-
lerini hazirhyorlardi. Fen Lisesine 6¢Jretmen secilen arka-
daslarla, diger projede gorevlendirilen 6dretmen arkadas-
lar, U¢ bizden, dort onlardan U¢ yil, haftada iki gin Ucger
saat olmak uUzere, basimizda hem duniversite profesorleri,
hem de bizimle beraber ¢alisan Amerikali Uzmanlarla ekip
calismasi yaptik. Bir arkadasin dersine bazen bir ekip
olarak girdik ve onu izledik. Tabii baslangicta Universite
ogretim Uyelerinin de katkisi ve kontroli vardi. Profe-
sorler, projeden ayrildiktan sonra, biz kendi brans 6gret-
meni arkadaslarimizla, zumre calismalari seklinde, bunu
devam ettirmeye calistik. itiraf ederim ki pek basarili
olamadik. Ama kazandi§imiz bir sey vardi, bir calisma
aliskanligi, yillar yih bu bdyle sirip gitti.

Tesekkir ederim.
BASKAN - Ben tesekkir ederim Sayin Aysu.

Sayin Nasuhoglu buyrun.

PROF. DR. RAUF NASUHOGLU - Efendim, bizim so-
mut problemlerimiz var. Bu somut problemler ne olacak?
Seminer de bir taraftan bitiyor. Kalabalik siniflar, calis-
ma yodntemi, laboratuvarlar, 6grencinin tepkisi, kosullan-
ma, yasaklayamiyoruz ©6grenciyi dersaneye gitmeye ve
bir caprasik taraf, bir ters taraf var dersane ile. Simdi
Faruk Aysu arkadasimin belki séylemek istemedigi bir
hususu dile getirecegim. Fen Lisesi kuruldugu zaman iki
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amaci vardi. Bir laboratuvar okulu olmak, ikinci bir amac,
temel fen bilimleri icin gen¢ elemanlar yetistirmek. Bu-
nun ikincisi kesin olarak iglemedi. Cunkii bu kadar geng
arasindan secip aldiginiz 6gdrenciler mezun olduktan son-
ra efendim fizik, kimya, matematik okuyup ondan sonra
ogretmen olmay! istemediler. Bunlarin i¢inden fen fakil-
telerine devam edenlerin sayisi iki elimizin parmaklarin-
dan azdir. Hepsi mihendis olmak istedi, hepsi doktor ol-
mak istedi ve oyle oldu. Birinciye gelince, bir laboratu-
var olma durumu, o bir yere kadar isledi. Sonradan o da
islemez oldu. Maalesef simdi yani Milli Egitim Bakanhgi
ile ilgili bir tutumu burada soOylemekte bir mahsur yok.
Cunki bunlar tarihsel olgular. Milli Egitim Bakanhgdinin
icinde dahi fen lisesi pek tutulmadi. Tutulmamasinin ne-
deni, bu denli 6zel sartlarda kurulmus bir okul, okulun
butin sartlari fevkalade iyi, 6grenciler secilmis, 6gret-
menler secilmis, bizim toplumumuzun genel sartlarinin
¢ok disinda. Onun i¢in bunlardan cikacak bir sonug¢ yok-
tur, c¢cikan sonuclar, memleketimizde uygulanamaz. Bir
Olcude hakli idi belki; ama asil bu elestirilerin nedeni sa-
niyorum ki okulun serap olmasindan falan degildi. Ora-
da ayn bir sey kurulmasi, bir de bir taraftan distan yar-
dim aliyordu bu okul; yani Ford Vakfi dusunceyi ortaya
atmisti ve Ford Vakfi maddi olarak destekliyordu. Bu da-
hi bazi kisilere ek ddenekler yapilmasi ayr bir tepki uyan-
dirdi.

Simdi donip dolasip bakiniz o problemlere geliyo-
ruz. Efendim, kalabalik siniflarda bu isi nasil yapabiliriz?..
Kalabalik siniflarda laboratuvarh laboratuvar calismasini
nasil isletebiliriz?.. Bunun bir yolunun bulunmasi gerekir.
Caresi yok, eger bunun yolu bulunmayacaksa, o zaman
fen 6gretmekten vazgecelim. Cinki gercekten fen 6gre-
tiyoruz diye kendi kendimizi aldatmanin bir anlami yok.
Vaz gecgelim, onun yerine baska bir seyler &gretelim.
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Daktilo 6gretelim mesela, birtakim sanatlar verelim. Sim-
di ben bu isin o kadar zor olmadigini ve problemin birta-
kim c¢ozumleri olduguna kesin olarak inaniyorum. Yani
bir dort kisilik gruplar yaparak da birtakim calismalar ya-
pilabilir. Yeter ki o calismalara yatkin bir calisma dizeni
kurulabilsin.

Ben su kitabi rica edecegim. Bu, o zaman-
dan beri hala bazi okullarimizda okutulan unli bir fizik
kitabi. Su bakimdan Unlid. Dinyanin hemen batin dilleri-
ne tercime edilmistir, soylediklerimizin hepsi, bu kitabin
icinde uygulanir. Hatta 6yle birtakim calismalar yapmak
mumkin bu kitapla. Ayrica laboratuvar, veya birtakim 6l-
cuiler almaniz gerekmeyebilir. Bir 6rnek hemen surada
bakin karsima c¢iktl. Uzaktan da gorulebilir. Surada bir
resim var. Bu resim, iki bilardo topunun masanin lzerinde
carpisma hareketinin ardi sira alinmis resimleri. Bu bi-
lardolar, masada carpistirihyor ve bunun stroboskobi ydn-
temi veya diger bir yontemle resimleri cekiliyor; yani fo-
tograf makinasini koyuyor yukariya. Bir lamba, durmadan
yanip sonuyor, fotograf makinasi da, her yandikca bir re-
sim cekiyor. O halde demek ki iki topun gelerek kavus-
tugu ve ayrildigi cesitli asamalarda tespit edilmis. Bu-
nun gibi pekcok resimler vardir bunda. Deneyin bir asa-
masI yapilmis, yani bunu her okulda saglamak mumkin
degil, bu oldukca nazik. Iki fotodraf arasindaki zamanlar
belli, araliklar da belli. Bu fotograflarin araliklari 1/30 sa-
niyedir. Ondan sonra 6lcekli olarak alir, su araliklarla 6l-
¢ek olursa bunlardan sonuc¢ cikarilabilir. Simdi 6grenciye
yapilacak ne var? Bu bir gosteri parcasi olarak konmus
degil kitaba. Ogrencinin yapacadl odev verildigi zaman
kendisine, koyacak bu kitabi 6nine ve 0dlgcecek. Su ara-
lk ne kadar? iki tane bilyalar ayni degil, bilyalarin kit-
lelerini de veriyor. Arada c¢ekilenleri de veriyor, 6lgecek
bu araliklari. Demek ki 1/30 saniyede su kadar yol al-
mis, oradan hizlar cikaracak.
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Simdi  bunlardan bir kavrama gegiyoruz. Bu
carpismada enerjinin korunumu denen seye var-
maya calisiyoruz. Bu carpismadan  momentumun
korunumu denen kavrama varmaya calisiyoruz.
Simdi ben okullarimizda simdiye kadar hatirlamiyorum,
fen lisesinde tam olarak uygulandi mi arkadaslar? Bu
programla okunan okullarda bu gibi uygulamalardan ya-
rarlanildigini gérmedim, bilmiyorum. Hatta kusura bakma-
yin, bir elestiri olarak soylemiyorum. Bakin bir davranis
farki. Bu okuldan benim de fizik¢i bir arkadasimin kizi bu
sene bu fizik dersini okudu. Bana birka¢ defa sormaya
geldi. Babasi burada degil disarda idi. Ben ona hep sunu
sordum; peki bu resimleri degerlendirdiniz mi hi¢?.. Bu-
rada pekcok resimler var boyle. Dinamikle ilgili, yok su-
nu yaptiniz mi? peki yapalim sunlari. Zor ikna ettim yap-
maya ve bunlar bize hi¢ lazim degil dedi. Biz sinava ha-
zirlanmak zorundayiz dedi. Simdi butin dava bu davranis
meselesi. Ben zannediyorum ki bir egik atis resmi vardir,
bir bilyeyi yine firlatiyor, ardi sira resimlerini ¢ekiyor. Bu
da bir bilyenin ziplayarak gitmesi, dusurmus bilyeyi, Ust
taraflarda resimler sik sik cikiyor. Altlarda araliklar bu-
yuk orada daha hizli gidiyor. Bu buyuk bir arastirma, bu-
yuk bir ugrasmanin sonucudur; fen egitiminde arastirma
denen sey bu. Bircok defa okullari ziyaret ettik. Her de-
fasinda birtakim elestirilerimiz oldu.  Onlarin elestirileri
de oldu; ama elestirilerimiz maalesef o zaman bu ise ba-
kan komisyonu da rahatsiz etti. Komisyon, Talim Terbiye
Dairesine bagli, Universiteden birtakim  arkadaslarimiz
vardi ve bir de Milli Egitim Bakanligi'nin Uyelerinden biri
genel sektereter idi. Sunu belirtmek istiyorum, bu somut
ornekle; problemlerin birtakim ¢6zumleri var, bu ¢dézim-
ler aranabilir. Ben Cengiz Yal¢in arkadasimin o©nerisine
geliyorum. Ben hizmete hazirnm dedi, buranin bir 6grenci-
si olarak. Yeter ki cagirin dedi. Ben de ayni seyi soéyli-
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yorum. Boyle bir hizmete hazinm. Bu birtakim grup ca-
lismalariyla olacak. Su mevcutlu bir sinifta, acaba pra-
tik calismalari nasil yaptirabiliriz? iki kisiyle de olabilir,
dort kisiyle de olabilir. Zaten muhakkak bir yil iginde
15 tane deney yapmak diye bir kural yok, 4 tane deneyi
de eger iyi yaptirirsaniz, ¢ok yararh olabilir. Biatin mese-
le, cok yapma meselesi degdil, az yapilsa da bu yaklasi-
min verecedi neyse onu elde etmek.

Gercekten bir umutsuzluk, benim icime de c¢okti. Bu
problemin ¢ézimi yok mu?. Bu problemin ¢ézimi be-
nim kanimca var; bunun ¢dézimine hizmet verecek insan-
lar da var; ama yeter ki, bu kurum, bir 6zel okul olarak,
boyle bir ortam yaratacak olursa saniyorum ki, ileride
memlekitimizin bu egitim problemlerine birtakim ¢6zim-
ler getirecek sonuglar cikabilir. Bizim disimizda da emi-
nim pek cok arkadaslar gelip burada bunun icin zamanla-
rini vermeye hazirdirlar. Meslegimize karsi goérevimizi ya-
palim diye. Ama 10 yila yakin deneyimimiz oldu. Onu ora-
da yuratemedik. Gunun birinde kagcmak zorunda kaldim.
Cunki alinan kararlara tamamen aykiri birtakim uygula-
maya girisilmisti.

Hicbir sey beklemeden, ben de bu ise zamanimi ver-
meye hazirnm, tesekkurler.

BASKAN - Tesekkir ederiz Sayin Hocam.

Efendim, Tark Egitim Dernedi Ankara Kolejinin boéyle
bir calismasi var, basladi. Tahmin ederim, fen 6gretmenle-
ri buyldk olasihikla Eyldl - Ekim aylar icerisinde belli bir
kurstan gececek; gec¢cmesi dusundluyor. Hatta bu kursa
katilip bir sertifika alanlarin maaslari ayri bir sekilde du-
zenlenecek. ilgililere bunu en kisa zamanda iletecegim.
Bunu en iyi sekilde yapmanin yollarini arayacagiz.
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S6zU Sayin Hocamiz Prof. Dr. Mihri Mimogluna bira-
kiyorum.

PROF. DR. MiHRI MIMIOGLU - Tesekkir ederim Sayin
Baskan, sayin konusmacilar. Benim de manevi bir bagli-

hgim var bu liseye karsi; 2 cocugum da buradan mezun
oldu.

Rauf Bey Hocamizin son s6zlinu tekrarlamak isterim,
bu yastan sonra gérev diuserse memnuniyetle kabuline
calisirim.

Egitim meselesinin nekadar ©6nemli oldugunu arka-
daslar belirttiler ve biz de ilkokuldan itibaren yetistirdi-
gimiz insanlarin, bu memlekete ne dereceye kadar yarar-
I olduklari tartisma konusudur. Bir ilkokul mezunu, or-
taokul mezunu, lise mezunu ise yaramiyor ki herkes uni-
versite mezunu olmak istiyor. Hr¢ bunun ortasi yok mu?
Baska (Ulkelerde bu boyle yapiliyor. Bir ¢ocuk, daha ilk-
okuldayken son sinifa geldigi zaman bir teste tabi tutulu-
yor. Ondan sonra 3 tane ortaokul var, bunlarin en basarili
olanlarin bir tanesi liseye gidiyor, oradan da Universiteye
gidebiliyor; ama bizde herkes liseyi bitirdikten sonra Uni-
versitenin kapisina dayaniyor. 1958.de Londra'daydik, o
sirada ilgilendik, dediler ki bu sinavi kazanamayan Pren-
ses Anne dahi yuksek tahsil yapamamistir. 1962'de bir
Amerikali Profesoér arkadas, laboratuvarimizda 1 yil igin
calismak Uzere gelmisti, fakat Turkleri ve Turkiye'yi o ka-
dar sevdi ki, 4 yil kaldi. Gider ayak, Mihri Bey, siz egi-
time 6nem verin. 50 yil sonra Amerika'nin seviyesine ylk-
selirsiniz dedi. Diger bir arkadas, Dunya Saglk Teskila-
tindan 1 ay kadar beraber calistik, giderken siz fevkalade
kabiliyetli bir milletsiniz. Yeter ki egitime ©nem verin, si-
zin yapamayacaginiz bir is yoktur. Baska yerlerde ufak
bir alet dahi yapamiyorlar, ama sizin yapamayacaginiz is
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yoktur dedi. Demek ki bizde bir aksaklik var. Bu aksaklik,
kabiliyetlerine gore genclerimizin yonetilememesi, 8 yil
tahsil gosterilerek bir sanat sahibi edinememesi ve uni-
versiteye girmek isteyenler de televizyonda birgin gor-
mistim, 6 odaya konusmaci soruyor; siz ne olmak isti-
yorsunuz? Bunlardan 5'i doktor olmak istiyorum dedi. Gu-
zel, acaba bu milleti saghga kavusturmak i¢cin mi olmak
istiyor? Parasini ¢cekmek igcin mi olmak istiyor? Bu biraz
slipheli. Cunkl para kazananlar, ben doktor degilim, vete-
riner hekimim; ama doktor da olsaydim, emin olun para
kazanamazdim. Mesele, hasta tedavi etmek degil arka-
daslar, hastalanmasini onlemek. Simdi, bu bakimdan biz
acaba yetistirdigimiz gencler, bu Ulkede tiketici mi olu-
yor?.. Halkimiz biyik sehirlere yéneldigine goére, bu top-
raklari kim isleyecektir, kim bakacaktir? Benim goérisime
gbre, Ozel sektdr kolay yonden para kazaniyor; halbuki
Amerika’'da bir ucundan bir ucuna ucakla gittim, bizdeki
anlamda koy yok orada, ciftlikler var. Ya yesillik ya suni
orman ya da binalar, fabrikalar v.b.. Bizde nicin zenginler
otomobil yapip hurda arabalari millete satar da para ka-
zanir? Nicin ciftlik kurup da bu memleketin Uretimine hiz-
met etmez?

Her 6gretim caginda, 6grencilere ilging seyler anlat-
mak lazim. Onlarin ilgisini ¢ekecek, bu da aktuel konu-
lar olabilir ve memleketimiz i¢cin dnemli konular, o ytnde
yetistiriimelidir. Yoksa klasiklesmis Kkitaplarda bulunan
seyleri biz dénlp doénip cocuga anlatirsak, onu ezberlese
de bir degeri yok. Acaba memleketimizin gercekleri ne.
Amerika'da, ingiltere'de yaziimis kitaplari terciime edip de
cocuklara aktarirsak, zaten biz hoca olarak memleketimi-
zi dogru durist tanimiyoruz, ¢cocuklara bunu yaptiramiyo-
ruz. Benim bir asistanim vardi, sen nereye gittin dedim,
Ankara’dan bir yere ¢ikmadim dedi. Sonra TUBITAK'tan
proje aldik da bitin Ulkeyi dolasti. Memleketi gérmeden,
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koylere gitmeden, bunlarin arasinda yasamadan, biz ve-
rimli olamayiz arkadaslar. Bunlari kim yapacak? ingiliz-
ler nicin 40 milyon oldugu halde 1 milyara yakin mds-
temlekesi olmustur? Cunki Ingilizler, kendi Ulkelerini ta-
nidiklari kadar avucg icleri gibi bitin dinyayi bilirler, ta-
nirlar; her yerde parmaklari vardir. Atatiirk olmasaydi, bu-
gun biz de onlarin mustemlekesi olabilirdik. Bunu ben,
icinde yasamis bir insan olarak sdyliyorum.

Cok cok tesekkir ederim.
BASKAN - Sa§ olun Sayin Hocam.
Buyurun Sayin Hakki Bey.

Hakki Mergenci — Sayin Baskan, degerli arkadaslar,
sayin hocalarim, bana s6z verdiginiz i¢cin cok c¢ok tesekkir
ederim. Ben gercekten heyecanliyim; c¢inkid c¢ok degerli
hocama bana burada kendilerinden yardim istemedigim
konusunda bir soru ydneltti. Sayin Nasuhoglu Hocam da
yardima her an hazir oldugunu sodyleyerek bizleri calis-
maya davet ettiler. Ben ¢cok memnun oldum. Zaten bu yi-
in sonunda ben bir genel degerlendirme yaptim, bu deger-
lendirme vyaklasik bu kurulun iginde olusan distncelere
paralel oldugunu gérdiim. Cok sevindim. Demek yaptigim
is dogru. Cunku, biz bir yarisin icinde bulduk kendimizi.
Ogrencileri daha iyiye go6tirmek igin ugrasirken, baktik
onlar yoruldu, yaris atinin Uzerindeyiz, yarisa devam et-
mek icin iniyoruz ve atin éniinden c¢ekiyoruz yarisi tamam-
lamak icin. Bu yorucu bir is. O halde ne yapmak gereki-
yor? Bence, atin lzerinden inmeden ati kosturmak gere-
kiyor, yorulmamak icin. Ogrenciyi calistirmak, onu bilim-
sel arastirmaya yoneltmek. Hocalarimin da belirtti§i gibi
dunyanin en iyi yazilmis fizik kitabi elimizdeki, 6zellikle 5.
baski, ¢cok mikemmel; c¢inki orada konular daha bir
mantikh sira igerisinde siralanmis ve fizigin gercek
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amaclarina ¢ok c¢ok uygun. Saniyorum, en buyik eksigi-
miz burada.

Biz simdiye kadar ne yaptik? Cok deney
yaptik. Ozellikle birinci dénem; yani optik bitene kadar;
kitapta ne kadar deney varsa hepsi yapildi ama ne var ki
ikinci donem elektrik var, mekanik var, yetisecek labora-
tuvarr bir késeye birakiyoruz, kostur kostur. O kitap aca-
ba ka¢ yilda okunur? Oradaki bilgiler, kag yilda alinir? Be-
nimsenir, kullanilir ve saklanir? Bu 1 yilda mumkin de-
gil. Haftada 7 saat! Cocuk c¢ok yoruluyor. Dershane bas-
kisi var. Biz direniyoruz. Arkadasimiz cok glzel dile ge-
tirdi! Dershanede bazi formuller var onlarin baskisi altin-
da bilimsel dustnceyi, bu kitaptakine gére vermek igin
¢cok calismak gerekiyor. Bizi dershanelerin baskisindan
kurtarmak herhalde mimkin degil; ama ben deneyecel
gim, bu sene c¢ok kararliyim. Gelecek &grencilere daha
simdiden duyurdum. Kitap okumasini bilmeyen, okumasi-
ni sevmeyen gelmesin dedim. ik giinde so6yleyecegim.
Bunu aciklikla sdyliyorum, bunu yapmak zorundayiz; ama
bu dnceden tehdit ederek olur mu olmaz mi onu bu sene
deneyecegim.

Tesekklr ederim.
BASKAN - Tesekkiir ederiz Hakki Bey.
Buyurun Musa Bey.

MUSA DOGAN — Ben dilne kadar uzanmak istiyo-
rum. Problemi Rauf Bey konusmalarinda belirttiler, 6gren-
ciler, 6grenmek istemiyorlar; az 6greniyorlar, ¢cabucak si-
nif gecelim, mezun olahim. Daha dogrusu disinmek iste-
miyorlar. Demek ki problem disinme eksikligi. Bir yerde
mantalite farklihgi. Biz bu konuyla ilgili olarak ODTU Fen
Bilimleri Egitimi béluminde bazi calismalar yaptik’ Sayin
Baskan musaade ederse bunu belirtmek istiyorum. Bu

215



problemin giderilmesi icin bir Amerikali Profesorle bera-
ber calistik birinci donem, Modem fen programini uygu-
layan liselerde okutulan kitaplarin en faydah sekilde nasil
okutulabilecegini arastirdik. Modelimiz sorusturma mode-
li, bunu maksimum seviyede kullanmaya calisiyoruz. Her
seyden once fen bilimleri egitimi laboratuvarimiz var, bu
laboratuvarda ortaégretimde kullanilacak deneylerin ista-
tistikleri mevcut, olmayanlari da 6grenciler kendileri yap-
mak yoluna gidiyorlar. Burada ortadgretimde gérev aldik-
lari zaman yapacaklari bu deneyleri dgrenciler sorustur-
ma yontemini kullanmak suretiyle hazirhyorlar, tekrar
tekrar deneyleri yapiyorlar; sunacaklari érnek dersleri, bu
deneylerle pekistirmek suretiyle 6dnce problem, daha son-
ra 6grencilerden gelecek cesitli aletrnatifleri belirlemek
surtiyle hipotezler ve bunlarin test edilmesi suretiyle so-
nuca gidiliyor. Ben bunu belirtmek istedim. Sayin Hoca-
miz Rauf Beyin ve Sayin Hocamiz Yalgin Beyin de belirt-
tigi gibi, bizler de bu konuda her zaman yardim hazirnz.
Yeter ki sizler arzu edin, gelin ve bizimle isbirligi yapin.

Tesekklr ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz Musa Dogan.

Buyurun Yasar Bey.

YASAR BAYKUL — 2 ginden beri fen egitimindeki
basarisizliklarin kaynaklari arastirildi, bana o6yle geliyor
ki din de bir konugsmadan sonra soru olarak sormustum
dusincemi de belirtmistim. Su ana kadar cevap alama-
dim, tekrar etmek zorunda kaldim, 6zir dileyerek.

Saniyorum problemlerden birisi de fen 6gretmeni ye-
tistiren kurumlardan kaynaklaniyor. Acaba biz fen 6gret-
menlerini nasil yetistirelim ki, 6zellikle Universitelerde bu
egitimi yapan dizenlemeler nasil olmah ki hi¢c olmazsa
hizmeti¢ci egitimine en az ihtiya¢c olsun ve 6gretmenlerin
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problemleri, yetistiriimelerinden kaynaklanan problemleri,
olabildigince aza indirilebilsin. Acaba 6zellikle Universite
kesiminden gelen sayin konusmacilarin bu konudaki du-
slincelerini dgrenebilir miyim?

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz.

Soruyu simdi sagimda bulunan 3 dgretim Uyesine yo-
neltiyorum ve herbirine, 1,5 dakika konusma hakki tani-
yorum. Buyurun Sayin Alpaut.

PROF. DR. OKYAY ALPAUT — Bu 6gretmenlerin ben-
ce Universitede soyle yetistiriimesi lazim. Once 6gretme-
nin kendi sahalarinda bir lisans 6grenimi yapmasi gerek,
bunun Ulzerine de egitimle ilgili konularda techiz edilmesi
gerekiyor. Bu sirada yeni brans egditimini goérirken lisede
okutacag! dersle ilgili bilgilerin ve yeteneklerin kendisine
kazandirilmasi da lazimdir. Lisede okutacag! programi iyi
6grenmis olmasi lazimdir. Boylece yetistikten sonra lise-
lere gitmesi gerekiyor kanisindayim.

Tesekkiur ederim.
BASKAN — Ben tesekkilr ederim.
Buyurun Sayin Yalgin.

PROF. DR. CENGIZ YALCIN — Ben ODTU Fizik Bo-
limiinde gorev yapiyorum. Ayni zamanda ODTU'de Egi-
tim Fakultesinde Fen Bilimleri Bolimu var, fen bilimleri
bolima fizik 6gretmeni yetistirir. Ancak biz bu boélime
belirli fizik dersleri veririz. Bu programin hazirlanmasin-
da, bu boélimin konulmasinda aktif olarak goérev yap-
tim. Programi hazirlamamizdaki amac¢ soyleydi: Birinci
olarak fizik 6gretmeni olacak 6grenciye bir kere lise sinif-
larindaki mufredati tam olarak anlatabilmek, tam olarak
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ogretmek, arti, cagdas bilimin nereye gittigini ona gos-
terebilmek; temel olarak mekanik, elektrik, optik, termo-
dinamik gibi temel fizik derslerinin yaninda, coantum fizi-
gi gibi ve bunun uygulamasi olarak 6grenciye secmeli bi-
raktigimiz kataal fizigi veya atomik fizik veya nukleer fi-
zik gibi konular. Yani énemli olan &6grenciye hem lisede
kullanacagi bilgiyi aktif olarak vermek, bir de bunun Us-
tine ¢cagdas fen distnce tarzinin ne oldugu hakkinda bir
giris yapabilmek, bir alfabeyi 6gretebilmek. Amacimiz
buydu. Bu amaca nasil eristigimizi de biraz evvel konu-
san 6gretmen arkadasim guzel bir sekilde ifade etti. Sa-
ninm ki bizim orada c¢ok az sayida 0Ogrencimiz var. Be-
lirli bir hizmet verdigimiz ve o6grencilerimizin basarili ol-
dugu kanisindayim.

Bunun haricinde muhakkak eksikliklerimiz vardir,
bunlarin Gzerinde disindlurse bulunur ve giderilir kani-
sindayim.

Tesekklr ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Yalgin.

Buyurun Sayin Kiziroglu.
DOGC. DR. ILHAMI KizZIROGLU

Ben de Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Biyolo-
ji Béluminde calistiyorum. Bu arada yine ayni Universite-
nin Egitim Fakiltesi Fen Bilimleri Egitimi Bélumuinde (Al-
manca egitim yapan bdlime de) servis dersi veriyoruz.
Daha 6nce de degindim, aslinda sorun ilkokul, ortaokul
ve Universitede ayni; yani biz burada ortaégretimde uygu-
lamalarin kisith olusundan s6z ettik. Universitede ayni so-
run var. Universitede de zaten biz 150 kisilik gruplar ha-
linde laboratuvar yapma zorundayiz. Bizim Biyoloji B6lu-
munde bu sene laboratuvar yaptigimiz 6gdrenci sayisi, he-
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men hemen 270. O halde biz uygulamayi, Universitede
daha sonra fen egitimi yapacak okullarda goérev alacak
kisilere veremiyoruz; imkéanlarimiz kisith; bu bir imkén
meselesi; yani imkanlari biz ilkokuldan Universiteye kadar
gelistirebilirsek, benim kanim su ki fen egitimi de univer-
site kapasitesinde ileri bir diizeye ulasabilecektir. Univer-
sitelerimize gelen 6gdrenci sayisi, surekli ve sorunlu ola-
rak artiriimaktadir. Mesela Almanca Fen Bilimleri Egitimi
yapan boélime 80 kisi kontenjandan alinmisti. Bu 80 Kisiy-
le gercekten iyi bir egitim yapma imk&nimiz var idi; ama
ogrendik ki bu sayr 3 misli artmis. Bir de 8 kisilik yaban-
cl kontenjani var. Yani toplam 248 kisiyle adi gecen bo-
[imde egditim verilecektir. Egitimin verilecedi kurum, labo-
ratuvar, arag-gere¢c bakimindan oldukga fakirdir. Ben bu-
nu burada vurguluyorum. Demek ki eg@itim fakdltelerinde
de durum ayni. Arag-gere¢ c¢ok az. Universitemizde bu
kaynak c¢ok kisitl. Fen egitim kurumlarimizda &dgretim
yapacak Kkisileri yetistirirken, bu kaynaklarin evvelemirde
saglanmasi lazimdir. Kaynaklar bdyleyken, ayri bir gerce-
gi de ilave etmek istiyorum; ortadgretimden gelen kiside,
fen editimine Kkarsi olan arzu cok az. Bunu arkadaslar
da belirttiler. Ornegin, 1983 yilinda universiteye ilk giren
10 bin kisiden sadece 50’si fen egitimi yapmak icin mu-
racaat etmistir. Bu, fen egitimine o6grencinin ilgisini bize
gayet guzel gostermektedir.

Biz de, Universite olarak, fen egitimini en kisith ko-
sullarda vermek zorunda kalmaktayiz. Tesekkur ederim.

BASKAN — Ben tesekkir ederim. Sayin Kiziroglu

Efendim son s6zii Dog. Dr. Hiseyin Soylu'ya veriyo-
rum.

DOC. DR. HUSEYIN SOYLU — Tesekkir ederim Sa-
yin Baskan. Aslinda ben daha 6nce konusmustum, belki
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s6z almamam gerekirdi; ama 1-2 noktayi agiklamak mec-
buriyetinde kaldim. Bunlardan bir tanesi, mecburi egitim.
Ben konusmamda ona ¢ok kisa dedinmistim, saniyorum
ki, bir yanhs anlasiima oldu. Mecburi egitimin Turkiye'de
8 yila cikariimasi, yil derken ilkokulu 5 yil kabul ediyorum,
yas demiyorum, belki ilkokulu bitirinceye kadar ¢ocuk 14
yasina kadar ilkokulda kalabilir; ama yil dedigimiz zaman
5 yilhk egitimi kabul ediyoruz. ikincisi, ortaokul 3  yillik
dedigimiz zaman, 3 yilik egitimi kabul ediyoruz, belki 3
yill gocuk 5 yilda bitirebilir, yas dedil, ilkokul 5, ortaokul
3 toplam 8 yil kabul ediyoruz. Boéylece 8 yilik egitim ka-
nunu gittigi zaman Konseyde ikiye boélindi bu. Birisi 5
yillik ilkokul, arti, 3 yilik ortaokul seklinde; fakat bu 8 yil-
ik mecburi egitim olarak ¢iktl, sonuna bir ek madde ek-
lenmis, Bltin koylerde, ortaokul acilincaya kadar bu ikin-
ci kisim uygulanmayacaktir diye. Bunu bu kadar aciklaya-
yim.

ikincisi, modern programlarin liselerde uygulanmasin-
da en buyuk sikayet, 6grenci sayisindan geliyor. Bu, as-
iInda memnuniyet verici birsey. Demek ki 6gretmenlerimiz,
o6grencilerimizin daha cok deney yapmalarini arzu ediyor-
lar da 6 kisiye gonulleri razi olmuyor, 4 kisiye de razi de-
giller, 2 kisi olsun diyorlar. Peki, 6bir sistemlerde hi¢c de-
ney yapilmiyordu; hatta bir gosteri deneyi yapabiliyorsa
o0gretmen, 40-60 kisiye bir deney yapabiliyordu, o halde
ister 4 ister 6 olsun, fakat mutlaka ve mutlaka 6grenci-
ler, masalarina aletlerini koyarak deney yapsinlar.

Emel hanimi rahatlatmak icin ben bir 6rnek vermek
istiyorum. Centre Michigan Universitesinde bir yil temel
fizik dersi okutmustum. Oradaki laboratuvar calismalarin-
da da o6grencilerin deneydeki sayilari 4 idi.

Bir baska husus, PSSC fiziginin 5 baskisi, simdiye
kadar gerek ulkemizde ve dunya ulkelerinde fizik konulari
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siralanirken, her nedense, nasil olduysa belki de gelisimi
oyleydi, mekanikten bashyoruz, arkasindan isi, elektrik,
optik vesaire gidiyordu. PSSC fizi§i hazirlanirken, eski bas-
kilari hatirlayanlar olursa, dalgalar en basa kondu, optik
en basa kondu. Bu biraz eski aliskanlarimiza ya da eski
ogretim ve o6grenim modeline ters dismeye basladi. Bu
kitap ilk basildiinda, muhterem hocaminda ifade ettigi gi-
bi, Rusya dahil 20 dile cevrilmisti ve 20 llkeden bu kitap
hakkindaki elestiriler sturekli olarak merkeze geldi ve ba-
na da gonderdiler. Ruslarin elestirisi, bunlarin i¢cinde en
ilginci idi. Batin bu elestiriler dikkate alindi ve 5. kez bu
kitap degistirildi. 5. baskisinda eski bizim anaevi dedigi-
miz mekanikten baslama sisteme donuldagd icin bize bi-
daz daha sempatik gelmeye basladi. $imdiki sistemde
mekanikten baslanmis, sanirim sempatiklik oradadir. An-
cak, baska bir elestiriye gére, Kamuran Bey Hocamin bir
sOzunt hatirladim. Kendileri bu kitabi okurken bana, bas-
tan okuyorum, konunun sonuna vardiim zaman basini
unutuyorum demislerdi ve 6grencilerimiz de ayni sekilde
sikayetc¢iydi. Biz bu anda elimizdeki PSSC fizigi, 2. bas-
kidan cevrilmistir ve konuyu bastan basliyor 6grenci, so-
nuna gelinceye kadar bazi unutuyor. O kadar cok tekrar,
o kadar cok laf var ki. iste bu elestirilerin 1s1§inda asagi
yukari hacim yariya indirilmistir. Bu nedenle de Ankara
Koleji sanshidir. Daha az hacimli bir kitabi 6grencilerine
okutma sansina sahip; fakat diger liseler maalesef eskiyi
okumaya devam edecekler.

Duyduk, Ankara Fen Lisesinin yaninda istanbul'da
Fen Lisesi, izmirde Fen Lisesi acildi ve bunun 6gretmen-
leri secildi. Sayin dinleyicilerim, Turkiye'de su anda 500'Un
Uzerinde Fen Lisesi var; cunkii Fen Lisesinin programi
modern liselerde aynen uygulaniyor. O halde Fen Lisesinin
ozelligi hakikaten binlerce 6grencinin icerisinden 93 tane
o0grenci se¢mesinde, en iyi sartlari orada hazirlamis olma-
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sidir. Ben bir giin kendi kendime dislnirken, benim o0g-
lum Ankara Kolejinden mezun, kendim burada 1,5 yil part-
time ders verdim. Koleje karsi sempatim var. Acaba An-
kara Kolejin de Fen Lisesi haline getiremez miyiz?... Bu-
nu Midire Hanima agtim, Genel actim, sonra ilhan Ozt-
rak Bey ve Yonetim Kurulu Baskamyla bu konuda 2 defa
toplanti yaptik. Bu toplanti sonunda evet dendi, su anda
Fen Lisesi programlariyla buradaki programlar karsilasti-
riliyor, calismalar bu yondedir. Umit ediyorum ki éniimiz-
deki yil Fen Lisesi dizeyinde, burada da 6grenci sayisi
40’'dir, Fen Lisesinde de sayl 40’1 ge¢miyor, bdyle olunca
ve ustelik de edebiyat bolumu kaldiriimis burada; O hal-
de kendiliginden Fen Lisesi yapilmistir; burada rahatlikla
Fen Lisesine esde§erde bir 6gretim yapilabilir; bunun ha-
zirhg1 igindeler, bunu da belirtmek isterim.

Bir konu var, o6gretmenlere fazla yuklenildi dendi.
Ben bir misal vermekle yetinecegim. Namik Kemal Orta-
okulunda denenmekte olan toplu fen programini, daha ev-
velki bir konusmaci arkadasimiz, fencilik oynaniyor sek-
linde ifade ettiler; dogru, bugliinkii sekliyle béyle. Orada
bir deneyi belirtmek isterim. Cok iyi biliyorsunuz, Cartvik,
buglnki modern caga ismini veren, atom caginin temeli
olan notronun kesfini 1932 yilinda sis odasi deneyi ile yap-
mistl. Cinkd, noétron luks oldugu icin hicbir alanda etki-
lenmiyordu ve bunun ne tip bir sey oldugu saptanami-
yordu. iste bu sis odasi deneyinin tipik bir 6rnegi, orta-
okulun birinci sinifinda bilyeler deneyi ile belirlenmekte-
dir. Simdi cocuklar bir kagit Uzerine bilyeyi yuvarlaya-
rak bilyenin biraktigi izlerden, bilyenin kutlesinin, blyuk-
lGgund, capini ve maddesinin cinsini tayin etmeye calisir-
lar. Bu, tamamen Cartvik deneyinin benzeridir. Eder 6§-
retmen, bu bilye deneyini sinifta cocuklarin sokakta oy-
nadigi bilye gibi, attirir, ¢arptirir ve derssin sonunda ¢o-
cuklar kitaplarini, defterlerini toplar giderlerse, gercekten
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bu bir fen oyunu haline gelir, fencilik oynanir. O halde,
konunun odak noktasi, 6gretmendir; bu zamana kadar 63-
retmene yuklenmemizin nedeni de bundandir. Bu yuklen-
me, dgretmeni elestirme degil, 6gretmene verilmesi gere-
ken onemi belirtmek yonindendi.

Tesekkir ederim efendim.
BASKAN — Biz tesekkiir ederiz.

Bir yanhslik yapildigi gerekcesi var; onun ic¢in Faruk
Bey'e s0z veriyorum.

FARUK AYSUN — Kolejlerin mufredatlari, modern
fen uygulayan okullarin mifredatlari ve fen lisesi mifre-
datlari hakkinda, 12 Eylul 1983 tarih 2147 sayil Turkiye
Cumhuriyeti Milll Egitim Bakanhdi Tebligler Dergisinde, bu
Uc okulun ne dereceye kadar birbirinden ayri olduguna
ait tablolar var. Arzu eden arkadaslara bunlar takdim
edebilirim. Fen Lisesi egitim ve 6gretim bakimindan sim-
dilik kendine 06zgl bir durumdadir.

BASKAN — Panelde gorev alan tum arkadaslara te-
sekkir ederim. Acele gosterdikleri uyum icin Ortadgretim
Kurumlannda Fen Ogretimi ve sorunlarini tartismak firsa-
tini veren, bu bilimsel toplantiyi hazirlayan Turk Egitim
Dernegdi Bilim Kuruluna, onu destekleyen Tirk Egitim Der-
negi Yonetim Kuruluna, bu toplantinin gerceklestiriimesi-
1ni saglayan, bildirileriyle toplantiya katilan, Panel Uyesi
olarak toplantiya katilan tim bilim adamlarina, uzmanla-
ra, degerli dgretmenlere ve toplantiyl sabirla dinleyen siz
konuklara, tartismaya katilarak renk veren bitin degerli
arkadaslarima ve Tirk Egitim dernegi Bilim Kurulu adina
ve Yonetim Kurulu adina tesekkir ediyorum ve bu iki gin-
[0k toplantinin bir genel de§erlendirmesini yapmak Uzere,
Bilim Kurulu Baskanimiz Do¢. Dr. Mahmut Adem’i kursu-
ye davet ediyorum. Buyrun Sayin Adem.
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DOC. Dr. MAHMUT ADEM — En iyi iyinin dismani-
dir der Fransizlar, saniyorum biz en iyiyi yapamadik; ama
yapabildigimiz o6l¢lide, elimizden geldigi oranda iyi yap-
maya caba harcadik. iki giin boyunca ortadgretim kurum-
larinda fen 6gretimi ve sorunlarn cesitli boyutlarda tartigil-
di, kimi somut sonuglara da ulasildi. Toplantida sunulan
bildiriler, panel konusmalari en kisa zamanda yayinlana-
caktir.

Toplantimizi ilgi ile izlediniz. Bu ilgi bize calismalari-
mizda gig¢ katiyor; ancak mesajin yetkililere, icra mevkiin-
de bulunanlara ulastigi konusunda kuskumuz var; ama
yine de karamsar degiliz; ¢inkd kimi zaman icra mevkiin-
de olanlar en st dizeyde toplantilarimiza katildilar; hat-
ta 1978 yihindan beri yedi 6dul verdik, bunlarin ikisini 1978
ve 1983 yilinda Milll Egitim Bakanlari bizzat verdi. O hal-
de toplantilarimiz yetkililerden hig¢ ilgi gérmuyor diye ka-
ramsar olmaya gerek yok. Oyle saniyorum ki toplantimiz
yayinlandigi zaman da bdtin bu alana génil veren ilgili-
lere ayni zamanda da bu konularda icra mevkiinde bulu-
nan yetkililere ulastirilacaktir. Batin  Gmidimiz bundan
sonraki toplantilarimiza ilgililerle birlikte yetkililerin de da-
ha fazla katilimda bulunmasidir.

Bu iki gun suresince toplantimiza bildiri sunarak, pa-
nel konusmalarina ve tartismalara katilarak bizzat izleye-
rek hatta aralarda tartismalari surdlrerek bizleri guclen-
dirdiginiz i¢in hepinize yr ayri tesekkir ediyoruz. Yeni-
den baska toplantilarda birlikte olma dilegiyle bu ikinci
o0gretim toplantisini burada kapatiyorum.

Cok tesekkir ederiz. (Alkislar)
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