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S UNUWU

Atatirk'in direktifleriyle ve kamuya yararli gonul-
It bir dernek olarak kurulmus bulunan Tirk Egitim Der-
negi, 1977 yilinda baslatmis oldugu Egitim Toplantilari-
nin dérdincisind Temel Egitim ve Sorunlari konusun-
da gercgeklestirmistir. Atatirk devrimleri ve ilkeleri ger-
cevesinde baslatilmis olan okuma - yazma seferberligi ile
ilkogretim seferberligi, gerektigi bigimde sirdurileme-
digi ve zaman zaman yozlastirildigi i¢in beklenen sonug-
lara tam anlamiyla ulastlamamistir. 1960’ ve 197071 yil-
lar, Glkemizde toplumsal sorunlarin, huzursuzlugun be-
lirginlestigi ve egitimin buylik 6nem kazandigi vyillar
olustur. 19807i! yillara, egitimde temel, gergekci ve Dbi-
limsel yaklasim, program ve uygulamalarla girmek zo-
rundayiz.

Devrimlerin butinligunde ve Atatirk ilkeleri g¢er-
cevesinde, toplumumuzun gereksinmelerine ve gelisme-
sine yonelik, bilimsel bilgileri degerlendirecek, ¢agimiz
gelismelerini izleyebilecek gergek¢i bir Temel Egitim
planlamasinin yapilmasi ve bilimsel ydntemlerle uygu-
lamaya konulmasi kacinilmaz bir zorunluluktur. 1V. Egi-
tim Toplantisinda, Temel Egitime ve Sorunlarina, bu
dénemde, yararlh olabilecegine inandigimiz bazi boyut-
larda yaklasip, bilimsel bilgileri ve goérisleri tartismayi,
incelemeyi ve kamu oyuna sunmayi yararl bulduk.
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IV. Eg§itim Toplantisinin ilk gini, Temel Eg§itim po-
litikamizin, amaclar, ilkeler, yéntem ve model, ydnetim
ve strateji acilarindan ele alinip tartisildigi, onerilerin
belirlendigi iki bildiri sunulmus ve tartisiimistir. Temel
Egitimden sonra (st 6§renime devam edemeyenlere te-
mel egitimin bir meslek kazandirmasi gere§i savunula-
rak, bireylere (ist 6grenime gittiklerinde islerine yaraya-
cak bilgi ve becerilerden ¢ok, giinlik yasamda ise yara-
yacak bilgi, beceri ve davranislarin kazandirildigr bir sis-
tem olmasi gerektigi vurgulanmistir. «Temel Egitim
Programi Nasil Daha islevsel Duruma Getirilebilir?» ko-
nulu panel calismasinda teknolojik gelismeler, ciraklik
egitimi ve meslek becerilerinin kazandiriimasi ve tekno-
lojik derslerin temel editimde yer almasi, endustri temel
egitim iliskileri, Tidrk Dilinin kullanilmasi acilarindan
Temel Egitim’e yaklasilarak konuya aciklik getirilmis-
tir.

Toplantinin ikinci gind, Temel Egitimin iki énemli
konusunda bildiriler sunulmustur. Bunlardan birinde
Temel Egitim sisteminde ve uygulamalarinda 6§renene,
ogrenciye ydnelik Rehberlik hizmetlerinin 6nemi, yeri
tartisilarak, bu hizmetlerin dizenlenmesine iliskin dne-
riler ele alinmistir. Diger bildiri de ise Temel Egitim igin
nitelikli 6gretmen yetistirme sorunu ele alinarak &6gret-
menin, meslek formasyonu acisindan, yetistirilmesinde
bir model tartisiimistir. «Temel Egitimde insancil Dav-
ranislar Nasil Kazandirilabilir?» konulu panel calisma-
sinda, konuya felsefe, din ve din egitimi, sanat ve sanat
egitimi ile mizik ve muzik egitimi acilarindan yaklasi-
larak, uygar ve insancil davranislarin gelistirilmesinde
Temel Egitimin 6nemi vurgulanmis, gorisler ve uygula-
malar tartistimistir. Belirlenen goraslerin,  6nerilerin

Temel Egitim uygulamalari icin yogun bir calismaya
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girmis olan Milli Egitim Bakanhigi yetkililerine program
gelistirme konularinda 1sik tutacagini Gmit etmekte-
yiz.

Dernegimizin Bilim Kurulu, egitim sorunlarimiza
iliskin olarak yapabildigi bilimsel calismalari, kamuoyu
ve ilgililere eksiksiz ulastirmak ve yazili kaynak sayisi-
ni arttirmak amaciyla olanaklar 6lciisiinde yayinlama-
yiI hedef se¢mistir. Bize bu konuda buylik bir anlayis
gOstererek destek saflayan ve bugiine kadar dért Egitim
Toplantimizin c¢alismalarinin yayinlanmasini gergekles-
tiren Turk EQitim Dernedi Genel Merkez Ydnetim Ku-
ruluna mutesekkiriz.

IV. Egitim Toplantisinin hazirhlk calismalarinda,
toplantinin gergeklestirilmesinde ve yayin igin gerekli
calismalarda Ustlin bir gayret ve ilgi gdstermis bulunan
basta Genel Mudur Seydi Dingturk olmak tzere Tirk
Egitim Derne§i Genel Mudirlik elemanlarindan Figen
Suydk, Semra Aydin ve Nilgin Can’a ve yapiti yayma
hazirlayan Nurettin ERGEN’ Bilim Kurulumuzun te-
sekkdrlerini sunarim.

Ayrica, Safak Matbaasi ilgililerine tesekkir etmek-
teyiz.
Prof. Dr. Siilleyman Cetin OZOGLU

(Ege Universitesi Sosyal Bilimler
Fakultesi Dekant)

Tirk Egitim Dernegi Bilim Kurulu
Baskani



T.E.D. BiLIM KURULU BASKANI
PROF. DR. SULEYMAN CETIN OZOGLUTSTUN
KONUSMASI

Sayin Konuklar, Turk Eg§itim Derneginin IV. E§i-
tim toplantisina hosgeldiniz.

Toplantiyr agmadan &nce Toplantimiza gonderilmis
bulunan tebrik ve basari telgraflarint sunuyorum

«IV. Egitim Toplantisi’na davetiniz igin tesekkir
ederim.

Galismalar siuresince degerli bilim adamlarinin or-
taya koyacagi goris ve dnerilerin, egitim alanindaki so-
runlarimiza 1sik tutmasini ve g¢oézimler getirmesini di-
ler, toplantiya katilan sayin konuklara saygilar suna-
rm.

Kenan Evren

Orgeneral
Devlet Baskani»
(Alkislar)

«TUrk Egitim Dernegi’nin IV. Egitim Toplantisi’na
davetiniz i¢in tesekkir eder, basarilar dilerim.

Haydar Saltik

Orgeneral
Milli Guvenlik Konseyi
Genel Sekreteri»

(Alkislar)



«Derneginizin IV. Egitim Toplantisi minasebetiyle
nazik davetinize tesekkir ederim. Aranizda bulunama-
yacagim icin Gzintilerimi belirtir, toplantinin  basari
icerisinde ge¢cmesini diler saygilar sunarim.

Zeyyad Baykara

Devlet Bakani ve
Basbakan Yardimcisi»

«IV. Egitim Toplantisi ¢agrinizi memnuniyetle al-
dim. Yogun islerim nedeniyle toplantiya katilamayaca-
gimdan dzginim. Cagriniza tesekkiir eder, toplantinin
basarili gecmesi dilegiyle sevgi ile saygilar sunarim.

Hasan Saglam

Milli Egitim Bakani»

«Tirk Egitim Dernegi IV. Egitim Toplantisina dair
davetinize tesekkir ederim. Memleketimizin en dnemli
sorunlarindan biri olan egitim konusunda temel egitim
politikamizin tespitine 151k tutacak olan toplantinin ba-
sarill gecmesini diler, saygilar sunarim.

Hallk Bayilken
Milli Savunma Bakani»
«IV. EQitim Toplantiniza, 6nceden planlanmis faa-
liyetlerim nedeniyle katilamayacagim icin 6zir dilerim.

Toplantinizin, Ulusumuza hayirli olmasini diler, saygi-
lar sunarim.

Vecdi 6zgul

Genglik ve Spor Bakani»



Sayin Konuklarimiz, Tirk E§itim Dernegi’nin Bilim
Kurulu adina sizleri saygi ile selamlarim.

Bugin IV.stini gerceklestirdigimiz Bilim Toplanti-
mizin ana konusu, «Temel Egitim»dir.

Dernegimizin egitim toplantilarinin ana  &zelligi,
egitimin gincel ve ana sorunlarina bilimin isi1ginda yak-
lasmayr amaclamaktir, ilk toplantimizda «Yiksek 6gre-
time Giris», Ikincisinde «Ulusal Egitim Politikamiz»,
Uclincisiunde ise «Cocuk ve Egitim» konularina yer ve-
rilmistir.

Cumhuriyet dénemi egitiminin Atatlrk ilkeleri cer-
cevesinde ele alinmasinda devrimlerin ve onlara uygun
uygulamalarin yani sira zaman zaman sonuclari toplu-
ma zarar veren egitim uygulamalarina da rastlamak
mimkundur. Ve bu uygulamalarin zararlarini toplumu-
muz c¢ekmistir. Cumhuriyet dénemimizin egitim uygula-
malarinin devrimler ve Atatirk ilkeleri icinde planlan-
masinda ve uygulanmasinda iki ana dénem dikkati ¢cek-
mektedir : Okuma-yazma egitimi égretimi seferberligi
ve ilkégretim seferberligi dénemleri. Her iki seferberlik
uygulamasinin sonuclari olumlu olmakla beraber, cagi-
mizin gelismelerine ve toplumumuzun gereksinmelerine
yeterli yaniti ve dinamizmi vermekte yetersiz kalmistir
diye bir degerlendirme yapabiliriz. 19807ere yeni bir se-
ferberlik, yeni bir egitim seferberligi ile girmek zorun-
da oldugumuz aciktir. Bu, Temel E§itim Seferberligi ol-
mak durumundadir.

ilkégretim, bireylere sagladiklarinin, cagdas toplum-
da yasami sirdirmeye, gelismelere ayak uydurmaya,
cagdas uygarhik dizeyinin Gstiine c¢ikacak atilimlari ger-
ceklestirmeye yetemeyecegi artik bir gergektir. Bu ba-
kimdan toplumsal gereksinmelerimize, Atatlirk ilke ve
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hedeflerine uygun bilimsel bilgi birikimini degerlendire-
rek, cagimizin gelismelerini izleyebilecek gercekci bir
Temel Egitim planlamasinin yapilmasi ve bilimsel yon-
temlerle uygulamaya konulmasi kag¢inilmaz bir zorun-
luluktur. 1980°lerde bunu gergeklestiremez isek, toplu-
mumuzun eline baska firsatlar gecmeyebilir. Temel E§i-
tim seferberligi yalniz egitim, ekonomi, politika, savun-
ma veya toplumsal degerler boyutlarinda ayri ayri ele
alinacak bir konu degildir. Tim bu boyutlarin yer aldi-
gi bir batinlik ve dinamizm icinde ele alinma durumun-
dadir. Bu ele alinmada tek 1sik, bilim olmak durumun-
dadir.

Toplantimizda bizler, Temel Egitime ve sorunlarina
boyle bir seferberlikte yararli olabilecegine inandigimiz
bazi boyutlarla yaklasip, bilimsel bilgileri ve gorusleri
tartismayi, incelemeyi ve sonuclari, konulari kamuya
sunmay! yararli bulduk. Katkilarinizla amacimiza ula-
sacagimizi imit ediyoruz.

Tesekkirlerimizi ve saygilarimi sunarak, sizleri tek-
rar Bilim Kurulumuz adina selamliyorum.

Simdi, IV. Egitim Toplantimizi agmak ilizere Deme-
gimiz Genel Baskani Dog¢. Dr. Sayin Nurkut tnan’ da-
vet ediyorum. Buyurun Sayin Tnan.

Prof. Dr. Suleyman Cetin OZOGLU

(Ege Universitesi Sosyal Bilimler
Fakultesi Dekanr)

Tirk Eg§itim Dernegi
Bilim Kurulu Baskani
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TURK EGIiTiM DERNEGiI GENEL BASKANI
DOC. DR. NURKUT iNAN IN KONUSMASI

— Degerli konuklar, Turk E§itim Dernegi’nin 1V.
Eg§itim Toplantisi’na hosgeldiniz.

Dernegimizin dizenlemekte oldugu yillik egitim top-
lantilarinin bugin 1V.sine bashyor olmamiz, bizleri se-
vindiren su iki gercedi vurguluyor : tlkemiz egitim ya-
santisinda onemli bir gereksinimi karsilayan Tirk E§i-
tim Derneg§i egitim toplantilari, artik kurumlasmis bu-
lunmaktadir. Toplantilarimiz, her gegen yil daha ¢ok il-
gi gérmekte, egitimcilerimiz ve bilim adamlarimizca bek-
lenen bir bilimsel faaliyet haline gelmekte, degerli kat-
kilariniz sayesinde giderek daha doyurucu olmaktadir.
Toplantilarimizin bu dizeye gelmesi, egitimcilerimiz ile
bilim adamlarimizin destek ve katkilari ve Bilim Kuru-
lumuzun yogdun cabalari sayesinde mimkin olabilmis-
tir, kendilerine siikran borc¢luyuz.

Degerli konuklar, Atatiirk’in buyrugu ile 53 yil 6nce
kurulmus olan Tirk E§itim Dernegi, bizler i¢in Atatlrk
devriminin belki de en dnemlisi olan egitim devriminin
bir pargasidir. Bu anlayis icinde Dernedimiz kurulus
amacina ulasmis, Turkiye’de yabanci okullara ait olan
yabanci dil égretimi tekelini kirmis bulunmaktadir. Bu
amacla kurulmus olan kolejlerimiz, bugin ayri tizel ki-
siligi olan vakiflar halinde faaliyetlerini sirdiirmekte ve
Tirk Egitim Dernegi, bir tst denetim kurulusu olarak
gbrev yapmaktadir.

Dernegimizin ¢ok énemli baska bir islevi de, anasiz
babasiz ve yoksul ortadgretim &grencilerine parasiz des-
tek saglamaktir. Bu yil yardimlarimizin tutari 2,5 milyon
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Tirk lirasidir, yardim sagladigimiz 6grenci sayisi da
320%yi agsmistir.

Atatlirk devriminin temel amaci, Tirk toplumunun
cagdaslasmasidir. Cumhuriyetimizin kurucusu, devrimi-
nin bu amacini vurgulamakla blyuk bir 6ng6ri goste-
rerek tim devrimler icin gerekli olan dinamizmi sagla-
mis ve toplumun ¢agdaslasmasinin ancak reformlarin da
cagdas olmasi sayesinde mimkin olabilecegini bizlere
gostermistir. Atatirk ilkelerinin ayrilmaz bir izleyicisi
olan Tiurk EQitim Dernegi, bu dinamizmin gereklerini
kisith olanaklari cercevesinde yerine getirmeye calis-
maktadir. Bu anlayis i¢cinde Dernedimiz, son 5-6 yil ice-
risinde Ulkemizde buyuk dnemi olan egditim konusunda
yogun caba gdstermeye baslamistir.

Egitim biliminin bagimsiz bir bilim dal olarak ku-
rulmasi ve gelistirilmesi, Tirkiye icin biyuk 6énem tasi-
maktadir. Ulusal egitim politikamizin bilimsel temellere
dayali olarak olusturulmasi ve yénlendirilmesi kanimiz-
ca ancak bu sayede mimkindir. Tark E§itim Dernegi,
Atatiirk devriminin dinamizminin bir geredi olarak bu-
gin temel islevinin bu yolda oldugu inancindadir.

Bu amacla kurulmus olan Bilim Kurulumuzun, bu-
gline kadar ¢ok 6nemli gorevler yerine getirdigi kanisin-
dayiz. Egitim konusundaki calismalari ve bilimsel aras-
tirmalari 6zendiren «Egitim Bilim» ve «E§itim Hizmet»
ddullerimiz de, ayni amaca hizmet etmektedir.

Degerli konuklar, inaniyoruz ki Tirk E§itim Der-
nedi, 53 yillik faaliyetiyle, Devlete kiicimsenmeyecek 6l-
cide destek olmus ve katkilarda bulunmustur, Glkemi-
zin egitim politikasinin olusturulmasi ve yd&nlendiril-
mesinde ¢ok dnemli bir yer tutan «Temel E§itim Sorun-
larimin bu yilki toplantimizin konusu olarak secgilme-



sindeki amag¢ da aciktir. Temel egitim konusunda uzun
siredenberi Devletce calismalar yapildigint  bilmekte-
yiz. Bugln baslayan egitim toplantimiz ile bu g¢alisma-
lara stk tutabilir, gerekli akademik destegi saglayabilir-
sek ne mutlu bize. Devletimize sagladigimiza inandigi-
miz katkilarin disinda ve kendi konumuz cercevesinde
her tarlu hizmete hazir oldugumuzu da o6zellikle belirt-
mek isterim.

IV. Egitim Toplantimizi mimkin kilan Bilim Ku-
rulumuza, toplantimiza bildirileriyle ya da panelist ola-
rak katilan degerli egitimcilerimiz ve bilim adamlari-
miza, tartismalara katilmak suretiyle katkilarini bizden
esirgemeyeceklerinden emin oldugumuz siz konuklari-
miza, sahsim ve Ydnetim Kurulumuz adina en igten te-
sekkirlerimi: ve saygilarimi sunar, basarilar dilerim.

(Alkislar)



BIRINCI OTURUM

BASKAN: DR. SELAMI SARGUT

KONUSMACI : DOC.DR. IBRAHIM ETHEM
BASARAN

KONU: TEMEL EGITiM POLITIKAMIZ NE
OLMALIDIR?
(Amagclar, ilkeler, Yénetim, Yoéntem
ve Model Acisindan)

BASKAN — Degerli konuklar, hosgeldiniz.

Turk Egitim Dernegi Bilim Kurulu, bu yilda yine-
ledigi egitim toplantisinda oldukga 6nemli bir yikin al-
tina girdi, temel sorunlarimizdan birisini gindeme ge-
tirdi. Bu girisimin kutlanacak bir davranis oldugunu
belirtmek istiyorum.

Toplantimizin ilk bildiri konusu, «Temel E§itim Po-
litikamiz Ne Olmahdir?.

Bildiriyi, sayin Dog. Dr. ibrahim Ethem Basaran su-
nacaklar. Buyurun sayin Basaran.






BIiLDIRI 11

Temel Egitim
Politikamiz \e
Olmalidir ?

Dog. Dr. ibrahim Ethem Basaran
A.U. E§itim Fakdiltesi 6gretim Gyesi

iICINDEKILER

Temel Egitimin Tanimi

Temel Egitim igin Bir Model 6nerisi
Modelin amac¢ boyutu
Modelin siire¢ boyutu
Modelin siire boyutu

Modele Ortam Hazirlama
Okulu en uygun biyuklikte érgltleme
Temel egitim bdlgesini olusturma
Temel egitim bdlgesinin ydnetimi
Egitim bdlgesini olusturma
Egitim haritasinin hazirlanmasi

Temel E§itimi Yayma Politikasi






TEMEL EGITIMIN TANIMI

Temel egitim (basic education) deyimi 1950’lerde,
6grenimden yoksun kalmis yetiskinlere verilecek egitimi
anlatmak i¢cin UNESCO’a ortaya atilmis ve 1960 dolay-
larinda Ankara’nin Hasanoglan koyiinde kurulacak bir
halk egitim merkezine de temel egitim merkezi adi ve-
rilmisti. Zamanla temel egitim deyimi bu anlamindan
cikarak belli bir egitim sirecinden geg¢memis cocuk ya
da yetiskin tum yurttasi kapsayan bir genislikte kulla-
nilmaya baslanmistir. UNESCO’nun kullandigr bu de-
yim, zamanla hemen tim ulkelerce kullanir olmustur.

Temel egitimi tanimlayabilmek icin, ilkin  temel
egitim deyimi ile karistirtlan ya da temel egitim deyi-
minden ayrimlanmasi gli¢ olan deyimleri tanimlayarak
aylklamak gerekir. Bunlardan birincisi zorunlu 6grenim
deyimidir.

Zorunlu 6grenim, belirtilen bir ¢agdaki yurttaslarin
belli bir stre kendileri icin acilan okula devam etme yi-
kiimlaligant anlatir. Bu kavramin, belli yasa gelmis
cocuklara okul agmak icin devlete ve bu okullara devam
etmek icin de yurttaslara ylikimliluk getirdigi kabul
edilir. Ama bu iki yonli yikimlualigin tam olarak uy-
gulandigint sdylemek pek olasi degildir. Zorunlu 6gre-
nim siresi bir ya da birden fazla okulu ya da 6gretim
dizeyini icine alabilir. Kimi tlkelerde zorunlu 6gdrenim
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yalnizca ilkokulu igine alirken kimi tlkelerde ortaokulu
ya da ortadgretimi tumiyle i¢ine almaktadir. Dinyada-
ki 208 Ullkeden zorunlu 6§renim siresi bilinebilen 164
ulkenin 6'sinda 4 - 6 yillik; 23’inde 7 yillik; 22’sinde 8 yil-
hik; 52sinde 9 yillik; 29unda 10 yillik; 29'unda 11 yilhik;
3'linde de 12-13 yillik zorunlu &grenim uygulanmakta-
dir (*). 222 sayil ilkégretim ve Eg§itim Kanununa gére
Ulkemizde zorunlu 6grenim siresi 8 yildir ve 7-14 yas
arasini kapsamaktadir. ilkokul ydénetmeligine gore, ko-
sullar gerektirdiginde bu sire dokuz yila kadar cikarila-
bilmektedir. Ama ne varki, Glkemizde yalniz ilkokul 6§-
renciler icin zorunlu kilinmaktadir. Béylece zorunlu 6§-
renim cogu ogrenciler icin bes yilla sinirli kalmaktadir.
Bu o6grencilerin geri kalan zorunlu 6grenim sdrelerini
bir okula ya da egitim yerine devam ederek tamamla-
malari devletce saglanamamaktadir.

222 saylili yasaya gore, Ulkemizde zorunlu 6§renimin
basladigi yas, cocugun alti yasini bitirdigi yihin  Eylil
ayidir, ilkokul yénetmeligi bu baslamay! doért ay daha
erkene almaktadir. Baska bir deyisle, ilkokulun acildigi
ginde (5:8) yasinda olan c¢ocuklar da ilkokula alinabil-
mektedir. Dinyadaki 208 ulkeden zorunlu  6grenimin
baslama yasi, bilinen 165 ilkenin 2’sinde 4 yasinda; 19’
unda 5 yasinda; 94’Uinde 6 yasinda; 40’'mda 7 yasinda; ve
10'unda 8 yasindadir. (UNESCO, 1970)

Zorunlu 6grenim kavraminin temel egitim kavra-
miyla iliskisi yoktur. Zorunlu 6grenim belli bir 6§renim
slresini anlatir. Bu siire temel egitimin bir kesimini ya
da timind igine alabildigi gibi, temel egitimin 0Otesine
de tasabilir. Ayrica temel egitim zorunlu 6gdrenim ¢agi-

(*) UNESCO, 1970
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nm disina ¢ikmis yetiskinleri de kapsamaktadir. Zorun-
lu 6grenim belli bir cagda belli bir siire okula devami
icerirken temel egitim belli bir dizeyde ve nitelikte bir
egitimi anlatmaktadir.

Temel egitim deyimi ile karistirtlan ikinci kavram
ilkégrenim ya da ilkokuldur, ilkégrenimin ya da ilkoku-
lun zorunlu 6grenim olarak kabul edildigi ve zorunlu
o6grenimle karistirildigr tlkelerde, amaglarinin  disina
tasan ilkokul yuklu ve agir bir programla gocuklari ez-
mektedir. (UNESCO. 1958). Ulkemizde de ilkokul prog-
rami bu anlayisla dizenlenmise benzemektedir. ilkokul-
da ele gegirilen cocuga 6zlenen her bilginin verilmesine
calisiimaktadir.

ilkokula baslama yasi zorunlu 6grenim yasina uy-
mayabilir. Dinyadaki 208 llkeden 6grencilerin ilkokula
balama yasi bilinebilen 207 llkenin 2’sinde 4 yasinda;
49 unda 5 yasinda; 110’smda 6 yasinda; 39'unda 7 yasin-
da; ve I'inde de 8 yasindadir. (UNESCO, 1970)

Klasik ilk6gretimin ya da ilkokulun gdrevi 6gren-
ciyi bir st okula hazirlamaktir. Bu anlamiyla ilkokul
temel egitimle es anlamda degildir. Ama temel egitim
anlayisi ile kurulan ilkokul, temel egitimin bir kesimi-
ni olusturabilir.

Temel egitim kavramiyla karistirtimaya  ¢alisilan
tcuncl kavram da ortaokuldur. Kuskusuz kabul edilen
temel egitim siresi ilkokulu kapsadigr gibi ortaokul sii-
resini de kapsayabilir. Ama temel egitimin ilkokul ve
ortaokulun yerini almasi bunlarin birlestirilip ad degis-
tirilerek uygulanmasi anlamina gelemez. ilkokul ve or-
taokul kendi duzenleri icinde birbirlerine yakisan okul-
lardir. Ama temel egitim bunlarin birlestirilmesinden
elde edilen bir egitim sistemi degildir.



Yukarida anitlan d¢ kavramla karistirilmamasi ge-
reken temel egitimi soylece tanimlamak olasidir. Temel
egitim, bireyi yasamina hazirlayan bir egitimdir. Temel
egitim yalniz belli bir cagdaki cocuklar icin degil bu
egitimi almamis tim yurttaslar icin gereken bir egitim-
dir. Temel egitim, yasamak icin d¢grenmenin gerekli ol-
dugu bu dinyada, egitilmislerle egitilmemislerin arasin-
da egitimin yarattigr yasama ayriligini enaza indirebil-
mek icin devletce yurttasa parasiz olarak verilmesi gere-
ken egitimdir. Temel egitim yurttasin egitim hakkinin

verilmesinin sonucunda ortaya c¢ikan bir kavramdir.
Boylece, devlete temel egitim olanaklarini tim vyurttas-
lara agma godrevini ve zorunlulugunu getirmektedir.

Temel egitim, yurttasin karsilastigr ve karsilasacagi
yasam sorunlarini ¢ézmesine yardim edebilecek nitelik-
te bir egitimdir. Boylece, temel egitim bir «sorun ¢6zme»
egitimidir. Temel gereksinmelerini karsilamada, hakla-
rint kullanmada, 6devlerini yapmada ve sorumluluklari-
ni yiklenmede karsilastigr sorunlari ¢ézmek icin yurtta-
sa yeterlik kazandirmalidir.

Kisaca temel egitim, her yurttasa yasaminda karsi-
lasacagi bireysel ve toplumsal sorunlari ¢dzmede; top-
lumunun deger ve diizgllerine (normlarina) uyum sag-
lamada; toplumunun kurallarini uygulamada; ve lret-
men olmada temel yeterlikleri kazandiran bir egitimdir.

Bu tanima uygun olarak gelistirilen bir Temel Egi-
tim Modeli asagida sunulmustur.
TEMEL EGITIM ICIN BiR MODEL
ONERISI
Egitimin tanimini yaparken, egitimcilerin  buyik

cogunlugu, egitimin l¢ ydninde birlesmektedirler :
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1. E§itim, bireyde istenilen davranisi olusturmak-
tir. ister yeni olsun, ister eskinin degistirilmesi bigimin-
de olsun, isterse eskiden bellenip de gizlenen olsun, bir
davranis egitmenin etkisiyle egitilen bireyde goruldigin-
de ve bu davranis da egitmenin istedigi bir davranis ol-
dugunda buna egitim denilmektedir.

2. Bir davranis bireyde ancak kendi yasantisi yo-
luyla olusmaktadir. Yasanti ise bireyin cevresi ile etki-
lesiminin Granididr. Bdylece, e§itimin olusabilmesi igin
bireyin égrenmesine elverisli bir ¢evre hazirlamak ge-
rekmektedir. Birey bu cevre icinde egitim sidrecinden
gecirilerek istenilen davranisi kazanabilecektir.

3. Bireyde istenilen davranisin olusturulmasi onun
yeterli bir sire egitim sireci icinde kalmasini gerektir-
mektedir. Bireyin kimi davranislari kazanmasi icin az
saylda yasantiya gerek varken kimi davranislari kazan-
masi i¢in daha c¢ok sayida yasantiya gerek vardir. Ayri-
ca, kimi davranislarin daha baska davranislarla destek-
lenmesi ve beslenmesi gerekir. Kaldi ki egitimde bireyin
kazanmasi gereken pek g¢ok davranislar vardir. Bdylece,
belli dizeyde bir egitim icin kazanilacak davranislara
yetecek sire verilmediginde bireyin egitimi engellenmis
olur, ustelik, bireysel ayriliklar nedeni ile her bireye
kazandirilacak davranislar ve bunlarin sireleri de bas-
kasindan degisik olmaktadir.

Egitimcilerin biyik cogunlugunca kabul edilen egi-
timin yukarida anilan ¢ yénli deneylerin ve.arastirma-
larin bulgulariyla da desteklenmektedir. Bu nedenle, te-
mel egitimin asagida sunulan modeli gelistirilirken egi-
timin bu d¢ yonu modelin boyutlari olarak ele alinmis-
tir. Boylece, 1) bireyde olusturulmasi istenilen davra-
nislar amag; 2) davranisin yasanti yoluyla olusmasi
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sireg; ve 3) davranislarin olusmasi icin gereken sire-
ye de siire boyutu denilmistir. Temel egitim modelinin
bu boyutlari asa§idaki bigimde igeriklendirilmistir.

Modelin Amag¢ Boyutu

Model (sistem) acisindan amacin anlami, modelin
elindeki ham maddeyi islemesi sonucunda elde edecegi
drindar. Egitim modeli (sistemi) de ham madde olan
elindeki o6grenciyi isleyerek (egitim slrecinden gegire-
rek) ogrencinin istenilen davranislari yapmasini sag-
lar. istenilen davranislar 6§rencide goruldaginde egi-
tim Orininid elde etmis (amacini gergeklestirmis) de-
mektir. Bodylece model acisindan amag, elde edilecek
Grin ve egitimde Urin ise, 6grencide olusturulacak dav-
ranis anlamindadir.

Davranisin duraganlasmis bir tanimi vardir. Davra-
nis bireyin cevresiyle etkilesiminin sonucunda ortaya
cikan (go6zlenebilen) tepkisidir. Bunun formulu ise Bi-
rey X Cevre=Davranistir (BXC=D). Bu tanim ¢6zim-
lendiginde su 6geler ortaya cikar.

Bireyin cevresiyle etkilesebilmesi icin etkilesebilecek
yeterlikte olmasi gerekir. Baska bir deyisle birey, kisilik
Ozellikleri yonunden cevresiyle etkilesim  yapabilecek
dizeyde gelismis olmalidir. Egitimde bu durum iki yoén-
den onemlidir. Birincisi, belli bir diizeyde egitim (ka-
zantlacak davraniglar) igin bireyin belli bir gelisim (yas)
diizeyine gelmesi gerekir. ikincisi ise, istenen gelisim
dizeyindeki bireyin planlanan davranislari yapabilmesi
icin eksik olan yeterliklerinin bilinmesi gerekir.

Belli bir davranisi yapabilecek gelisim dizeyine gel-
mis bir insani yapamadigi o davranisi yapmaya yeterli
kilacak 6geler, bilgi ve beceridir. Birey yapilacak davra-
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nis icin gereken bilgi ve beceriyi kazandiginda davrani-
si yapabilecek yeterlige ulasmaktadir. Baska bir deyisle
bir konuda bireyi yeterli kilan iki etmen, bireyin o ko-
nuda bilgili ve becerili olmasidir. Bdylece Bilgi X Beceri
= Yeterlik’tir.

Bir konuda bilgili ve becerili olmak, dijger deyisiyle
yeterli olmak davranisin ilk kosuludur ama her zaman
davranisin olusmasini saglayamaz. Bireyin davranisi
yapmaya yeterli olmasinin yani sira gidilenmesi de
gereklidir. Gudulenme ise, bireyin tepkide bulunacagi
cevre etkenine (duruma) karsi istenen tutumu takinarak
durumu irdelemesi ve bir gereksiniminin yeterince do-
yurulacagim goérmesi sonucunda ortaya c¢ikar. Bireyin
karsi karsiya kaldigr duruma istenilen dizeyde ve nite-
likte tutumu yoksa ve bu durum bireyin bir gereksin-
mesini doyuramiyorsa bireyin gidilenerek istenilen dav-
ranigi yapmasi olanaksizdir. Bdylece gidilenme bireyin
duruma karst tutumu ile durumun bireyin gereksinme-
sini doyurma derecesinin etkilesimi sonucu ortaya c¢ik-
maktadir. Bdylece, Tutum X Durum = Gudilenme ol-
maktadir.

Kicasa, bireyin cevresinden gelecek bir etkiye tepki
yapmasi, baska bir deyisle egitmenin e§itilende istenilen
davranisi olusturmasi icin 1) egitilenin davranis yapa-
cagl konuda gereken bilgi ve beceriyi 6§renerek yeterlik
kazanmasi; 2) egitilenin tepkide bulunacagr duruma
karsi istenilen tutuma sahip olmasi ve duruma Kkarsi
tepkide bulundugunda bir gereksiniminin doyurulacagi-
nit gorerek gudilenmesi gerekmektedir. Bireyin sahip ol-
dugu vyeterlik ancak giidulendiginde davranisa ddnise-
bilmektedir. Boylece, Yeterlik X Gudilenme = Davra-
nistir.
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Davranisin dogasini ortaya c¢ikartmak amaciyla yu-
karida yapilan ¢dzimleme, bu asamada egitimin kimi
sorunlarini da ortaya ¢ikartmaktadir.

1. Temel egitim igin saptanan amaclarin her biri-
nin ogrencilerin gelisim dizeylerine goére hangi davra-
nislardan olustugunun ortaya konulmasi gerekmektedir.
Boylece, egitimle elde edilecek Grintn ne nitelikte olaca-
ginin dnceden bilinmesi gereklidir.

2. Her davranis igin 6grencilerin 6grenmesi gere-
ken bilgi ve becerilerin dokimu yapilmahdir. Boylece,
ogrencilerin kazanacagi yeterliklere g6re ©6grenecekleri
bilgi ve beceriler acikca belirlenmelidir.

3. Gerektiginde istenilen davranisin olusmasini gi-
venceye almak igin, égrencilerin karsi karsiya bulunduk-
lari durumlardan baslayarak, karsilasabilecekleri durum-
lara da yansiyabilecek tutumlarin onlara kazandiriimasi
amaciyla, istenilen tutumlarin saptanmasi ve bunlari
kazandiracak durumlarin belirlenmesi  gerekmektedir.
Boylece, 6grencilere kazandirilacak tutumlarin ve bun-
lari kazandirma yollarinin dnceden belirlenmesi gerek-
mektedir.

Y ukaridaki sorunlarin ¢oézilmesi e§itmenin egitilen-
de olusturmayr amacladigi davranislarin yapilmasini ol-
dukca glivence altina alabilir. Ama yine de egitilenlerde
kimi istenmeyen davranislarin goérilmesi olasidir. Cun-
ki egitim 1) ancak o6grencinin karsi karsiya kaldigi
gercek durumlarin bir kesimini ve 2) 06grencinin ileri-
de karsilasmasi olasi olan durumlardan gercege benze-
rinin de pek azini 6grenci ile karsi karsiya getirebilme
olanagina sahiptir. Bu durumda ancak okulun, kendi
cevresinde og§renciye sunulan gergek duruma karsi 6g-
rencinin yaptigr davranislari dogrudan goézlemek olana-
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g1 vardir. Ama 06grencinin okulda kazandigi bilgi, bece-
ri ve tutumla ileride gercek durumlarla karsilastiginda
nasil davranacagini kestirmek pek olasi degildir. Bdyle-
ce Ogrenciye okulda kazandirilan davranis degil yeter-
liktir. EQ@itim, 6grenciye kazandirdigi bu yeterligin ile-
ride gercek durumla karsi karsiya kaldiginda istenilen
davranisa donusecegini varsaymaktir. Baska bir deyisle,
okul o6nceden saptadigi bir amac igin gereken yeterligi
ogrenciye kazandirarak, bu amacin ve amaca ulastira-
cak davranislarin ileride olacagini savunmaktadir. Kus-
kusuz saptanan amaclar ne denli yasanan gerceklere uy-
gun ise 6grencinin gelecek yasaminda bunlarin gegerli-
ligi de o denli uygun olacaktir.

Yukaridaki agiklamaya gore, temel egitimin amac
boyutunu olusturmaya yardim edebilecek su yargilara
vartlabilir :

1. Egitim gercek cevre durumlarint (etkilerini) bir
¢cok nedenlerle okula getiremiyeceginden bu durumlara
karst 6grencinin gercek davranisini da g6remeyecektir.
Ama egitim, bu durumlara karsi 6grencide gormeyi is-
tedigi davranisi yapmaya onu yeterli kilarak ve onda
istenilen tutumu olusturarak, ileride gercek durumla
karsilastiginda istenilen davranisin 6grencide olusma
olasihgini ylkseltebilir, dyleyse, egitimin elde edecegi
drin olarak, daha karmasik olan davranis yerine 6gren-
cinin kazanacagi yeterlikleri saptamak daha yerinde ola-
caktir.

2. Egitim, gercek ¢evre durumlarint okula getire-
memekle birlikte, ¢evrede olusan ve bulunan gercek du-
rumlara karsi ogrencide istenilen tutumu yaratabilir.
Boylece 6grencinin ileride kendi cevresinde benzer du-
rumlarla karsilastiginda istenilen tutumu takinmasi ola-
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siligini yukseltebilir, dyleyse egitim, bir amacg icin 06§-
renciye kazandirdigi bilgi ve beceriyi ona gereken tu-
tumu kazandirarak pekistirmelidir.

3 Egitim oOgrenciyi simdiki yasamindan baslayarak
gelecek yasamina hazirlamaktadir, 6grencinin okul cev-
resinde go6zlenebilen davranislari onun gelecekteki dav-
ranislari icin kestirimler yapmaya yardim eder, dyleyse
6grencinin gelecek yasami i¢in simdiki davranislarini
da degerlendirmek gerekir.

Bu yargilara dayanilarak temel egitim modeli igin
amac¢ boyutunu olusturacak yeterlikler soyle dnerilebi-
lir :

1. Anlatim ve iletisim Yeterligi

Bireyin duygu, disiince, gereksinme ve sorunlarini
anlatabilmesi yasamasi icin gereklidir. Anlatim ve ile-
tisim gereksinmesi bireyin baskalariyla birlikte yasama-
sinin temel geregidir. Kaldiki tek basma yasamak zorun-
da kalsa bile bireyin anlatim ve iletisim gereksinmesi-
ni bastirmak olasi degildir. Anlatim ve iletisim bireyin

bu denli yasamsal gereksinmesi olunca, bu gereksinme-
sini karsilamak da temel egitim amaci olmalidir.

Bireyin anlatim ve iletisim gereksinmesi i¢cin gere-
ken her turli sure¢ ve arag temel egitim programina
alinmahidir. Her tirld simgesel anlatim kadar bireyin
kendini anlatabilecegi madde, ses, devinim, renk, c¢izgi
ve benzeri tim anlatim yol ve araclari kullanilabilme-
lidir. Ayrica, temel egitim bireyin bu anlatim sirecleri-
nin hangisinde daha yetenekli oldugunu kestirebilmeli
ve bunda gelismesini destekleyebilmelidir.
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2. iliski ve isbirligi Yeterligi

Bireyin toplumsallasmasinin temel ilkesi c¢evresin-
deki diger bireylerle iyi iliskiler kurabilmesi ve ortak
amaclar icin isbirligi yapabilmesidir. Tasalari ve kivang-
lar1 paylasmak; aile kurmak ve strdirmek; dostlar edin-
mek; baskalarinin givenini kazanmak; yaptiklari icin
baskalarinin begenisini ve onamini kazanmak; c¢6zeme-
digi sorunlarina baskalarinin yardimini istemek; baska-
larinin sorunlarina yardim etmek; ortak toplumsal so-
runlar icin orgltlenmek; toplumun yararina calismak;
toplum icinde yukselmek ve benzeri gibi toplumsal ge-
reksinmeler bireyin cevresindekilerle iyi iliski ve isbirli-
gi kurmasindaki yeterliligi oraninda karsilanabilir.

Temel egitim programi &gdrencinin kendi kendisiyle
iliskisinden (kendine karst tutumundan) baslayarak
onun arkadaslariyla, ailesiyle, sokaktaki insanlarla, top-
lumun kamu, meslek ve diger kesimlerindeki insanlarla
ve kuruluslarla iliski ve ishirligine varincaya kadar tim
iliski ve isbirligini kapsamalidir, 6zellikle okul gevresin-
deki kiime, kooperatif, takim, oyun, imece ve benzeri gi-
bi calismalar 6grencinin iliski ve isbirligi gereksinmesi-
ni doyurabilecegdi gergek durumlardir. Bu gergcek durum-
lar 6grencinin gelecege donik temel aliskanhklarini al-
masi yoénunden dnemlidir.

3. 6grenme ve Arastirma Yeterligi

Merak insanin en gug¢li guddlerinden biridir. Sim-
diki uygarlik insanlarin kendilerini ve evrenlerini tani-
ma gereksinmelerinin bir Granuddr. Bireyin kendine,
ailesine ve toplumuna karsi sorumluluklarini yuklenebil-
mesi, haklarini kullanabilmesi ve ddevlerini yerine geti-
rebilmesi icin kendini ve evrenini tanimasina baglidir.
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Birey kendi kendini yetistirme sorumlulugunu ylklen-
medik¢e kendini bilme dizeyine de ulasamaz. Bireyin ya-
sami boyunca karsilasti§i (en kicuginden en buylgine
kadar) her sorun az ya da cok 6Jrenmeyi ve arastirma-
yI gerektirir. Bdylece 6grenme ve arastirma bireyin ya-
samasini engelleyen sorunlarini ¢dézmek icin yasamsal
bir gereksinmedir.

Bireyin 6§renme ve arastirma gereksinmesini do-
yurmadan ¢a§inin gerektirdigi bicimde yasamasi ola-
naksizlasinca onun bu gereksinmesini karsilamak temel
egitimin gorevi olmak zorundadir. Temel egitim 6gren-
ciye 6grenmeyi ve arastirmayi ogretebilmelidir. Gilnlik
yasamda kullanilan bilgi ve becerilerin hizla degiserek
yerini yeni bilgi ve becerilere birakmasi nedeniyle 6gren-
meyi 6grenme yeterliliginin 6nemi egitimde giderek art-
maktadir. 6grenmeyi ve arastirmayr 6§renen bireyin,
karsilastigr sorunlari icin gereken bilgi, beceri ve tutu-
mu 6grenmesi daha saglikh bir yol olmaktadir. Egitimi
suresince, bireyin karsilastigr sorunlarini ¢ézmek ve ge-
reksinmelerini karsilamak icin yapilacak 6grenme ve
arastirma calismalari onun bu konuda aliskanliklar ka-
zanmasina yardim etmektedir. Ayrica bu sirede elde
edecedi basarilar onun gelecek yasaminda karsilasacagi
sorunlar ve gereksinmeler icin ne tirld 6§renme ve aras-
tirma davranislari gosterecegini kestirmeye de yardim
edebilmektedir.

4. Saghkl Yasama Yeterligi

Saghikhh yasama yine bireyin temel gereksinmesidir.
Birlesmis Milletler Saglik 6rgitiinin yaptigi tanima go-
re «saglikli yasama bireyin yalniz bedensel yénden iyi
olmasi degil ayni anda akilsal ve sosyoekonomik ydnden
de iyi olmasidir.» Bu tanima gore 6grencinin saghkl ya-
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sama yeterligi kazanabilmesi icin temel egitimin icerigi-
ne yalniz bedensel saglik degil onun akilsal ve sosyoeko-
nomik yonden iyilestirilmesi de girecektir. Temel egitim,
6drencinin bu yasamsal gereksinmesini karsilamak igin
hem &grencinin hastaliklarini sagaltici hem de ona sag-
liklr yasamasi icin yeterlikler kazandirici ¢calismalar yap-
mak zorundadir. Bdylece 6grencinin saghkli olma ve ya-
samanin gerektirdigi yeterlikleri kazanmasi igin gereken
bilgi ve beceriler saptanirken 6grencide istenilen tutumu
gelistirmeye yardim edecek ve 6grencinin saghkh yasa-
masini saglayacak durumlar da saptanmali ve okulun bu
konudaki sorumluluk wve gdrevleri agikga belirlenmeli-
dir.

5. Uretim ve Ulusal Tiketim Yeterligi

Her birey yasamak icin gereksinmelerini karsila-
mak, bunun icin de uUretmek ve elindeki kit kaynaklari
bunalima elvermeyecek bicimde kullanmak zorundadir.

iretmen olmanin anlami, bireyin kendisinin  ve
toplumunun amaclarini gerceklestirmek igin calismasi-
dir. Bu amaclar bireyin ve toplumunun Urettigi Grinleri
artirmak ve yeni drinler elde etmek i¢in konulmustur,
urinin kapsamina ¢ogaltilan, gelistirilen ya da yeniden
yaratilan bilimsel, sanatsal, teknik ve kiltirel degerle-
rin timd girmektedir. Bireyin edindigi meslekte yasal
(mesru) yollarla dretim yapmasi yasamasi icin gerekli-
dir. Temel egitim, 6grencinin bu gereksinmesini karsila-
mak icin en azindan 6grenciye meslekleri tanitabilmeli;
bireyin yeterliklerine ve toplumun gereksinmelerine uy-
gun olarak bu mesleklerden birine onu yd6neltebilmeli;
ve bu meslegin 6n hazirliklarini yapabilmesi i¢in ona ge-
lisimine uygun olarak yeterli olanaklari saglayabilmeli-
dir.
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Ussal tiketmen olmanin anlami, bireyin kiguk
yastan baslayarak gelirini ve giderini dengede tutma-
da ve kit kaynaklarini bunalima elvermeyecek, bol kay-
naklari bosuna harcamayacak bi¢gimde kullanmada alis-
kanliklar edinmesidir. Ulusal kaynaklarin  bunalimlar
cikaracak dizeyde kitlastigi glinimizde her yurttasin ti-
tizlikle kaynaklarini kullanmasi gerekmektedir. Bu alis-
kanligin temel egitimde verilmesi bir zorunluluktur. Te-
mel egitim okulu, 6grencinin defter, kalem ve silgisinden
baslayarak gilnlik yasaminda elindekileri daha nasil
iyi kullanacagini ve bosuna harcamayacagini 6§retmek-
le yakuamladdar.

Modelin Sire¢ Boyutu

Temel egitim modelinin ikinci boyutunu egitim si-
reci olusturmaktadir. Model (sistem) acisindan siirecin
anlami eldeki ham maddenin amac¢ dogrultusunda, bas-
ka bir deyisle tGrin elde etmek icin islenmesidir. Boyle-
ce ham madde belli bir siire¢ ile giderek nicelik ve nite-
lik de§istirerek Uriine donisir. Ham maddeyi driine do-
nistirme modelin (sistemin) islevidir.

Egitim slrecinde islenen ham madde egitilen Kisi-
lerdir. Modelin amag¢ boyutunda belirtildigi gibi, kisiler-
de olusturulmasi planlanan davranislar ise egitimin
urnaddr. Egitilenlerde istenilen davranisi olusturma
ya da egitme, egitim sisteminin islevidir. Boylece egitim
stireci egitim modelinin islemesini, islevlerini yerine ge-
tirmesini anlatir. E§itme egitim sisteminin amaci degil-
dir. Verilen bir siire icinde egitileni bulundugu durum-
dan istenilen bir duruma ulastirma egitimin islevidir.

Egitimin amaci yitirildiginde ya da gdzardi edildi-
ginde egitim sirecinin kendisi egitimin amacinin yeri-
ne gecer. Boylece, amagsiz fakat geleneksellesmis bir egi-
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tim sireci okulculugun odak noktasi olur, 6grenciyi ne-
reye gotlrecedi pek kestirilemeyen kimi bilgilerin ve be-
cerilerin 6grencilere verilmeye c¢alisiimasi egitim siste-
minin isini kolaylastirir. Cunkl geleneksellesmis kimi
bilgi ve becerileri 6§renciye 6gretmek onu belli bir ama-
ca ulastiracak yeterlikleri ve tutumu kazandirmaktan
daha kolaydir, égrencilerin gidecegi tst okullar, alacak-
lari 6@rencilerde belli alanlarda yeterlikler arayacakla-
rina belli bazi bilgilere énem verdiklerinde, egitim sire-
cinin egitimin amacinin yerine gegmesi desteklenmis
olur.

Temel egitim igin dnerilen modelin slre¢ boyutunu
olusturmak bir egitim programi yapma isidir. Bu neden-
le sire¢ boyutunun icerigini vermekten ¢ok bu boyutun
olusturulmasi icin neler yapilmasi gerektigi Gzerinde
durulacaktir. Stre¢ boyutunun icerigini olusturmak igin
sunlar yapilabilir :

1. Modelin ama¢ boyutunu olusturan bes vyeterlik
alani, egitileceklerin (gocuk ya da yetiskinlerin) gelisim
dizeyleri g6zonlnde tutularak c¢ozumlenmelidir (analiz
edilmelidir).

2. Her yeterlik alaninin gerektirdigi bilgi, beceri
ve tutum &geleri somut olarak belirlenmelidir.

3. Her yeterlik alaninin bilgi, beceri ve tutum o6ge-
leri kendi icinde basamaklandiriimalidir. Bu basamak-
landirmanin programlastiriimis ogretim teknigine uy-
gun olarak yapilmasi yararli olur.

4. Basamaklandirilan ve birbiriyle uyumlu duzen-
lenen bilgi, beceri ve tutum 06geleri egitileceklerin geli-
sim diizeylerine gore dgrenim ddénem vya da yillarina ay-
rilmahdir.
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5. Cozumleme sonucunda ortaya c¢ikan bilgi, bece
ri ve tutumlar egitim alanlarina (disiplinlere) gére ay-
rilabilir. Bu islemin egitim sirecini kolaylastirdigr ve
o0gretmen bulmada yararl oldugu sdéylenebilir. Ama, ye-
terlik alanlarinin ¢ézimlenmesi sonucu elde edilen bil-
gi, beceri ve tutum d&gelerini yapay olarak ayrilan ayri
dersler (disiplinler) icinde vermek egitim amacinin yiti-
rilmesine ve derslerin (egitim sdrecinin) 6n plana ¢ik-
masina neden olmaktadir. Bati UGlkelerinin ¢ogunda te-
mel egitim dizeyinde 6grencilere kazandirilacak yeter-
likleri olusturan bilgi, beceri ve tutumlar timellestiril-
mistir. E§itimde tumel (killi) yaklasim ortadgretime de
sigramistir. Buradaki sav, 6grencinin (insanin) sorunla-
rint ¢ozerken bilgi, beceri ve tutumlarini batinlik igin-
de kullandigi ama bunlarin hangi bilim dalindan geldi-
gini hemen hi¢ aklina getirmedigidir.

Temel egitimin timellestirilmesi, diger 6gretim ba-
samaklarina bakarak en kolayr oldugu halde, llkemizde
eski aliskanhigin birden atilamayacagd: da bir gergektir.
Bu nedenle, efer timellestirme olamiyacaksa en azindan
derslerden egitim alanlari kavramina gegisin saglanma-
si gerekli gorllmelidir. Temel egitim sdrecinin icerigini
olusturacak bilgi, beceri ve tutum o6gelerinin alti egitim
alaninda toplanabilece§i varsayilarak modelin sire¢ bo-
yutunu olusturmak lizere asagidaki alti egitim alani
(derslerin yerine gecmek kosulu ile) dnerilmistir.

1. Dil Egitimi

Bu egitim alani okuma, yazma, konusma ve dinle-
meyi egitilenin kendi gelisim dizeyinde etkili bi¢cimde
yapmasini kapsamaktadir. Bu alana gerekirse yabanci

dil de katilabilir. Dil egitiminde kullanilacak konular
kilturel, toplumsal ve ekonomik alanlardan secilebilir.
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2. Matematik Egitimi

Bu alan, ogrencilere, matematigin mekanik islem-
lerini 6gretmekten ¢ok disiinmeyi, yargilamayi ve sorun
¢ozmeyi guclendirecek sayisal ve gizimsel anlatim yeter-
ligini kapsamaktadir.

3. Sanat Egitimi

Bu alan yukaridaki sozel, simgesel ve sayisal anlati-
ma kosut olarak &grencilerin ses, ¢izgi, renk, madde, de-
vinim ve benzeri tum vyollarla kendini anlatmasini sag-
layacak bir egitim alanidir.

4. Toplumsal Egitim

Temel egitimin modelini olusturan birinci boyutun-
da anilan yeterlik alanlarini kapsayacak nitelikteki kul-
tarel, toplumsal, térel ve benzeri bilgi, beceri ve tutum-
lar bu alani olusturmaktadir, 6§rencinin yurttashk, si-
yasal katilma, ulke kaynaklarini, tarihini ve kulturel
degerlerini tanima gibi yapacag: etkinlikler bu alana gi-
rer. Toplumsal egitim alanin 6zellikle yurt sorunlarina
donik ve 6grencinin kendi dizeyinde bu, sorunlari ¢oz-
mede katkisini saglayici olmasi gereklidir.

5. Fen Egitimi

insan organizmasi ve onu cevreleyen her tarla fen
olaylarini ve olgusunu taniyabilmesi icin temel egitim
dizeyinde verilebilecek tum bilgi, beceri ve tutumlar bu
alanda yer almaktadir. Bu alan 6grencinin bir meslege
yonelmesine ve kendini tanimasina yardimci olmalidir.

6. Teknik Egitim
Bu alan 6grencinin hem icinde yasadigi teknik cev-

rede daha uyumlu yasayabilmesi hem de &grencinin bir
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meslege yonelmesi yoninden 6nem tasimaktadir. Cocu-
gun bir meslegin 6n hazirhiklarini yapmasi, yetiskinin
ise bir meslek icin ilk becerilerini edinmesi ya da mes-
lege uyum saglamasi bu eg@itim alaninda kazanacagi bil-
gi, beceri ve tutumla olanakhdir.

Egitim sirecinin insan yasamindaki diger adi ya-
santidir. Baska bir deyisle, 6§renci egitim sireci iginde
ancak yasantilar yoluyla amacini gergeklestirebilir. Egi-
tim sdrecinin anlam1 6grenciye amaglari gerceklestirmek
icin yasantilar kazandirmaktir. E§itim slrecinin bu ni-
telige ulasabilmesi icin su ilkelerin g6zdéninde tutulma-
s1 gerekir.

1. Egitim sireci boyunca egitilenlerin kisiliklerinin
ve yeteneklerinin taninmasi asildir. Egitilenlerin gelisim
dizeylerine ve egitim dizeylerine gore gelistirilecek olan
zekd, yetenek, basari ve benzeri sinaclarla (testlerle) ve
onceden planlanmis 6gretmen gozlemleriyle, belli ara-
liklarla 6grenciler icin tanima verileri toplanmali ve
bunlar degerlendirilerek dosyalarina islenmelidir. Bu
tanimanin amaci hem &grenciye uygun egitim yapmak
hem de 6grenciyi yeterlikleri dogrultusunda bir meslege
ydénlendirmektir. Béyle bir tanima temel e§itim siresin-
ce belli araliklarla yapildiginda 6grenci icin yapilacak
kestirimlerin gecerliligi oldukca yiksek olmaktadir.

2. Temel egitim sireci 6grencinin kendi kendini
tanimasina olanak vermelidir, 6§grencinin kendini tani-
masi ona degisik alanlarda kendini deneme olanagi ve-
rilerek gerceklestirilebilir, 6drencinin kendi yeterlikle-
rinin ve yetersizliklerinin bilincine ulasmasi bir meslege
yonelmesini de kolaylastirir. Bu nedenle 6{renciyi Ust
o6grenime ya da yasama hazirlarken onun belli bir alan-
da derinlesmesinin baslatilmasindan 6nce degisik egitim
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alanlarinda yeteri kadar yasanti kazanmasinin saglan-
masi gereklidir.

3. Yeterlikce ya da varlikca yoksullugu nedeniyle
lst 6grenime gidemeyen &grenciye bir meslek kazandir-
mak i¢in temel egitim olanaklar hazirlamalidir. Bu tar
bir egitim de temel egitimin islevi olmalidir. Temel egi-
tim kisa sidreli egitim isteyen kimi meslekler igin kurslar
acabilmeli ve guciniin yetmeyecedi meslekler icin de,
ogrenci ile bunu acabilecek diger okullar arasinda araci-
ik yapmalidir. En azindan bu islev zorunlu 6grenim ca-
ginin sonuna kadar temel egitimce strdirialmelidir.

4. Temel egitim cevresi ile bitinlesebilmelidir. Te-
mel egitim programi 6gretmene kilavuzluk yapabilecek
nitelikte bir cergeve program olmali, bu cercevenin ice-
rigi ogretmenlerce cevreden alinacak konularla doldu-
rulmalidir. Temel egitimin istenen nitelikte yapilmasi-
ni saglamak icin 6gretmenlere kilavuz kitaplar hazirlan-
mahidir. Ayrica temel egitim okulu cevresinin kultlrel,

toplumsal ve teknik merkezi olacak nitelikte dizenlen-
melidir.

5. Zorunlu 6grenim c¢aginin disina ¢ikmis fakat
temel egitim gérmemis yetiskinlerin temel egitimi, ge-
lisim dizeylerine uygun bir programla temel egitim oku-
lunda yapilmalidir.

6. Temel egitim okulu 6zel egitimi gereksinen 6§-
rencilerinin egitimini yapabilecek olanaklara sahip ol-
malidir. Bu &grenciler icin 6zel program ve &zel egitim
alaninda yetismis 6§retmenler saglanmalidir.

7. Temel egitim okulu korunmayr gereksinen 6g§-

rencilerini kendi icinde egitebilmeli ve barindirabilme-
lidir.
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8. Temel egitim okulu, &zellikle geri kalmis yore-
lerde ve calisan analarin yogun oldugu bdlgelerde okul-
oncesi egitim yapabilmelidir.

9. Temel egitim okulunda rehber dgretmenler bu-
lunmal ve ilce dizeyinde rehberlik islerini yurutecek
orgut kurulmahdir.

10. Temel egitim okulunda 6grencilerin  saghgini
koruyacak ve saglik egitimine destek olacak olanaklar
bulunmalidir.

Modelin Sire Boyutu

Temel egitim modelinin {g¢lncld boyutunu egitimin
stresi olusturmaktadir. Model (sistem) acisindan sure-
nin anlami bir birim Grdndn istenilen nitelige ulasinca-
ya kadar islenmesine ya da surecten gecirilmesine har-
canan zamandir. Bu zaman is saati, is guni ya da is yiI-
li olarak birimlendirilir.

Egitim sirecinin slresini saptamada, genel olarak,
Uc belirleyicinin oldugu gézlenmektedir : 1) devletin ola-
naklarinin elverisliligi; 2) egitilenlerin ulasmasi isteni-
len egitim dlzeyi; ve 3) egitilenlerin gelisim dizeyi.

Temel egitimin sdresinin belirlenmesinde devletin
egitime ayirabilecedi olanaklar 6lcit olarak alindiginda
temel egitime ayrilan sire cogu kez yetersiz kalmakta-
dir. 6zellikle geri kalmis ya da kalkinmakta olan tlke-
lerde egitim kalkinmanin etkin bir araci olarak goril-
mediginden, kimi kez de kalkinmayi engelleyen bir ne-
den olarak gérilduginden yatirimlar egitim disindaki
alanlara kaydirilmakta, egitim arka siralarda kalmakta-
dir. Buna ulkenin genel ekonomik durumunun dusukli-
gu; din 6gretiminin yayginhgi; halkin egitime inanma-
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masi; ve geleneklerin baskisinin agirhigi da eklenince bu
Ulkelerde temel egitimin slresi yetersiz dizeylere dis-
mektedir.

Buna karsin, temel egitimin {lke kalkinmasinda;
yurttasin siyasaya katilmasinda; yurttasin odevlerini ge-
regince yapmasinda; sorumluluklarint  yuklenmesinde
ve haklarini kullanmasinda etkili olduguna inanilan dl-
kelerde temel egitimin hem siresi hem de niteligi yik-
sek tutulmaktadir, 6zellikle gelismis Avrupa llkelerinin
kapitalist olanlarinda dokuz, sosyalist olanlarinda on yil-
lik bir temel egitim siresi kabul edilmistir. Bu Ulkelerde
temel egitimin siresinin belirlenmesinde daha cok ikin-
ci Ol¢it 6n plana alinmaktadir. Egitilenlerin ulasmasi
ongdrilen temel nitelikler ele alinarak bu dizeye gore
temel egitimin siresi saptanmaktadir.

Egitilenlerin gelisim dlzeylerine gore temel egitim
sliresinin belirlenmesi temel egitim gérmemis yetiskinler
ile temel egitim cagma gelmis cocuklar ayirdimina gére
saptanmaktadir. Yetiskinler igin dizenlenen temel e§i-
tim programi genellikle ¢cad ¢ocuklarina goére daha kisa
streli ve giniin aksam saatlerini igine almaktadir. Cag
cocuklarr icin temel egitim programi yapilirken daha
cok gelisim psikolojisinin bulgulari gézéniinde bulundu-
rulmaktadir. Buna gére cocugun somut diisinme basa-
magindan soyut disinme basamagina gectigi; kendine
ilerisi igin planlar yapmaya basladigi; erinlik c¢aginin
bunalimlarindan kurtuldugu; bir meslegin 6n hazirhk-
larini yapabilecek gelisim diizeyine ulastigi; kendi yeter-
liklerini oldukca taniyarak bir mesledi bilincli olarak se-
cebildigi; ve karakter yodninden oldukca gelistigi bir
caga kadar temel egitim sireci icinde tutulmasi gerekli
gorilmektedir. Bu cag da yas olarak 14-15% kadar var-
maktadir. Cocugun 15 yasina kadar egitim dénemleri ise
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sdyle ayrmtilanmaktadir : 1-2 yaslar, bebeklik ¢agr yu-
va egitimi; 3-5 yaslar birinci ¢ocukluk c¢adi, anaokulu
egitimi; 6-8 yaslar ikinci ¢cocukluk cagi, temel egitim bi-
rinci devre; 9-11 yaslar erinlige hazirhik ¢agi, temel egi-
tim ikinci devre : ve 12 -14 yaslar erinlik cagi, temel egi-
tim Gglinci devre. Temel egitimin bdylesine devrelere
ayrilmasi c¢ocuklarin taninmasinin daha iyi yapilmasi
ve egitim programinin buna go6re hazirlanmasi igindir.
Yoksa temel egitimin devrelere ayrilmasi bitinligine
zarar getirmemektedir.

Temel egitim i¢in sunulan bu modelin sire boyutu-
nun yukarida antlan t¢ belirleyiciden de etkilenmesi dne-
rilebilir. Birinci belirleyici olarak anilan devletin ola-
naklari, kuskusuz temel egitimin siresini etkileyecek ni-
teliktedir. Planli kalkinma d6neminin basladigr ilk iki
yilda yasal olarak ilkégretime ayrilmasi gereken milli
gelirin ylUzde uc¢l ancak tam olarak ayrilabilmis, ama
ondan sonraki yillarda hep yasal oranin altinda kalin-
mistir. Bu da gosteriyor ki 1960tan bu yana hikimetler
temel egitime daha az para ayirmaya egilimlidirler. An-
cak yurt kalkinmasinda temel egitimin 6neminin anla-
stimasi giderek artmaktadir. Bu inancla siyasal egilim-
lerden c¢ok kalkinmanin gerekleri gézdniinde tutularak
temel egitim sdresinin Avrupa Ulkelerinden geride kal-
mamasina 0zen gosterilmesi salik verilebilir.

ikinci olarak, temel egitimde egitileceklerde olustu-
rulacak yeterliklerin dizeyinin 6nceden saptanarak bu
dizeye goOre temel egitimin siresinin belirlenmesi go6z-
oninde tutulabilir. Ama bu belirleyiciye gbre temel egi-
timin sdresinin saptanmasi igin deneylere ve arastirma’
lara gerek vardir. Turkiyenin kalkinmasinda temel sa-
yilacak ve her yurttasta bulunmasi aranacak yeterlik
dizeyinin saptanmasi c¢cok zaman alacagi gibi bu dizey
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yildan yila da degisecektir. Bu nedenle bu belirleyicinin
genel bir yaklasimla ele alinmasi salik verilebilir.

Bu modelde temel egitimin sliresinin saptanmasi
icin egitilenlerin gelisim dizeylerinin ve ¢aglarinin asil
belirleyici olarak alinmasi &dngorilmektedir.  Gelisim
psikolojisinin bulgulari bu savi oldukc¢a guclendirmekte-
dir. Bu konudaki psikolojinin bulgulari diger belirleyici-
ler icin bilinenlerden daha yaygin ve daha kandiricidir.
Bu nedenle temel egitim siiresinin Gcer yillik G¢ devre-
den olusmasi, bodylece dokuz yil olmasi salik verilmek-
tedir. Sosyalist tlkelerin disinda temel egitim okullari-
nin kuruldugu diger Avrupa Ulkelerinde bu siire dokuz
yil olarak belirlenmektedir. Ayrica bu modelde her 6g-
retim yilinin kendi iginde tcer aylhk ¢ doneme ayrilma-
si da onerilecektir. Bu ddénemlerin her birinin sonunda
ogrencilerin zeka, yetenek, basari ve benzeri smaglardan
gecirilerek profil grafiklerinin saptanmasi bdylece Uger
ayhik dénemlerin égrenciyi tanima yo6ninden yararl ola-
cagr Onerilmektedir.

Bu dokuz yillik temel egitim sdresinin glnlik egitim
saati, haftalik egitim gind ve yillik dagilimi egitilenle-
rin yasma, cevre Ozelliklerine gbére program hazirlanir-
ken dlzenlenebilir.

MODELE ORTAM HAZIRLAMA

Bir model (sistem) kendine elverisli ¢evre icinde ya-
sayabilir. Sunulan temel egitim modelinin de yasayabil-
mesi ve basarili olabilmesi icin elverisli bir ortama ge-
reksinimi vardir. Elverisli ortamin islevi modelin isleme-
sini kolaylastirip etkililigini ylkseltmektir. Temel egitim
modelinin etkililigini yiukseltmek ise 1) ekonomik aci-
dan egitimin maliyetini disirip verimliligini artirarak
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ve 2) egitsel acidan oOgrencilerin istenmeyen davranis-
larint enaza indirip istenilen davranislarini enfazlaya
cikararak saglanabilir.

Temel egitimin olusturulacagl g¢evrenin elverisli or-
tama donustirulmesi 6zenle yapilmis bir plani gerekti-
rir. Bu planin icerigini temel egitim okulunun &6grencisi,
O0gretmeni, egitim yerleri, egitim arac ve gerecleri, yarit-
me ve sdrdirme giderleriyle bitcesi olusturur. Boylece
temel egitim okulunu elverisli bir ortama kavusturmak
icin onun kurulacagr cevre ile birlikte ele alinip 6rgit-
lenmesi gerekir. Bdylesine bir drgitlenmede ele alina-
cak ilk konu temel egitim okulunun en uygun (optimum)
biyikliginin bulunmasidir.

Okulu Enuygun Buyuklukte drglutleme

Okulu enuygun buyuklikte orgutlemenin anlami,
egitim ortamini olusturacak her etkenin okulun etkili-
ligini nicelik ve nitelikge yukseltecek gigte olmasini sag-
lamaktir. EQitim ortamini olusturan bir etkenin istenen
glcte olmamasinin egitime zarari oldugu kadar bir et-
kenin istenen gii¢ten fazla olmasi da kaynaklarin bosu-
na harcanmasina neden olur. Bdylece zarar ve israfa yol
acmayacak bicimde ortami olusturan her etkenin sayi-
ca ve nitelikge ne olacagini bulmak ve bunlari bir bi-
yukliukte bilestirmek enuygun biyukligu bulmak olarak
kabul edilmektedir. Sunulan temel e@itim modelinin en-
uygun biylUklugd icin sunlar énerilebilir :

Enuygun biyuklikteki temel egitim okulunun &g-
renci sayisinin 900-1200 arasinda olmasi ongdrilmek-
tedir. Bu sayiya, bu konudaki yapilan arastirmalarin ve
okulda gorev alacak 6gretmenlerin is saatlerinin hesap-
lanmasi sonucunda ulasiimistir. 900 - 1200 6grencisi olan
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bir temel egitim okulunda her sinifin 3 -4 subesi, okulun
da 27 -36 subesi olacaktir. Okulda 1 -VI. siniflarin 18 -
24 sinif 6gretmeni, VII -1X siniflarin 12 -18 alan 6gret-
meni, 1-2 06zel egitim 6gretmeni, 1 rehberlik 6§retmeni,
1-2 okuldncesi egitim 6gretmeni, yeterince usta dgretici-
si olmak uzere ydnetmenlerle birlikte 35-50 arasinda
ogretim kadrosu bulunacaktir. Bir derslikte 30 - 35 6gren-
ci olmasi ongorilmiustir. Bu sayil, darda kalindiginda
40°a kadar c¢ikarilabilir. Ama bir derslikteki 6grenci sa-
yisinin 25'ten az olmasi israfa, 40tan fazla olmasi da egi-
timi zarara ugratir. Temel egitimde derslik tek egitim
yeri degildir. Derslikten baska daha énemli olan islikler,
laboratuar, uygulama bahcesi, okul kitapligi, cevreyi ta-
nitacak cevresel riin ve benzerlerinin bulundugu cevre
odasi ve kiuglik kime ve bireysel galismalar icin odalar
da gereklidir. Uciinci devre dersliklerinin de sinifa go-
re degil egitim alanlarina gore diuzenlenmesi gerekmek-
tedir.

Temel egitim okulunu enuygun (optimum) bilyuk-
likte kurmak ve yayginlastirmak Milli Egitim Sistemi
icin temel politika olmalidir. Ne varki ortadan kaldirila-
mayacak nitelikte agir kosullarin oldugu durumlarda te-
mel egitim okulunun en az (minumum) bilyuklukte ve
enfazla (maksimum) buyuklukte orgltlenme bicimleri-
ne de gereklilik olacaktir. Ama bunlarin sayisini elver-
digince az sayida tutmak egitimin niteligi ve kaynakla-
rin bosuna harcanmamasi, baska bir deyisle, temel egi-
timin etkililigi yéninden gereklidir.

Enaz biyuklikte temel egitim okulunun 300 - 600
arasinda 6grencisi ve 9 sinifta 1-2 subeden 9-18 subesi
olmahidir. Bdyle kiigik bir okulun 6-12 sinif 6gretmeni,
6-9 alan 6gretmeni olabilir. Bu okula 6zel egitim 6gret-
meni, rehber 0gretmen, okuldncesi egitim &gretmeni ve
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benzerlerini vermek egitimin maliyetini ¢cok yukseltmek-
tedir. Bu tiir 6gretmenlerin verilmesi de kit oldugundan
cogu kez olanaksizlasmaktadir. Enaz buylklikteki oku-
lun maliyeti en yuksek olanidir.

Enfazla buylklukteki okulun 1500 -1800 arasinda
ogrencisi, 9 sinifta 5-6 subeden 45-54 arasinda subesi
olabilir. Biyik okulun 6gretmen kadrosu da 70-90 do-
laylarinda olabilir. Okul biyudikce egitimin maliyeti
dismekte fakat egitimin niteligi de dusmektedir.

Enaz buyuklikteki temel egitim okullarinin ancak
cok kicik olan temel egitim bdlgelerinde, enfazla bi-
yuklikteki temel egitim okullarinin da biyuk kentlerin
merkez temel egitim bolgelerinde kurulmasi olasidir.

Temel Egitim Bolgesini Olusturma

Temel egitim okulunun c¢evresi ile iliskilerini di-
zenlemek ve okulun cevresine hizmetini saglamak igin
temel egitim bdlgelerini olusturmak zorunlu goérilmek-
tedir. Diger yandan temel egitim bdlgelerinin kurulma-
si etkili bir egitim planlamasi ve bitcelemesi icin de ge-
reklidir. Egitimde bdlgelerin kurulmasinin temel islevi,
temel egitimi demokratiklestirirken bdlgelerin gelismis-
lik gostergelerine gore okulun egitim olanaklarini ayar-
lamaktir. Boylece temel egitimin gerektirdigi  ortam,
okulun cevre kosullarina gore dizenlenerek yurttaslara
egitimde firsat esitligi saglanabilecektir.

Temel egitimin demokratiklestirilmesi su (¢ kosu-
lun gerceklestirilmesine baghidir.

1 Temel egitimi gereksinen her yurttasa temel egi-
timi ayni fiyatla vermek. Baska bir deyisle temel egiti-
mi bir yurttasa ucuz baska bir yurttasa daha pahali mal
etmemek.
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2. Temel egitimi gereksinen her yurttasa temel
egitimi ayni nitelikte sunmak. Baska bir deyisle bir te-
mel egitim okulunun egitim ortamini gelistirirken bir
digerininkini disirmemek.

3. Temel egitim acisindan ¢evre kosullari digerle-
rinden geri ya da disik olan temel egitim bdélgelerinin
ya bu geri olan kosullarini gidermek ya da geriligi ora-
ninda temel egitim okulunun ortamini yikseltmek. Bas-
ka bir deyisle her egitim bdlgesini ayni dizeyde kalkin-
dirmak ya da geri bolgelere daha fazla yardim yapmak.

Bir temel egitim bdlgesinin bluyiklugld, enuygun bi-
yuklikteki bir temel egitim okulunun alacagi 6grenci
sayisini verebilecek nufus cevresidir. Turkiyede temel
egitim cagindaki cocuklarin genel nifusa orani ylzde
yirmidir. Bir temel egitim okulunda ginduz g¢ocuklarin,
aksam yetiskinlerin egitim gorece@i distnildiginde ni-
fus cevresinin yalniz ¢ocuklara gbére hesaplanmasi ge-
rekecektir. Bu durumda enuygun blyuklikteki bir temel
egitim okulunun 900 - 1200 arasindaki 6grencisini sagla-
yabilece§i nifus 4500 - 6000 arasindadir. Okulun her su-
besindeki 6grencinin enaz 25 ve enfazla 40 olacagl di-
snuldiginde bu nifus da enaz 3500 ve enfazla 7500 olur.
Boylece, kentte ve kirda 3500 - 7500 arasinda nifusu olan
bir yerlesme birimi temel egitim okulu igin bir bdlge
olarak orgitlenebilecektir.

Tirkiyenin yerlesim birimlerinin ¢ogu biyik kdoy,
kasaba ve kucik ilgeler olarak ancak 3500 - 7500 dolayla-
rinda nufusa sahiptir. 7500'den daha fazla nifusu olan
buyiuk kentler kendi icinde yine yeteri sayida temel egi-
tin: bolgelerine ayrilabilir. Blylk kentlerde temel egi-
tim bdlgeleri olusturulurken nifusla birlikte mahallenin
gelismislik dizeyi ve baska durumlari da gdzénunde tu-
tulmahdir.
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Asil sorun niufusu az olan kéylerde temel egitim
boigelerini olusturmaktir. Bu bdélgeler olusturulmadan
temel egitimi kirsal alanda yaymak olanaksizdir. Clnkd,
her kdye bir temel egitim okulu agcmaya Tirkiyenin hig
bir zaman gucl yetmeyecektir, Ustelik temel egitimin
demokratiklestirilmesi de gerceklesemeyecektir.

Kirsal yorelerde temel egitim bdlgesini olusturmak
icin kosullart elverisli olan kdyleri kimelendirmek ge-
rekecektir. Koyleri kiimelendirmenin ve bu kiimenin en
elverisli merkezini saptamanin olgitleri olarak sunlar
onerilebilir :

1. Dogal engeller. Bélgeyi olusturacak kdy, oba,
kom gibi yerlesim alanlarinin arasinda ulasimi engelle-
yecek dag, akarsu ve benzeri dogal engeller olmamali-
dir.

2. iklim. Bdlgenin iklimi kis aylarinda ulasimi ke-
secek derecede sert olmamalidir.

3. Ulasim. Bdlgeyi olusturacak yerlesim alanlari
arasinda yol durumu elverisli olmahdir. Yaya, hayvanla,
motorlu araclarla ve diger araclarla yapilacak yolculuk,
tumiinde de otuz dakikadan fazla olmamalidir.

4. Ekonomik baglar. Bdlgeyi olusturacak yerlesim
alanlari arasinda alis - veris, pazar, elsanatlari ve ben-
zeri alanlarda baglarin olmasi bdélge birligini glclendi-
rici etmenlerdir.

5. Toplumsal baglar. Bolgeyi olusturacak yerlesim
alanlari arasinda dismanlhik, kan davalari, arazi ve su
kavgalari ve benzeri durumlar olmamalidir. Bunun ak-
sine yerlesim alanlari arasinda akrabalik baglarinin ol-
masi; panayir, digin, ibadet ve benzeri durumlar igin
koylulerin biraraya gelmesi bdlge olusturmayi gigclendi-
rici etmenlerdir.
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6. Nmus devinimi. Kodyden kente gocler nedeniyle
yerlesim alanlarinin bosalmasi olmamalidir. Boyle bir
durum oldugunda bdlgelerin olusturulmasinda dikkate
alinmalidir. Gocl durdurucu ya da bdlgenin merkez ko-
yune yonlendirici énlemler alinmalidir.

7. Kalkinma giici. Bdlgenin olusturulmasiyla kal-
kinma glcinin artmasi olasiligi bolge kurmayr glc-
lendirici bir etmendir, 6zellikle kooperatif, kdy birlik-
leri ve benzerlerini kurma olastliklari 6nemli etmenler-
dir.

8. Gondllulik. Yerlesim alanlarindaki halkin bir-
araya gelerek bir bdlge olusturmaya karsi génalli olma-
lari en énemli etmendir.

Bu olcltlerin bir puan 0lcegdi ile degerlendirilmesi
olanaklidir. Bir bdélgeyi olusturacak her yerlesim alani-
ni puanlayarak hem bu bdlgeye girip giremeyecegi hem
de merkez koy olup olamayacagl bulunmaya calisilir.
Olusturulacak boélgenin en uygun blyuklikteki temel
egitim okulunun kurulmasina elverecek biyiuklikte ol-
masina 6zen gosterilmelidir.

Yukaridaki birinci, ikinci ve Uc¢lincu 6lcutlerin elve-
risli olmamasi fakat digerlerinin elverisli olmasi duru-
munda yine koyler kimelestirilerek temel egitim bol-
gesi olusturulabilir. Ancak bu durumda merkez kdye ku-
rulacak temel egitim okulunun yatili olmasi zorunludur.
Yatili bélge okulu agmak bolgedeki okulsuz kdylerin her
birine tek tek okul yapmaktan daha ucuza gelmektedir.

Temel Egitim Bolgesinin Yodnetimi

Temel egitim bolgesi olusturulduktan sonra, bédlgeye
giren yerlesim alanlarindaki okullar, merkez koéyde ku-
rulacak dokuz yillik teme] egitim okulunun birer alt si-
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niflari olarak bu okula baglanmalidir. Eski okullar, mer-
kez koye bagh olarak, temel egitim birinci devrenin
(Ggunci siifin) ya da ikinci devrenin (altinci sinifin)
sonuna kadar egitim yapabilirler. Bu okullarin yoneti-
mi birer madir yardimcisina verilebilir. Boylece eskiden
acilmis okullarin kapanmasi sdzkonusu olmadigi gibi
béyle bir yonetimin su yararlari da olacaktir :

1. Yonetimin bir elden yapilmasi 6gretmenleri bir-
lestirmeye ve klcuk koylerde yalniz baslarina kalma-
malarina yardim eder.

2. Egitim araclarinin, gereclerinin, sirdiirme ve
yuriitme giderlerinin ortaklasa kullanilmasiyla gtlgbir-
ligi saglanacak ve bosuna harcama azalacaktir.

3. Merkez koyde kurulan temel egitim okulunun
alan ogretmenlerinin kendi okullarinin birer alt biri-
mi olan diger yerlesim alanlarindaki okullara yardim
etmesi saglanacaktir.

4. Bolgenin 6gretmenleri kimi kez merkez kdyde
kimi kez de diger yerlesim yerlerindeki okullarda topla-
narak sorunlarini birlikte ¢6zme olanagi bulacak ve is-
basinda egitim yapabileceklerdir.

5 EQitim planlamasi kolaylasabilecek daha ger-
cekci olabilecektir.

6. Merkez koydeki temel egitim okulunun &zel egi-
tim, halk egitimi, rehberlik, tarim, teknik ve benzeri 6g-
retmenleri donerli olarak bdlgenin diger yerlesim alan-
larindaki okullara da hizmet gotirebileceklerdir.

7. Okul ve &gretmenlerin 6zdenetim ve 6zdegerlen-
dirmeleri guclenecektir.
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8. Temel egitim okulunun c¢evresine acilmasi, hiz-
met etmesi ve c¢evresiyle butinlesmesi daha etkili ola-
bilecektir.

9. dgrencilerin daha glcli egitim olanaklarina ka-
vusmasi saglanabilecektir.

10. Diger yerlesim alanlarindaki halkin  giderek
merkez koye goOcecedi ve kentlesme olgusunun biyik
kentlere sorun yaratmadan bu merkez kéyler ¢evresinde
olusacagi varsayilabilir.

Merkez koyde diger kamu hizmetlerinin yogunlasti-
rilimasi yukarida sayilan faydalari daha da artiracaktir.
Egitimin demokratiklestirilmesi i¢in devletin enazindan
merkez koylere kadar nitelikli bir temel egitimi ulastir-
mast zorunlu goérilmelidir. Ustelik bu halk egitimi aci-
sindan da bir zorunluluktur. Cinki temel egitim bélge-
sindeki egitim olanaklari temel egitim gdrmemis yetis-
kinlere acik oldugundan, bu olanaklar yalniz temel egi-
tim icin degil baska kurslar icin de kullanilabilecektir.

1971 - 75 yillari arasinda Devlet Planlama Tegskilati-
nin 6ncialiginde Milli Egitim, Tarim, icisleri, Koyisleri
ile Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliklarinin katildigi
merkez koyleri saptama c¢alismalari Turkiye’de 4500 do-
laylarinda merkez koyin olabilecedini godstermistir. Bu-
nun anlami 45.000 koy ilkokulu yerine 4500 dolayinda
temel egitim bdlgesi ve temel egitim okulu olusabilecek
demektir.

Egitim Bdlgesini Olusturma

Bundan oOnceki bdlimlerde aciklandigr gibi, temel
egitim bdlgesinin anlami, enuygun biyiklikte bir temel
egitim okulunu kurmak igin kentlerin bdliinerek ve kii-
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cuk koylerin birlestirilerek 3500- 7500 arasinda nifusu
olan yerlesim birimleri olusturmaktir.

Bu bdélimde olusturulmasi 6nerilen egitim bdlgesi
ise temel egitim ile ortadgretim okullarini kapsayan ve
egitimin daha etkili olarak demokratiklestirilmesi igin
bir ilcenin merkezini ve kdylerini iceren daha genis bir
bolgedir.

1975 yilinda yapilan bir arastirmaya gore 6gretmen-
ler ve egitim ydnetmenlerinin blyik bir ¢cogunlugu ilce-
nin daha gigclid bir egitim y6netimine kavusmasini iste-
mektedirler. Buna gore ilgce dizeyinde eg@itim planlama-
sinin ve biltcelemesinin; egitim programlarinin ydreye
uyarlanmasinin; rehberlik ve tim &grenci islerinin; ye-
rel egitim arastirmalarinin; 6gretmenlerin 6zlik isleri-
nin; 6gretmenlere kilavuzlugun; denetim ve teftis isleri-
nin; ve buna benzer yonetim islerinin ilge egitim yodne-
timince 0stlenilmesini zorunlu bulmaktadirlar. (Basa-
ran, 1975).

Bakanhgin ve il egitim ydnetiminin yetki ve gdrev-
lerinden bir kesiminin ilce egitim yonetimine gdceril-
mesiyle giclendirilecek olan egitim bdlgesi yiiksek 6gre-
timin disinda ortadgretim, temel egitim, okuldncesi egi-
tim, 6zel egitim, halk egitimi gibi tuim egitim islerini yo-
netecek bicimde d&rgitlenmelidir. Bu orgitte egitim yo-
netmenlerinin yanisira planlama, program gelistirme,
0zel egitim, rehberlik, arastirma ve halk eg§itimi uzman-
lari da cahistirtlabilmelidir. Turkiye bu elemanlari ve-
recek Yiksek 6gretim olanaklarina sahiptir.

Bir ilceyi kapsayacak bicimde ve ilce duzeyinde ku-
rulacak olan egitim bdlgeleri kendi icinde ortadgretim
bélgelerine de ayrilabilir. Boylece, 1) ilge egitim ydnet-
meninin kilavuzlugunda hem temel egitim bdlgeleri ara-
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sinda hem de temel egitim bdlgeleri ile ortadgretim bol-
geleri arasinda ishirligi ve esgudim saglanabilir; 2) il-
¢enin egitim sorunlarina birlikte ¢ézimler aranabilir;
3) odgrencilerin taninmasi ve yodnlendirilmesi daha kolay-
lasir; ve 4) bir temel egitim okulunu bitiren 6grencinin
hangi bdlgenin ortadgretim okuluna gidecedi d&nceden
planlanmis olur.

Ortadgretim bolgelerinin olusturulmasi Turkiyedeki
ortadgretimde okul tirleri karmasasina da bir son vere-
bilecek bdylece d6grencilerin egitimde firsat esitligini ze-
deleyen bu durumun ortadan kaldiriimasina yardim ede-
cektir. Cunki, ortadgretim bdlgesinin olusturulmasiyla,
bu boélgede cok amacl bir ortad§retim okulunun kurul-
masi yeterli olacaktir.

Egitim Haritasinin Hazirlanmasi

Burada kullanilan egitim haritasi deyiminin anla-
mi1, egitimin demokratiklestirilmesi icin temel egitim
bélgelerinin egitim bdlgesi (ilge) diizeyinde yapilacak
planlamasina asil olacak verilerin ve dnceliklerin, belli
bir zaman dilimi i¢cinde, bdlgelere gore tek tek gosteril-
mesidir. Egitim haritast bir bakima, her temel egitim
bélgesinin egitim planinin egitim bdlgesi dizeyinde, her
egitim bdlgesinin egitim planinin da Tirkiye diizeyinde
bir arada anlamli bicimde sergilenmesidir.

Boyle bir egitim haritasinin yapilabilmesi igin her
temel egitim bdlgesinin varolan kaynaklarinin ve ola-
naklarinin saptanmasi, olmasi gereken egitim gereksin-
melerinin belirlenmesi ve bunlarin dlgitlerle degerlen-
dirilerek gosterilmesi gerekir. E§itim haritalari yerel di-
zeyde ve yerinde yapilan arastirmalara dayandiriimali-
dir. Bu nedenle egitim haritasina temel olacak veriler
temel egitim bdlgesindeki egitim yodnetmeni ve 0Qret-
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menlerince toplanmalidir. Birligi saglamak ve 6§gretmen-
leri bu konuda yetistirmek icin bir kilavuz kitap hazir-
lanmalidir.

6nceden belirlenen dlgltlere gore toplanan veriler
degerlendirilerek ilgcenin (egditim bdlgesinin) egitim pla-
ni daha sonra da illerin ve Tirkiyenin egitim plani orta-
ya ¢ikmis olacaktir. Kuskusuz egitim haritasini yapmak
glc bir istir ama olanaksiz degildir.

TEMEL EGITIMI YAYMA POLITIKASI

1980 yilina kadar Turkiye’nin egitimi oOzellikle de
ilkdgretimi yayma politikas! siyasal iktidarlarca sirekli
degisimlere ugratilmistir. Egitimi yayma politikasindaki
bu degiskenlik egitim sistemini de karmasiklastirmistir.
Temel egitimi yayma politikasinin durulmasi ve etkilili-
ge kavusmasi icin en azindan Tirk egitim sistemi lze-
rinde yapilan egitim arastirmalarinin bulgularindan ya-
rarlanmak gerekir. Arastirma bulgularinin 1s1§1 altinda
ve temel eg@itimin demokratiklestirilmesi icin yukarida
sunulan ilkelere dayali olarak temel egitimin yayilmasi
icin su ilkelerin izlenmesi 6nerilebilir :

1. Kalkinma bolgeleri arasinda, temel egitimin ya-
yilmasina oncelik Gineydogu Anadolu’dan baslayarak
Marmara Bolgesine dogru verilmelidir.

2. Bolge iginde oncelik, Devlet Planlama Teskilati-
nin yaptigr kalkinmislik gdstergesine gore verilmeli ve
iller bolge icinde siraya konmali.

3. il dizeyinde 6ncelik sirasi en geri kalmis egitim
bolgesinden (ilceden) baslanarak verilmelidir.

4. Egitim bdlgesi icindeki dncelik sirasi ise en geri
kalmis temel egitim bdlgesinden baslanarak verilmeli-
dir.
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5. Temel egitime 6gretmen yetistirme ve ilkokul 6§-
retmenlerinin yiksek &égrenimi siyasal etkilerle bozul-
mayacak bir plana baglanmalidir.

6. Temel egitime yasalarin gosterdigi oranda 0Ode-
negin ayrilmasi mutlaka saglanmalidir.

7. Temel egitim parasiz verilmelidir. Bunun igin
temel egitim icin gereken bina, tesis, arag, gere¢ 6grenci
ders kitaplari ve 6@rencilerin tiketece§i gerecler devlet-
¢e parasiz olarak sunulmalidir.

8. Tirkiyenin egitim haritasinin yapilmasi igin
universitelerin yardimi istenmeli ve arastirmalara da-
yali bir eg§itim haritasi yapmak i¢in ¢alismalara hemen
baslanmalidir.
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GENEL TARTISMA

BASKAN (Dr. Selami SARGUT) : Sayin Basaran'a
tebliginden dolayi tesekkiir ederiz. Simdi tartisma boli-
mine geciyoruz ve bolumde de soru sormak ve katkida
bulunmak isteyen degerli konuklarimiza s6z verecegim.

Buyurun.

PROF. DR. SULEYMAN CETIN 6zo&GLU — d6nce
tesekkdrlerimi sunmak isterim.  Kuskusuz, tebliglerin
Ozellikleri bu, c¢ok kisa veya belirli bir sirede belirli go-
risleri ortaya koyma zorlugu, sorular yaratiyor, acikla-
malari gerekli kiliyor.

Belirledikleri modelin mevcut uygulamalarla tarti-
siimasindan 6nce, ama¢ konusunda ortaya koydugu ba-
z1 kavramlarin ¢ok derinine tartisiimasi gerektigi kani-
sindayim. Kullandiklari bir kavrami, ben kendi agim-
dan tartisiilmasi gereken bir kavram bulmaktayim.

Bu kavram sudur : Yeterlilik kavrami.

Egitimin taniminda kullandiklari terim ve kavram-
larda hemfikirim, ancak «yeterlilik» kavraminda hemfi-
kif degilim. Soyle ki, ne icin yeterli sorusuna cevap ara-
mak gerekiyor. Bilindigi gibi, bireyleri yeterli kildigimiz
zaman, bireyler o yeterliliklerine dayali olarak statik bir
yasama kolaylikla girebilmektedirler. Psikolojinin bize
vurgulamaya calistigi temel hususlardan bir tanesi, bi-
reyin yasamindaki 6zelligidir. Yoksa, yeterlilik gibi sta-
tik olmayi gerekli kilabilecek bir kavrami herhalde Te-
mel Egitim modelini tartisirken daha agik secik tartis-
mak ve belki de bu kavramin yerine, «davranis» benim-
senmiyorsa, yeni bir kavrami disinmekte yarar var. Ye-
terli... Nigin yeterli? Amaci yapana gore yeterlilikler ¢ok
kolay olarak belirlenebilir.
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Konusmamin ilkinde seferberlikten s6z ettim, ilk
seferberlikte okuma -yazma yeterli idi. ikincisinde ilk-
ogretim yeterli idi. 19807lerde temel &gretim yeterlidir
der isek, biz daha bircok seferberlik yapma durumunda
kaliriz. Yeterlilik, egitimde kolaylikla bir nokta olabilir.
Mevcut bilgileri aktardigi zaman, yeterliligi saglamis ka-
bul edebiliriz. O ydnden bu kavramla ilgili, modelin te-
meli olan bu kavramla ilgili bana gore tartismalarin ya-
piimasi ¢ok dnemlidir. Diger ilkeler, stregler, program-
lar, bunlar temeldeki amacta «yeterlilik» sdzcifine go-
re bigcim alacaktir, bu bakimdan «yeterlilik» amactaki
kavram agisindan 6nem tasimaktadir.

Konu ile ilgili, uzmani olmadigim icin ayrintili bil-
giler veremeyecedim. Yalniz yeterlilik kavrami yerine,
acaba bireye psikologlarin gelistirdigi ve vurguladigi
«kendini gerceklestirmeye ulasabilme» biciminde  bir
kavrami ortaya koyarak temel egitimi amaglayip, slirec
ve diger ilkelerle uygulamaya koyabilir miyiz? Bu nok-
talari yeterlilik kavraminin ama¢ olusunu sayin bildiri
sahibiyle paylasmadigim icin dile getirmek istedim. Her-
hangi bir 6neriden ¢ok amacim, bu modeldeki amacin,
bu noktada tartisilmasinin dnemini belirtmektir. 1980
lerde baslatilmasini arzu ettigim Temel Egitim seferber-
liginde artik «bunlar» yeterlidir, bundan sonra yeni bir
amacg, yeni «yeterlilikler» olusturalim dememek igin, bu
noktaya deginmek istedim.

Saygilar sunarim, tesekkir ederim.
BASKAN — Buyurunuz Sayin Basaran.

KONUSMACI (DOC. DR. IBRAHIM ETHEM BASA-
RAN) — Tlkin, sikistirilmis bildiri icin 6zur dilerim siz-
den.
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Sayin 6zogluna katiliyorum, yeterlik statiktir. Ye-
terlikten kastimiz sudur, bu bildiride eger bir insan her-
hangi bir davranis igin bilgiyi alir, gereken beceriyi de
edinirse, yeterli olur. Baska bir deyisle, gereken bilgi ve
gereken beceri kazanildiginda o davranisi yapmaya Kkisi
yeterli hale getirir. Ama davranis gézikmez. Ne zaman
gozuklr davranis? Bu davranisin ¢ikmasi gereken ortam
hazirlandiginda kisi bu davranisi yaratacak durumla
karsi karsiya geldiginde ve kisinin de tutumu elverdigin-
de, gldilenme baslar, ancak kisi gudilendiginde de dav-
ranisa dogru yonelir.

Bizim simdiki okullarda verdigimiz nedir? Bir defa,
cocugun gelecek yasaminda hangi durumlarla karsi kar-
stya geldigimiz durumu, daha odnce bizim &§retmenleri-
mizin bilemedigi gibi. O halde bizde, ¢ocuklarimizin ge-
lecek yasaminda nelerle karsi karsiya gelecegdini bilemi-
yoruz. Onun igin bilgi ve beceri bizim yasamimizda 6g-
rendigimiz kimi bilgilerle ilgili durumlarin c¢ikmadigi
gibi. Ama, biz bir varsayimdan hareket ediyoruz. Diyo-
ruz ki, gocugun gelecek yasaminda karsilastigi duruma
tepkide bulunabilmesi icin, davranis yapabilmesi igin su
bilgiyi, su beceriyi ve su tutumu kazandiralim diyoruz.
Bunlar cocukta agizli olarak kalacak demektir. Ne za-
man cocuk, gelecekteki yasaminda uygun bir durumla
karsilasirsa, bu tepkiyi yapar diyoruz; ama yapmayabilir
de, yapmiyor da cogu kez. Ciinkii o zamana kadar bas-
ka etkiler de isin icine giriyor, ¢ocuk baska tirli bilgi-
ler, baska turli beceriler de 6grenmis oluyor, ya da tu-
tumu terslenmis oluyor. Davranis i¢in bilgi ve beceri kul-
lanmak ancak tutum elverdiginde olur. EJer birey, her-
hangi bir konuda bilgili, becerili ama gerekli tutuma
sahip degilse davranis olusmuyor. Ama biz simdi ne ya-
pryoruz? Biz yalnizca bilgi veriyoruz.
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Yeterlik deyimi yerine baska deyim kullanilabilir,
bunun Gzerinde 1srarli degilim, ama bu anlam1 verecek
bir deyim bulmak gerekliligi var. Son literatiir sdyle bir
formul ortaya ¢ikartmistir : Beceri X Bilgi = Yeterlik.
Yani, bir kisi bir alanda becerili ve bilgili olursa yeter-
li olmakta. Yeterlilik statiktir. Harekete ge¢mez. Hare-
kete gecmesi icin bireyin durumla karsilasmasi, bu du-
ruma karsi istenen tutuma sahip olmasi ve gudilenmesi
gerekir. Yani, durum X tutum = gudilenme. Gudilen-
me ile yeterlik etkilestijinde de davranis olusmaktadir.
O halde yeterlik (carpi) gidileme oldugunda davranis
ortaya cikar.

Yetenek diyemedim buna, yetenek, istidat ve ben-
zerleriyle karistyor. Davranis diyemedim, cunki bunla-
rin sonucunda davranis olusmamakta. Onun ig¢in diyo-
rum ki, okul sinirini bilebilmeli. Ben davranis verecegim
diye blyuk bir sava yeltenmeli. Bu c¢ok blyuk bir sav-
dir. Ancak okul, benim sinirim, belli yeterlikleri kazan-
dirmak icin bilgiler, beceriler kazandirmak ve bunlara
yarayacak okul cevresindeki tutumlari kazandirmak de-
melidir. Ama okul, biyik savlarla isin icine girdigi igin
cogu kez istedigi davranisi géremediginde hem kendi
hem de baskasinin suclamasi ile karsilasiyor. Ama siniri
bellidir. Bu sayilan bes alanda, beceri ve bilgi kazandi-
racaktir. Ve cevrenin elverdigi alanda da tutum kazan-
diracaktir. Ancak tutum kazandirmak, digerlerini ver-
mekten daha zordur.

Bu yeterlik alanlarinin sinirhilik getirecegine gelin-
ce. Anlatim ve iletisim yeterligi sinirsizdir, okuma - yaz-
ma yeterliligi gibi degil, insanlar daha hangi anlatim
yollarini bulacaklar, bilemiyoruz. Temel egitimdeki bu-
nun sinirt nedir? Saghkh yasamanin sinirt var mi  bil-
miyorum. 6drenme ve arastirma yeterliginin sinirinin

43



oldugunu da sanmiyorum. Cocuklarimizin 6grenme ve
arastirma yeterliginin, kendi gelisim dizeyleri icinde ge-
listirilmesi zorunludur. Ondan sonra, uretim ve akilsal
tiketim yeteneginin bir siniri da yok. Giderek kaynakla-
rin kitlastigr dlkemizde belki akilsal tiketimin siniri da-
ha da genisleyecektir. Onun icin bu yeterlilik olanlari
degildir. Simdiki yasalarda ve programlardaki soyut ve
genel olan amaclan davranisa indirmek, yeterlige indir-
mek c¢ok zordur. Boyle bir amac¢ vermekten 6zellikle ka-
¢indim. Ama bu kaginmamin sonucunda da dar bir alan-
da kaldigim kanisinda deg@ilim. En azindan yeterlik di-
zeyine indirgenebilecek bir somut amac dizisi vermeye
calistim.

Tesekkiir Ederim.

BASKAN — Buyurun efendim Sayin Akgakayaliog-
lu.

CIHAT AKCAKAYALIOGLU — Sayin baskan-
larimizi ve siz degerli Uyeleri saygi ile selamlarim.

Sayin Basaran’ bliyuk bir zevk ve mutlulukla dinle-
dik. Kendilerinin butin gdrislerine katilmak, bu isi an-
lamis olmus kimseler icin bir gercektir. Yalniz bir iki
noktaya deginmek istiyorum.

Burada yapilan bitin konusmalarda agizlardan ci-
kan her kelime ve her cimle bir tartisma konusu olabi-
lir, cinkd ¢ikmistir agizdan ve topluma yansimistir.
Simdi, basindan itibaren Sayin baskanlarimizin kullan-
digr bir kelimeye dedinmek istiyorum: Biz, 0zellikle
gectigimiz dénemin ve donemlerin sonucunda biyuk bir
bunalimin i¢ine girmisizdir. Bunun bas nedeni, Devletin
kurucusu Atatirk’un felsefesini kabullenmekten kacin-
mak devrimi ile ilkelerini uygulamakta buyuk taviz ver-
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mektir. O halde egitimin her kurumunda, her biriminde
ve her toplumunda, bu temel egitim de olur, zorunlu egi-
tim olur, yiuksekegitim olur, bir felsefe ortaya koymak
gerekir. O halde bizim bugin tartistigimiz temel egitim
dahil egitim felsefemizin Atatirk¢i bir felsefe olmasi
bir zorunluluktur. Bunu baska tirli disinmeye olanak
yoktur.

Simdi ben, temel egitimden, kendi anlayisima ve
muhakkak ki ¢ok degerli bilim adami ve egitimci olan
Sayin Basaran’in ifadesine gdre soyle bir yorum yapmak
istiyorum : Temel e§itim, bireye ve topluma, kendisi igin,
milleti icin ve insanhik igin nasil yasayacagini, neden ve
nigcin yasayacagini 6greten bir egitim olmalidir. Bana g6-
re temel egitim, bireyin, toplumun, milletin ve devletin
temelidir.

Simdi, Sayin Basaran’in da musaadeleriyle sunu arz
edeyim : Kavramlar ve terimler, fikirlerin, bilimin anah-
taridir, o anahtarla agarsiniz, tanimlamalar da onun
anahtarlaridir. Temel e§itimde amag, bireyde davranis
yaratmak midir yalniz? Bireyde dusunce yaratmak da
vardir. Eger siz bireyde yalniz davranisa yonelik bir te-
mel egitim yapar da disiince alanini eksik tutarsaniz,
distnceler, tirld alanlara kayar. O halde davranislari
yaratacak, disunceyi de temel egitimi icerisine almak
gerekir. Bu ¢cok dnemlidir.

Temel egitimin, toplumu da bir egitime tabi tutma-
si gerekir. Toplum, bireyden olusur, birey topluma yas-
lanir. O halde bu ikisini bir arada disinmek gerekir.

BASKAN — Tesekkiir ederim.

KONUSMACI (DOC. DR. iBRAHIM ETHEM BA-
SARAN) — Sayin Akcakayalioglu’na ¢ok tesekkiir ede-
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rim, bltinlediler benim bildirimi. Bir yerde hem zama-
nimizin dar olmasi, hem de 6zellikle bildirinin Tirk egi-
lim felsefesi olmamasi nedeniyle bunlara deginemezdim.

Atatiirkcu olmak sdzde olmuyor efendim. Yani, Ata-
tirkcuyiz diyenlerin bazilarinin, Atatiirk¢c olmadiklari-
ni gordyoruz; bunu bir arac¢ olarak kullaniyorlar.

Eger bu toplanti bilimsel ise, bu toplantida bilim-
sel veriler dile getiriliyorsa, Ataturkcilik var demektir.
Atatiurkci olmak, en hakiki yol gdéstericinin bilim oldu-
gunu kabul etmek. O halde bilimselse bu toplanti, Ata-
turk¢llik hemen baslamis demektir. Benim bildirim ne
oranda bilimselse, ben o oranda Atatirk’giyim. Eger,
bildirinin bilimselligi Gzerinde tartismak isteniyor ise
tartisalim.

Ataturkci felsefe, egitimin programinin igeriginde
yer alir, iceriginde gorunecektir. Burada icerik yoktur.
Anlatim ve iletisim yeterligini iceren konularin icinde,
Atatiurkgilikten ve ilkelerinden, devrimlerinden, sz
edebiliriz. Yahut herhangi bir siyasal partinin kendi yo-
lundaki verecegi konulara da uygundur. Burada siyasal
yon yoktur. Amaclarin icerigi degisik konularla program-
landirilabilir. Ama anlatim ve iletisim yeterligi, yahut
6grenme ve arastirma yeterligi, yahut benzeri yeterlik-
ler yine kazandirilmis olabilir. O halde benim savim, ve-
rilen amaclarin evrensel ve bilimsel oldugudur. Burada-
ki amaclar, herhangi bir siyasal yonde islensin diye koy-
madim, ama bu vyeterlikler rahatlikla istenen konularla
iceriklendirilebilir. O da egitim programinin konusudur.
Atatiurk devrimleri de kuskusuz bdyle bir temel egitimin
icinde icerik olarak yer almalidir. O’na géniilden bagli-

hgimizi baslangicta soyledik, ¢iink( saptirilmis bir egi-
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timin tekrar rayina oturtulmasi gerekiyor demistik. O
saptirmanin anlami burada Atatirkg¢ilik ilkelerinden,
devrimlerinden saptirilmis bir egitimdi.

Tesekkir ederim efendim.
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IKINCi OTURUM

BASKAN: Do¢. Dr. Mahmut ADEM

(A. 0. Egitim Fakultesi 6gretim Uyesi)
KONUSMACI : Hisnii CILA

(Milli Egitim Bakanligi Danismant)
KONU: «TEMEL EGITIM POLITIKAMIZ NE

OLMALIDIR?»

(Ydéntem, Model ve Strateji Acisindan)

BASKAN — Degerli konuklar, hosgeldiniz. Tirk Egi-
tim Dernegi Bilim Kurulunun dizenlemis oldugu «IV.
Egitim Toplantisi» nin «ikinci Oturum»unu agiyorum.

Oturumumuzun bildiri konusu «Temel Egitim Poli-
tikamiz Ne Olmalidir?» Konusmaci Sayin Husnu  Cilg,

Konuya «Yontem, model ve strateji» acisindan yaklas-
maya c¢alisacaktir.

Buyurun Sayin Cila.






BIiLDIRI : Il

Temel Egitim
Politikamiz Ne
Olmalidir ?

(Ydontem, Model ve Strateji Acgisindan)

HUSNU CiLA






TEMEL EGITIM

Temel egitim, her vatandasin sahip olmasi istenen
asgari ve ortak bilgi, beceri ve davranislari ona kazan-
dirmak amaci ile &érgin egitim sistemi icinde verilen
egitimdir.

Temel egitimin bashica o6zellikleri sunlardir

1 Belli bir yas grubundaki cocuklar igin zorunlu-
dur.

2. Devletin okullarinda parasiz olarak sunulur.

3. 0grenci kabuliinde ,belli bir yasa girmis olma-
nin disinda, 6n kosul koymaz.

4. o6grenciyi bir konuda uzmanlastirmaga calismaz.

5. 0ogrenciye, Ust 6grenime gittiginde isine yaraya-
cak bilgi, beceri ve davranislardan c¢ok, gunlik
yasamda isine yarayacak bilgi, beceri ve davra-
nislari kazandirmaga calisir.

Tiarkiye'de 1973 yilina kadar temel egitim ilkokulda
verilmistir. Bu nedenle, ilkégretim 7-14  yaslarindaki
¢ocuklar igin zorunlu kabul edilmis ve devlet okullarin-
da parasiz olarak sunulmustur. ilkokula girmek icin, 7
yasina basmis olmanin disinda, herhangi bir 6n kosul
konmamistir.

1973 yilinda yirarlige giren 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu, Tirk vatandaslari i¢cin 5 yillik temel egi-
timi yeterli bulmamis ve bu sireyi 8 yila ¢ikarmistir.
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Bunu yaparken ilkokulun siresini uzatmak yerine, orta-
okulu, ortadgretim batunlaginden alip temel egitim
bitinldgd icine koymayl uygun gérmustir. Boylece, da-
ha onceleri ilkdgretim, ortadgretim (ortaokul -lise) ve
yliksek o6gretim seklinde sistemlestirilen egitimimiz, sim-
di okul &ncesi, temel egitim (ilkokul - ortaokul), orta6g-
retim ve ylksekogretim seklinde sistemlestirilmistir.

Ortaokulun temel egitim batinliGgu icine konmasi-
nin su yararlari olacaktir:

1. Ortaokul belli kosullari tasiyan c¢ocuklari bir Gst
o6grenime hazirlamakla goérevli idi. Programi ve ydnet-
meligi bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmisti,
6grenciye kazandirmaga calistigt bilgi, beceri ye dav-
ranislarin ¢ocugun ginlik yasaminda ise yaraylp yara-
mayacag! ile ilgilenmezdi. Temel egitimin ikinci kademe-
si haline gelen ortaokulun amaci bir (st 6grenimde ise
yarayacak bilgi, beceri ve davranislari kazandirmak ya-
ninda ve 6ncelikle gocugu gunlik yasama hazirlayan bil-
gi, beceri ve davranislari kazandirmak olacaktir.

2. Tirk vatandasinin asgari 6grenim dizeyi ug¢ yil
daha yukselerek sekiz yila ¢cikmis olacaktir. Bir tlkenin
vatandaslarinin egitim dizeyi ile o tlkenin ekonomik
kalkinmasi arasindaki olumlu iliskiyi gézénunde tuttu-
gumuzda ¢ yilhk fazla egitimin 6nemi kendiliginden
ortaya gikar.

3. Son yillarda, ortaokul i¢in halkta buyuk bir is-
tem ortaya ¢ikmistir. Kentlerde ilkokulu bitiren her co-
cuk ortaokula gitmek istemekte, koyluler ise kendi koy-
lerinde de bir ortaokul acilmasini israrla istemekte idi-
ler. Devlet ise bu iste§i karsilamak igin olanaklarini zor-
lamaya isteksiz bir tutum ig¢inde idi. Cok zorlandiginda,
kentlerde ilkokul binalarinda ortaokul acarak, koylerde
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de elverissiz binalarda bir mudur ve bir mihirle orta-
okullar agarak bu konudaki baskiyr hafifletmege c¢alis-
mistir. Bu saghksiz bir yaklasimdir. Temel egitimi sag-
lamak devlet icin bir gorev olduguna gore temel egitimin
ikinci kademesini olusturan ortaokulu saglama isini de
devlet ilkokulu saglamada izledigi yontemleri uygulaya-
rak bir plana baglayacak ve tim olanaklarini seferber
ederek kisa zamanda gercgeklestirecektir.

Temel egitimin 1739 sayili yasa ile 8 yila ¢ikarilma-
si yeterli deg@ildi. Yasanin bu hikminin uygulamaya do6-
nastirulmesi gerekmekteydi. Bunun i¢in de birtakim
calismalarin yapilmasi, bazi kararlarin verilmesi zorun-
lu idi. Bunlarin baslicalari sunlardir :

A — Programin Hazirlanmasi :

Temel egitimin uygulamaya konmasi icin yapilacak
ilk is, temel egitim okulunda 6grencilere kazandirila-
cak bilgi, beceri ve davranislarin saptanmasidir. Diger
bir deyimle 6gretim programinin hazirlanmasidir. Bu
calisma yapildi ve 8 yillik temel egitim okulunun prog-
ram taslagr hazirlandi. Bu taslak programin getirdigi
baslica yenilikler sunlardir :

1) Daha 6nceleri, ilkokul ve ortaokul icin ayri ay-
ri olmak uzere iki program vardi ve bu iki program bi-
ribirinden tamamen kopuk idi. Yeni taslak program 8
yillik egitimi bir bitin olarak ele almaktadir.

2) Ortaokulun programi, &grenciyi bir Ust 6greni-
me hazirlamak amacina yonelik olarak hazirlandi§i hal-
de temel egitimin ikinci kademesinin programi &6gren-
ciyi hem hayata hem de Ust 6grenime hazirlayacak se-
kilde diizenlenmistir.
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3) Cocugu hayata hazirlamak amag¢ olunca Tirk
toplumunun ginlik yasaminda meydana gelen (i¢ 6nem-
li degisikligin temel egitim programina yansimasi gere-
kirdi. Bu degisikliklerden birincisi tarimin mekanize olu-
sudur. ikincisi elektrigin ve ona kosut olarak elektrikli
ev esyasinin (Radyo, televizyon, buzdolabi, ¢amasir ma-
kinasi v.s. gibi) gerek kentteki gerekse koylerdeki evle-

rin pek coguna girmis olmasidir, Gg¢incisi de, gerek ha-
berlesme olanaklarinin gerekse ulasim olanaklarinin art-
masi ve yayginlasmasi sonucu ulkenin en uzak yerlesme
birimlerindeki insanlarin kendi dar cevrelerinin disina
cikarak gerek Tirkiye’nin geneline ve gerekse dunyada
aciimis olmasidir. Temel e§itim programinin cocugu bu
degisen topluma hazirlayacak sekilde hazirlanmasi gere-
kiyordu. Bu da yapildi. Temel egitim program taslaginda
4. ve 5. siniflarda haftada 5 saatlik «is ve ¢cevre inceleme-
leri» adi ile yeni bir derse yer verilirken 6., 7. ve 8. sinif-
larda haftada 8 saatlik «is hayatina hazirlayan etkinlik-
ler» adi ile bir blok derse yer verildi. Bu blok ders saati
icinde 6grencilere is ve teknik egitim, ticaret, tarim ve
ev ekonomisi alanlarinda bilgi, beceri ve davranislar ka-
zandirilmasina calistlacaktir.

B — ogretmen Yetistirilmesi :

Temel egitim programina konan bu yeni dersleri
okutacak 6gretmenlerin de yetistirilmesi gerekir, 6zel-
likle, is hayatina hazirlayan etkinlikler meyanmda vyer
alan dersleri okutacak 6gretmenleri yetistiren bir kurum
yoktur. Bu ihtiyaci karsilamak (zere Endustriyel Sanat-
lar Yiksek 6gretmen Okulu kuruldu.
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C — Bina ihtiyacinin Saptanmasi ve Karsilanma-
Sl :

Temel egitim program taslaginin uygulanacagr okul
binasi eski tip okul binasi olamazdi. Temel egitim oku-
lunda dersliklerin yanisira ve ayni dnemde olmak (ze-
re laboratuvarlara, isliklere ve tarim uygulama alanla-
rina da ihtiya¢ vardi. Bu amacla, bitin orta okullar ta-
randi ve her okulun eksikleri saptandi. Saptama ile de
yetinilmedi. 1974 ve 1975 yillarinda 600 kadar ortaokula
islik binasi eklendi ve bu islikler gerekli arag, gere¢ ve
avadanlikla donatildr.

D — Tirkiye’nin Egitim Haritasinin Hazirlanmasi:

Turkiye’nin Egitim haritasini hazirlayabilmek igin
once optimal bayiklikteki bir temel egitim ikinci ka-
deme okulunun asgari 6grenci sayisinin, ondan sonra da
bu sayidaki 6grenciyi c¢ikarabilecek yerlesme biriminin
asgari nifusunun ne olmasi gerektigi belirlendi. Sonra,
bu nifusa sahip yerlesme birimlerinin olusturdugu bol-
ge, bir egitim bolgesi olarak kabul edildi. Daha sonra,
batan iller egitim bolgelerine ayrildi. Egitim bdlgeleri
belirlendikten sonra her bdlgede temel egitim ikinci ka-
deme okulunun acilacagi yerlesme merkezi saptandi. Bu
calismalar bittikten sonra her temel egitim bdlgesinde-
ki bitin yerlesme birimlerinin ¢ikarabilece§i ortalama
ogrenci sayisi, bu yerlerdeki egitim olanaklari, fazla ve
eksik kapasitelelr saptandi. Bdylece Turkiye’nin egitim
haritast hazirlanmis oldu. Burada ilgin¢g olan bir sonvig
ile karsilasildi. Bizim temel egitim bdlge merkezi olarak
sec¢tigimiz yerlesme birimleri ile Devlet Planlama Teski-
latinin merkezi kdy olarak segtigi yerlesme birimlerinin
bliylk bir ylizdesinin ayni yerlesme birimleri oldugunun
saptanmis olmasidir.
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E — Temel Egitimi Yayginlastirma Ydénteminin Be-
lirlenmesi :

Butin bu calismalarin yani sira temel egitimi bi-
tin c¢ocuklara nasil ulastirtlacagr da disinulda. Temel
egitimin birinci kademesinin yayginlastirilmast  sorun
degildi. Clnkl, bu daha once kararlastirilmis, karar uy-
gulanmis ve c¢ag nifusunun yaklasik olarak % 97.5 ine
bu olanak sunulmustu, ilkesi de suydu : Nufusu 250 vyi
asan her yerlesme biriminde bir ilkokul agitlacak, nifu-
su 250 den asagi olan yerlesme birimlerindeki cocuklar
da yatili bolge okullarinda okutulacak. Temel egitim
ikinci kademesi icin ise durum boyle degildi. Cag niifu-
sunun ancak % 40 ma bu olanak sunulabilmisti. Temel
egitim ikinci kademesini yayginlastirmak icin her yerles-
me biriminde, c¢ikaracagl 6grenci sayisina bakilmaksizin,
bir okul mu acilacakti, yoksa ancak optimal buyuklukte
bir okul icin gerekli sayida 6grenci cikarabilecek yerles-
me birimlerinde bu okullar mi agilacakti? ikincisi benim-
sendi. Fakat bu defa baska bir sorun ortaya c¢ikti : Te-
mel eg@itim ikinci kademe okulu agilmayan yerlesme bi-
rimlerindeki cocuklar, bu egitimden nasil yararlanacak-
lardi? Bu sorunun yaniti da hazirlandi : Kentlerde so-
run yoktu. Bir kent ister bir egitim bdlgesi sayilsin, is-
terse birden fazla egitim bdlgesine ayrilsin, her egitim
bolgesinde yeter sayida ikinci kademe okulu bulunaca-
gindan, bu yerlerdeki ¢ocuklar, bu okullara devam edebi-
leceklerdir. Ancak, kirsal alandaki egitim bdlgeleri, bir-
den fazla yerlesme biriminden olustuguna ve temel e§i-
tim ikinci kademe okulu, bu yerlesme birimlerinden yal-
niz birisinde ( Merkezi kdy olarak segilen birisinde) agi-
lacagina go6re, diger yerlesme birimlerindeki cocuklar,
bu okuldan nasil yararlanacaklardir? Buna yanit ola-
rak kararlastirilan yontem su oldu :
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1. Temel egitim ikinci kademe okulunun bulundu-
gu yerlesme biriminden, bu yas grubu cocuklarinin yi-
riyerek gidip gelebilece§i kadar uzaklikta bulunan yer-
lesme birimlerindeki ¢ocuklar bu okuldan yuriyerek gi-
dip donmek suretiyle yararlanacaklar.

2. Yurime mesafesi disinda kalan yerlesme birim-
lerindeki ¢ocuklar, uygun yol varsa, tasima yolu ile mer-
kezi yerlesme birimindeki okuldan yararlanacaklardir.
Bunlarin tasima masrafi devletge karsilanacaktir.

3. Uygun yol bulunmamasi nedeniyle tasimanin da
mimkin olmadigr yerlesme birimlerindeki ¢ocuklara
ikinci kademe egitimi asagidaki Uc¢ yoldan birisi izlene-
rek saglanacaktir :

a) Uzaktan egitim.

Cocuklar ilkokul binasinda, bunun olmadig: yerler-
de uygun bir yerde ginin yarisinda toplanacaklar ve
ilkokul 6gretmeninin gdzetiminde, dgretmen yoksa go-
revlendirilecek uygun bir kisinin g6zetiminde, radyo ve
televizyon araciligi ile verilecek dersleri izleyecekler.

b) Pansiyon saglanmasi.

ikinci kademe okulunun bulundudu yerlesme biri-
minde acilacak pansiyonda kalarak, oradaki okula de-
vam edecekler. Pansiyon masrafi devletce karsilanacak,
veliler olanaklari dlgcisinde masrafa katilacaklar.

c) Yatili bélge okullari yolu.

Bu durumdaki c¢ocuklar yatili bélge okullarinda top-
lanacaklar ve égrenimlerini orada sirdirecekler. Mas-
raf devletce karsilanacak, veliler olanaklari dlglslnde
masrafa katilacaklar.
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F — Yasal Duzenlemelerin Yapilmasi:

Yukaridan beri s6zi edilen calismalarin ve bu c¢als-
malar sonunda varilan kararlarin uygulamaya konabil-
mesi icin gerekli yasal diizenlemelerin de yapiimasi ge-
rekliydi. Bu calismalar da yapildi, 6nce, 222 sayili ilkég-
retim Kanununun yerini alacak olan Temel Egitim Ka-
nun Taslag: hazirlandi. Bu taslak bakanliklara gdnde-
rildi ve onlarin olumlu gérisia alindi. Sonra, Milli EGitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kuruluna goénderildi. Orada
son seklini aldi. Daha sonra da Turkiye Blylik Millet
Meclisine sunulmak lzere Basbakanliga gonderilecek se-
kilde temize cekildi. Ancak bu asamada kaldi.

Milli EGitim Bakanhdr merkez 6rgitiinde temel egi-
timden sorumlu bir genel madirlagiun yasa ile kurulma-
si gerekliydi. Bu amacla, Milli Egitim Bakanli§i merkez
orgltinu dizenleyen 2287 sayili yasada degisiklik yapip
ilkogretim Genel Mudirliginin yerine Temel Egitim
Genel Mudirligunin kurulmasini dngéren yasa degisik-
ligi taslagi da hazirlandi.

Temel Egitim Yasasi ¢ikip 222 sayili yasa yurirlik-
ten kalktiginda, 222 sayili yasaya gore hazirlanmis bu-
lunan Ilkokullar Yoénetmeligi de émrini tamamlamis
olacak ve onun yerine Temel Egitim Yd&netmeliginin ha-
zirlanmasi gerekecekti. Bu yoénetmeligin taslagr da ha-
zirlandi.

G — Temel Egitime Gecgis Calismalarinin  Projeye
Baglanmasi:

Buraya kadar agiklanan tim bu calismalar ilkégre-
tim Genel Midirligince yaratilmis, gerektiginde di-
ger daire ve genel miuddirliklerin yardimi saglanmistir.
Ancak, bu calismalar sirasinda goruldu ki gunlik yéne-
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tim isleriyle gereginden fazla mesgul bulunan ilkégretim
Genel Miidurlagianin, gerek is hacminin blyukligu ge-
rekse yeterli sayida uzman personelin yoklugu nedenle-
riyle, bu calismalari kisa zamanda sonuca vardirmasi
olanaksiz. Bu nedenle, Makamdan alinan 20 Temmuz
1879 tarihli bir onayla temel egitim bir proje haline ge-
tirildi ve bir proje grubu ve yeter sayida calisma grup-
lar1 olusturuldu.

Boylece, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun
yurdrlige girdigi 1973 yilindan bu yana temel egitim ko-
nusunda yapilan c¢alismalarin kisa bir 6zetini vermis
oluyorum.

Bu calismalar aradan gecen 7 yil icinde sirekli ola-
rak yudritilmis degildir. Bazi yillarda yo§un olarak ca-
lisitimis bazi yillarda da higbirsey yapilmamistir. Calis-
malarin buyidk bir kismi 1973, 1974 ve 1975 yillarinda ya-
ptImistir. 1976 ve 1977 yillarinda calismalar tamamen
durmustur. 1978 ve 1979 yillarinda calismalar yeniden
hizlanmistir. Fakat 1980 yilinda gene yavaslamistir. 12
Eylilden sonra Milli Egitim Bakanliginda ana sorunla-
ri saptamak ve ¢6zim onerileri hazirlamak Uzere birgok
komisyon kuruldu. Bu komisyonlardan birisi de Temel
Egitim Komisyonudur. Dileriz ki bu komisyon calisma-
larint bir an dnce tamamlasin ve 1739 sayili yasanin 6n-
gordigu temel egitim okullarimizda 1981 - 1982 6gretim
yili basinda uygulamaya konsun.

(Alkislar)
BASKAN — Tesekkiir ederim.
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Sayin konusmaci Ciladya, degerli katki-
larindan dolayi, tesekkir ediyoruz.

Simdi genel tartismayi aciyorum. Sayin konusma-
cilya, anlattigr konularla ilgili oldugunu dustundiginiz
sorulari yéneltebilirsiniz.

Buyurun efendim.

DR. FEVZt OZ — Tiurk Egitim Derne§ine gercekten
candan tesekkir ediyorum. Clnkd egitimin belirli alan-
larinda toplantilar dizenlemekte, bu toplantilarda bilim-
sel nitelikte bildiriler verilmektedir. Ayrica bu bildirileri
yayinlamak, ve aylik bir egitim dergisi ¢ikarmak suretiy-
le Tidrk Milli Egitimin gelismesine yardimci olmaktadir.
Bu degerli calismalarindan dolayr kendilerini kutluyo-
rum ve tesekkur ediyorum.

Ayrica, sayin konusmacilara da Sayin Basaran’a ve
Sayin Cilaya tesekklr ediyorum; cunkd aktiel bir ko-
nu olan «Temel E§itim ve Sorunlari» ni dile getirdiler.
Esasen kendileri yillarca bu konuya emek veren, g6z nu-
ru doken ve bu alanda tecrubeleri olan arkadaslarimiz-
dir. Yararlandik, guzel bildirileri oldu.

Bu tip toplantilarin, aksiyonel bir sonuca varmasi
ve de memleketin yararina sonu¢ dogurmasini candan
arzu ediyoruz. Aksi halde sdylenilenler sadece bu cati
altinda kalir ve bir yarar saglamaz. Bu bakimdan top-
lantinin aksiyonel bir sonuca varabilmesi icin, ben sa-
yin arkadaslarimiza u¢ soru ydneltmek istiyorum.

Bunlardan birincisi, asagi yukari 10 yillik bir tarihi
olan ve cok degerli calismalari yapilmis olan Temel Egi-
tim hareketi neden amacina ulasmadi? Belki konusma-
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cilar 6nemli bazi seyler soylediler; ama ben bunlarin
—altint vurgulayarak— bu alanda gdrev yapmis olan
bu her iki konusmaci sayin arkadaslarimdan acaba rica
edebilir miyim? Neden Temel Egitim hazirliklari uygu-
lanamadi1? Bunu bilmemize su yarar var: Bu engelleri
bilirsek, 6nimuizdeki zaman icinde c¢ikacak bu engelleri
ortadan kaldirmakta, daha dikkatli ve daha cabuk hare-
ket edilebilir belki.

ikinci sorum : Acaba neler yapilmali bundan son-
ra? dlkemizin ¢ok blylk ihtiyaci olan ve ¢ok zaman kay-
bettigimiz, bu temel egitim c¢alismalarini siratle ama-
cina ulastirmak icin acaba neler yapmaliyiz?

tglncl bir sorum, ya da dusincem : Tirk Egitim
Dernegi sayin gorevlileriyle ilgili olacak. Egitimde yeni
hareketlerin baslandigi ve dénemli atilimlarin yapilmak
istendigi bu dénemde, sayin konusmacilarin da azman
zaman degindikleri, politik engellemelerin de olmayaca-
gint distindiglimiz bu dénemde, acaba bu degerli ko-
nusmalarin sonuglarini, yayin kitabini beklemeden bir
an evvel bir rapor halinde, Milli E§itim Bakanina sun-
may! diastndyorlar mi? Sayin Bakan’ ziyaret ederek,
bu 6nemli konuda bir an evvel hareket edilmesinin one-
mini vurgulayacaklar mi? Bdéyle bir tesebbusleri var mi-
dir? Bunlari rica ediyorum.

Tekrar tesekkir ediyorum.

BASKAN — Sayin Fevzi 6z’ biz de tesekkir ediyo-
ruz.

Ancak, bir hayli zamanimizi daha 6nceki konusma-
clya soru yoneltenler zaten aldilar; birinci konusmaci-
ya burada cevap verdirmek niyetinde degiliz. Kendi ko-
numuzla ilgili cevabi lutfetmek amaciyla sayin Cila'ya
ben mikrofonu veriyorum.
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HUSNU CILA — Anladigim kadari ile, birinci soru
su: Bu is simdiye kadar neden aksadi? 6yle saniyorum
ki nedenini kisaca belirtmistim. Bu yillar, hikimetlerin
stk sik degistigi, hatta degisik partilere mensup hiki-
metlerin birbiri ardina geldigi yillar oldu. Her gelen Ba-
kan bir 6ncekinin zamaninda yapilan calismalari 6nce
kusku ile karsilar. Yeni Bakana konuyu anlatip O’nu
bu konuya yatkin hale getirmeniz en az bir yil zaman
alir. Tam basariya ulastiginizi  sandiginiz anda da bir
hikimet ve iktidar degisikligi olur ve bastan baslamak
zorunda kalirsiniz. Baska nedenler de sayilabilir, ama,
bana gore temel neden budur. Bu son yedibuguk yillik
zaman ¢ok sik hikimet ve iktidar degisikliklerinin ol-
dugu bir zamandir.

Su anda neler yapitimah? Su anda biydk bir birikim
ve sans vardir. Gorevlendirilen bu komisyon bu birikimi
kisa bir sire icinde derler, calismalarint tamamlar ve
ilgili yerlere ulastirir da yasal dizenlemeler hizla tamam-
lanirsa uygulamaya do§ru biyik bir adim atilmis olur.
Dogal olarak, ¢ag nifusunun ancak % 40 ma sunabildi-
gimiz bir hizmeti, yasal dizenlemelerin yapilmasi ile
bir yilda, iki yilda ya da u¢ yilda ¢ag nufusunun % 90 ini-
na, % 100Une sunar hale gelemeyiz. Bu sonuca varmak
icin belli bir stre gereklidir. Ancak, ne kadar erken bas-
larsak o kadar karhliyiz. 10 yil sonra baslarsak, bu siire
kisalmayacaktir. 1973 ve 1974 yillarinda yapilan calis-
malar 1975 yilinda sonuclandirilip uygulamaya gegilmis
olsaydi, bugiin ¢cag nufusunun belki % 50 si, % 60 |
bu hizmetten yararlaniyor olacakti. Bu ise bir an 0Once
baslanmasi zorunlulugu vardir.

Bu konu ile ilgili komisyona biytk bir sorumluluk
dismektedir. Bitin gozler, su anda, MillT E§itim Bakan-
hginda kurulmus ve galismakta olan komisyonlara cev-
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rilmistir. Bu komisyonlarin sorunlara bakis bigimleri
ve getirecekleri ¢6zim dnerileri ¢ok dnemlidir. Gunlik,
rutin is énemli degildir, bugin bdyle yirir, yarin soyle
yuridr. Ama, bu komisyonlarin 0Onerileri gerceklesirse,
onumizdeki kimbilir ka¢ yil uygulanacak bir sistem or-
taya cikacaktir. Bu bakimdan Temel Egitim Komisyonu-
na buyiuk bir sorumluluk dismektedir.

Tesekkir ederim.

BASKAN DOC Dr. MAHMUT ADEM — Uglinci so-
ru santyorum Tirk Egitim Dernegi Bilim Kurulu’na yo-
neltilmis bir soru. Biz gecen yillarda Universite Yasa
tasarisi konusunda bir yillik bir seminer dizenlemistik.
O seminer sonunda Bakanlhigin bu konuda yetkili yone-
ticileri Tirk EQitim Derneginden gorus istediler, o go-
ris ilgililere ulastirildi. Eger bu konuda da boyle bir
gorus sorulursa, raporu kisa zamanda hazirlar kendile-
rine sunariz. Yani, kitap halinde yayinlanmadan o6nce
toplantinin raporunu sunmak bize kivang¢ verir. Ancak
temelde bu istegin Milli Egitim Bakanligindan gelmesi
daha uygun olur.

Sliremizin az olmasi nedeniyle, birden daha c¢ok ko-
nuklarin soru sormasini saglamak amaciyla, bundan
sonra soru sormak isteyen sayin konuklardan sunu rica
ediyorum : Yalniz sorularini ortaya koysunlar. Yani, yo-
rumdan ¢ok soru sorabilirlerse, bizim i¢in hi¢ degilse
zaman kazanilmis, daha sonra soru sormak isteyen ko-
nuklara da yol aciimis olur.

Sayin Turna, buyurun,

MUSTAFA TURNA — Tirk Egitim Dernegi’nin IV.
Egitim Seminerini de agmak suretiyle yapmis oldugu
hizmetlerinden dolay! kendilerine huzurunuzda tesekki-
ri bor¢ sayarak konusmama bashiyorum.
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ilkégretim mufredat programinin daha basinda, hat-
ta ortadgretimin de basinda konulmus olan ilke, simdiye
kadar hakikaten Milli Egitimin temel ilkeleri olarak ka-
bul edilmistir. Burada da vurgulanan esas sudur: Egi-
tim ve 6gretimden gaye, bilgiyi 6grenciye bir yik olmak-
tan ziyade hayatta uygulayabilecegi sekilde aktarmaktir.
Bu durumdan esinlenerek hazirlanmis olan ilkégretim,
once 5 yillik bir 6gretimdir. Temel Egitim Kanunu ¢ik-
tiktan sonra bu bir bitin halinde 8 yil olarak dustnul-
di. Burada bir noktay! vurgulamak istiyorum : Sayin ve
degerli arkadasim ibrahim Ethem Basaran’in isaret et-
tikleri gibi, hakikaten burada ilkdgretim temel esaslari
icinde, egitim politikasinin ifade edilmesi icin birtakim
gereclerine ihtiya¢ var. Bu yonden bizde en kotd taraf
su: Bir egitim politikasi ¢izilirken bir defa, Sayin His-
ni Cila beyin de isaret ettikleri gibi politikacilarin, egi-
tim politikasini gesitli zamanlarda uygulamadan ve bun-
lari yapmadan degisik anlayis icerisinde olmalari, bu-
gln tam bir egitim politikasinin dizenlenmesine imkan
vermemistir.

Turkiye'de temel egitim politikamiz heniz rayina
oturmamistir, Neden? Bir defa evvela milli egitimin fel-
sefesi, Ataturkc¢i ilkeler cercevesi igerisinde temel bir
politika olarak olusturulmali ve o, hi¢ bir suretle degis-
tirilmemelidir. Buna hi¢ bir politika, herhangi bir se-
kilde etki yapamamalidir. Evvela, bir defa bagimsiz ve
Bakanlarin da etkisi altinda kalmayan, bir Talim Ter-
biye Heyetinin olusmasina gerek var.

Simdi, 8 senelik temel egitim konusu ve Temel E§i-
tim Kanunu ortaya c¢ikarilmis olduktan sonra, kendileri
bunun bir uygulayicisi olarak, zannediyorum iki defa
vazifeye geldiklerini soylediler. Hatirladigima gore, bu
slire icerisinde Temel Egitim Kanunu, yani cikariimis
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olan Kanun, ilkeler yoniunden, uygulama yoniinden ye-
terli midir, degil midir?

ikincisi, uygulama yoninden ne gibi aksakliklar ge-
tirmistir? Bu sorularin acgiklanmasini rica ediyorum.

Hepinizi sayigi ile selamliyorum.

BASKAN — Efendim, Sayin Turna'ya tesekkir edi-
yoruz.

HUSNU CIiLA — énce bir yanhsi diizeltmek zorun-
dayim : Henliz Temel Eg§itim Kanunu diye bir kanun
yok. Bu, maalesef ¢cok yapilan bir yanhstir. Milll Egitim
Temel Kanunu diye bir kanun var. Bu kanunda, temel
egitim, birka¢ maddede anahatlari ile ortaya konmustur.
Temel Egitim Kanunu yok ki onun aksakliklarini sap-
tamis olalim. Biraz 6nce vurgulamaga calistigim o idi.
Temel Egitim Kanunu taslag! hazirlandi ve Tirkiye Bi-
yiuk Millet Meclisine gdnderilecek hale getirildi. Hemen
bu noktadan ele alinabilir ve ileriye géturilebilir. Ya-
hut tekrar ele alinabilir ve gerekli degisiklikler yapildik-
tan sonra yasalastirilmasina c¢alisilabilir. Su anda bdyle
bir yasa yok. Eger bu soruda, Milli Egitim Temel Kanu-
nundaki temel e§itimle ilgili ~maddeleri uygun bulup
bulmadigimiz sorulmak istenmisse yanitimiz «evet, uy-
gun buluyoruz ve simdiye kadarki calismalarimizi bu
maddelerin uygun oldugunu kabul ederek yirittik» ola-
caktir. Uygulamada su aksadi diyebilecedimiz bir nokta
da yok. Cunki, temel editimin uygulamasi yok heniz.
Gerci yatih bdlge okullarinda uygulanarak denenen bir
Temel Egitim Program Taslagi var. Ama, bana gore, ya-
tili bélge okullari dusindigumuiz temel egitim okulunun
tam bir modeli degildir. Bu okullar gerek bina ve gerek-
se ekonomik olanaklar bakimindan g¢ok iyi kosullara sa-
hiptir. Onun igin yatili bdlge okullarindaki sonuclara
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bakarak ileriki temel egitim okullarindaki sonugclarin ne
olacagl konusunda bir yarglya varamayiz.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Efendim, siiremiz doldu. Ancak, konuk-
larimizin hosgorisiine siginarak soyle birsey aklima gel-
di : Bu oturumda bu soruyu sormasam olmaz diyen bir
konuk var mi? Yani, muhakkak bu oturumda sorulmasi
gerekli bir sorusu olan varsa son sdzi ona verecegim.
Buyurun Sayin Kog.

DR. NiZAMETTIN KOG — Bu yo6nden sz almak
durumunda kaldigim icin 6zir dilerim.

Aslinda ben bu soruyu Sayin Hocam Ethem Basa-
ran’a yoneltmek istiyorum, ¢lnki ilk oturumda bir mo-
del sunusu yaptilar. Daha sonra Sayin Cila’da, bu mode-
lin uygulamaya gelmeyecek ydnleri Gzerinde durdular.
Model izerinde tartisma surdiruldigi icin bundan esin-
lenerek s6z alma geregini duydum.

Sunulan modelin tG¢ ana unsuru s6z konusu: Amag,
siire¢ ve sure. Bu model sunulduktan sonra Sayin Hocam
Prof, 6zogluhun kavramlara iliskin bir soru getirmesi
tizerine modelin gelistirilmeye acik oldugunu Sayin Ba-
saran Hocam da kabul etti. Dolayisiyle ben bundan 6zel-
likle esinlenerek, cesaret alarak, bir soru yoéneltmek is-
tiyorum. Bu soruya gecgerken de sistem tanimindan hare-
ket ederek sorunu acmak istiyorum. Soyle ki:

Biz sistemi, bir bilgiyi etkileyen égeler toplulugu ola-
rak tanimlariz. Dolayisiyle sistemin (¢ ana boyutu s6z
konusu olabilir, tmput ki, egitim acisindan yaklasirsak
ogrenci. Digeri, output, ¢iktl, yani sonug, denebilir 6zetle.
Bir de bu sonuca ulasmak icin yapilan islemler. Egitim
acisindan bakarsak belki egitim uygulamalari denebilir.
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Sayin Hocam Basaran’in sundugu modelde, ben, so-
nu¢ ne oldu? sorusuna cevap bulamadim. Daha dogrusu
sunulan modelin neresinde yer aliyor? ister Sayin Basa-
ran Hocamin dedigi sekilde kazandirilmasi 6ngdrilen
davraniglar, yeterlilikler kavrami cercevesinden ele alin-
sin, isterse sayin Hocam 6zoglu’nun belirledigi bicimde
kendini gerceklestirmek kavrami gercevesinden ele alin-
sin, bu kendini gerceklestirme olustu mu, bdyle bir mo-
del uygulamasi sonucu? Yahut da dngdrulen yeterlilikler
kazanildi mi1? Bunun degerlendirmesi nasil yapilacak?
Ozetle, degerlendirme sisteminde ne gibi yenilikler ya-
thut da degisiklikler gerekebilir? Bu konuda fikirlerini
salabilir miyim?

Cok tesekkir ederim.

BASKAN — Biz tesekkiir ederiz Sayin Kog
Buyurun.
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PANEL s 1

Koliu
«Temel Egitim Programi
Nasil Daha Islevsel
Durama Getirilebilir?»

Baskan : Prof. Dr. Rauf Nasuhoglu
(A.U. Fen Fakiltesi ogretim uyesi)

Konusmacilar : Prof. Dr. Hifzi Dogan
(A.U. Egitim Fakdiltesi 6§r. uyesi)

Do¢. Dr. Ural Sézen
(A.LT.i.A. Isletme Fakiltesi

Emin Ozdemir
(A.U., S.B.F. Basin Yayin Yiksek
Okulu 6gretim Gorevlisi)






A. PANEL UYELERININ KONUSMALARI

BASKAN (PROF. Dr. RAUF NASUHOGLU) — De-
gerli konuklarimiz, panelimize hosgeldiniz. Panelimizin
konusu : «Temel Egitim Programi Nasil Daha islevsel
Duruma getirilebilir?

«Temel E§itim» terimi, 1739 sayili Temel E§itim Ya-
samizda belirtildigi gibi 7 ila 14 yaslar arasinda kalan
oldukga genis bir birimin egitimini anlatiyor. Bu biyo-
lojik ve psikolojik gelismenin en hizli oldugu gocukluk-
tan yetiskinlie kadar gegis dénemidir, insan yavrusu-
nun, aklinin en hizh gelistigi, cocugun, insanin belirgin
ozeligi olan distinmeyi 6grendigi déonemdir. Bu bakim-
dan bu 8 yilin asagidan yukariya dogru giden farklh ba-
samaklari ¢ok degisik egitsel durumlar gosterir. Baska
bir deyimle s6z konusu c¢agin egitimi cok titizlikle, yi-
ritilmesi gereken ince bir sanat niteligi tasir. Bu egitim
icin bu cagdaki g¢ocuklarin biyolojik yaptlarinin neleri
ve nasil anlayabildiklerini, nasil 6grenebildiklerini iyi
bilmek zorunlugu aciktir. Konunun burasinda, son 25 yil
icinde diinya Olcusunde bir ilim ve etkinlik kazanan is-
vicreli Genetik Epistemolog Jan Piagetnin, ¢ocuklarinin
ruhsal gelisimi Gzerindeki deneysel arastirmalarinin so-
nuglarini goéz ardi edemeyiz. Ben, bir fizik¢i olarak Jan
Piaget’nin adini fizik tgretimi ile ilgili arastirma ve ya-
yinlardan 6grendim, oradan tanidim. Aslinda biyoloji
ogrenimi gérmis, sonra psikolojiye merak sardirmis olan
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Piaget, ¢cocukta aklin gelisiminin nasil oldugu sorusuna
yanit bulmaya c¢alismistir. Cocukta, uzay, zaman, sayl,
ahlak gibi kavramlarin nasil olustugunu arastirmis, ve
cocugun yetiskinlere bakinca tim degisik bicimde disin-
diagund, degisik bir evren goriasinid ve degisik
bir felsefesi oldugunu ortaya koymustur, insan
organizmasinin  6grenmeyi nasil  sagladigi sorusu-
na Piaget’nin yaniti, bu sirecin daha ¢ok dogdal
yap! iginde bulunan birtakim islergelerin (mekanizma-
larin) cevrime girmesiyle oldugu ve egitim dedigimiz
distan etkilenmenin ¢ok buyiuk bir rol oynamadi§i bi-
cimindedir. Piagetnin gérusine gore c¢ocukta mantik-
sal dusunme sireci, belirli yaslarda islemeye baslayan
dogal islergelerin ardi sira belirli asamalarda devreye
girmesiyle olusur. Ama, bu gelisim asamalari cevre ile
stirekli etkilesim sonucu islerlige baslar, 6grenme, co-
cu@a distan bilgi aktarimi yoluyla isleyemez. Bu ¢ocugun
kendi cabasi, kendi etkinligiyle yarattig: bir strectir, or-
negin 5-6 yaslarina dek cocuklarin biylik cogunlugun-
da cokluk, esitlik, 6zdeslik kavramlari gelisemez, ancak
7 -8 yaslarina dogru cocuk birtakim nesnelerin ¢oklugu-
nun, onlarin dizenleme bicimine bagh olmadigini anla-
maya baslar ve ¢cocuk bu anlayisa kendisine distan akta-
rilmaya calisilan bilgi ile degil, ancak ve ancak etkinlik-
ler, eylemler ve deneyimlerle varir. Cocuk kendi aklini
kullanarak diizenledigi etkinlikler, deneyimlerle kendi
gergeklik modelini kendi kurar ve bu modeli kendi dene-
neyimleriyle durmadan onarir. Bu islemler dizisi, belirli
ve de§ismez bir sira i¢ginde yirir. Piaget, ¢ocuklar lze-
rindeki arastirmalariyla zihinsel gelisimin doért asama-
da oldugunu saptamistir, ilk iki yas icinde cocuk, fizik-
sel nesneleri tanima cabasi i¢ginde olur. Bunun ardindan
gelen 4 yil boyunca simgelerle, dille, dislerle ve fantazi-
lerle ugrasir. 6-7 ile 12 arasi yas diliminde, sayilarla ve
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bunlarin arasindaki bagintilarla ilgilenir olur ve bunlar
uzerinde uslamlama islevine egemen olmaya ¢abalar. Son
olarak 12 ile 15-16 arasinda ari mantiksal dusinme ala-
nina yelken acar ve kendinin ve baskalarinin distinme
islemleri Uzerinde dusinmege calisir. Kendini egitimci
saymayan Piaget, 6grenmenin kalitim gibi, dogal icgi-
diler gibi, dogal islergelerin devreye girmeleriyle saglan-
digr ve son yillara kadar gelen inanislarin tersine, cev-
renin ve egitim dizeninin sagladigi uyarimlar gibi et-
kenlerin bu silre¢ tzerinde pek etkili olmadigr dusince-
sindedir. Yalnizca cocugun etkinliklerinin ve deneyim-
lerinin, binyesel gelisimi anlama yeteneginin gelisimini
sagladigr kanisindadir. Gergek egitimci kurum ve 6gret-
men degil, ¢cocugun kendisidir, der Piaget.

Piaget’nin goérisi, yuzeysel bir yorumla kurum ola-
rak egitimin timini yatsimasi gibi bir sonuca goturir
gibi gorinidyor, ama bu yizeysel bir gérintstir. Temel
dislince, cocugun kendisi icin kendi basma anlamasini
o6grenmesini ve gelismesini saflayan durumlari yarata-
cak akillica diznlenmis etkinliklerini sunabilmek ona
kendi yapisi ve kendi evreni ile tutarli ve uyumlu yardim-
da bulunabilmektir. Baska bir deyimle, her seyi ile soze
dayanan ve cocugu kuru bilgilerle doldurulacak bir kip
gibi alan yerlesik egitim anlayisindan vazge¢cmek gerekir.
Temel egitim programlari, herhalde ancak bu yoldan is-
levsel hale getirilebilir.

Simdi izin verirseniz, tartismalara ge¢cmeden &nce,
sizlere panelde gorev alan arkadaslarimi takdim edeyim.
Sayin Prof. Hifzi Do§an, Ankara Egitim Fakiltesi Pro-
fesori. Sayin Emin Ozdemir, Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
Basin Yayin Okulu 6gretim gorevlisi ve Dog¢. Dr. Ural
S6zen, Ankara iktisadi Ticari ilimler Akademisi 6§retim
uyelerinden. Sayin Neriman Samurcay panelde buluna-
madi.
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Simdi temel egitimde programlar séz konusu oldu-
guna gore, dil egitimi herhalde en basta geliyor, bu
bakimdan ilk séziu ana dil egitimi Gzerindeki disincele-
rinden yararlanacagimiz Sayin Emin 6zdemir’e vermek
istiyorum. Sayin Ozdemir, ana dil egitimi temel egitim
asamasinda yani 7 yasindan baslayarak 14, 15 yasina ka-
dar olan 6grenim asamasindaki genclerde, etkin bir bi-
¢cimde ne sekilde olmalidir? Cink{ bir cogumuzda 6rne-
gin bende, yiuksek 6grenime geldikleri zaman bile, Tirk-
cemizi gerektigi gibi kullanamadiklari, gerektigi gibi
okuyamadiklari, yazamadiklari, disiuncelerini acikca di-
le getiremedikleri kanisi vardir. Bundan 6nce yine Tirk
Egitim Derneginin bir toplantisinda, universiteler, 6§-
rencilerden ne bekler konusunda bir panel dizenlemis
ve orada bize de bu gorev verilmisti. Ben fizikci olarak
fizikten sunu ya da bunu 6grenmelerini beklemedigimi,
matematikten neler beklemem gerektigini sdyledim, 6§-
rencilerimiz yalnizca iyi Tirkge ogrensinler, gelsinler
dedim.

KONUSMACI (EMIN OZDEMIR) — Tesekkir ede-
rim Sayin Baskan.

Gergekten de bu soruyu cok dogru ve yeterli bir bi-
¢cimde yanitlamissiniz. Cunkil, ¢ocugun Kisiligini olus-
turan ana dilidir. Anadili, kisiligi olusturan bir etken ol-
dugu gibi, ayni zamanda bir 6grenme ve 6{retme araci-
dir da. dyleyse bizi dis dinyaya baglayan anadilimizdir.
Bu yonden temel egitim, 6gleden dnceki sunusta da vur-
gulandigi gibi bireyin toplum iginde edinmesi gerekli te-
mel davranig, bilgi ve becerileri kazandiran etkinlikler
batinaddr, iste bu etkinliklerin beslendigi islendigi te-
mel toprak anadilin topragidir. Eger birey, saghkh bir
anadili egitiminden ge¢memisse kisilik kumasi gevsek
dokunmustur. Soyle diyelim, toplum icinde kendini ka-
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bul ettiremez, bireylerle ve toplumla gerekli iletisimi ku-
ramaz. Bu bakimdan Sayin ibrahim Ethem Basaran’in
sunusunda, temel e@itimin amaclarindan biri anlama,
anlatma terimsel soyleyisle iletisim kurma glicini ¢o-
cuga kazandirma diye belirtmistir. Bu yerinde ve dogru
bir saptamadir.

Acaba tasarlanan ve tartisilan temel egitimde bizim
egitimcilerimiz anadilin yerini hangi acidan goérmusler
ve nasil bir yaklasimla konuya eg§ilmisler? Ben buradan,
bu sorudan kalkmak istiyorum. Su anda kesinlesmis, ya-
yinlanmis temel egitim igersinde Tlrkge izlencesi yok.
Ancak Talim ve Terbiye Dairesince diizenlenen bir top-
lantida taslak var elimde. Bu taslagr okudum ben, gor-
dim ki, temel egitim dizeni igerisinde Tirkce 6gretimi-
ne, degisik bir soyleyisle, anadili 6gretimine 6nemli bir
yer ayrilmig, oOnemli bir yer ayrilmis diyorum sunun
icin : Clnk{, ayri ayri kompartimanlardan da olussa, 63-
rensel bir batinlikten yoksun da olsa, kil¢ikli ve karisik
bir dil yapisina da sahip olsa, bu izlencede Tirkgenin
onemi vurgulaniyor, ¢ocugun yasamindaki yeri gosterili-
yor, derslerin égreniminde, 6gretiminde anadilin énemi-
ne Ozel bir yer ayriliyor, éyleyse bu yaklasimi olumlu bir
yaklasim olarak karsiliyoruz: Yani temel egitim iceri-
sinde anadilin dnemli bir yeri oldugu gercedi benimsen-
mistir.

Yine sevinilecek bir nokta, anadilin butinligi icin-
de kavranmasi, butunligiu iginde &6gretilmesi ilkesi de
benimsenmistir. Nedir anadilin batinligu? Anadilin bi-
tunliginden biz sunu anhliyoruz: 4 ayri kanaldan gocugun
egitilmesi : Okuma, dinleme, konusma, yazma. Bildigi-
niz gibi, dis dinyaya baglayan bu 4 ana kanaldir. Bitiin
edindigimiz bilgileri, o6grendiklerimizi gerek ilk, gerek
orta ve gerekse yiuksekogretimde ya okuma, ya dinlemek
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kanaliyla kazaniriz, ya da dis dinya ile olan dilsel etkin-
liklerimizi de konusma ve yazma biciminde gerceklesti-
rebiliriz. Elimizdeki taslakta goriyoruz ki, anadili bu-
tunliga icinde ogretilmelidir, ilkesi de bu anlayis icinde
benimsenmisgtir.

Bunun yani sira anadili 6gretiminde g6z 6niinde bu-
lundurulacak ilkeler de dogru bir bicimde algilanmis,
ornegin, batinsellik ilkesi, &rnedin ana dili derslerini
bir bilgi dersi degil, aliskanlik dersi oldugu ilkesidir. Yi-
ne érnegin, her dersin biraz Tirkge dersi oldugu ilkesi.
Bunlar kuramsal diizeyde de olsa sevinilecek noktalar.

Ancak bizim asil Gzerinde duracagimiz, tartisacagi-
miz nokta, bunlar degil. Kuramsal dizeyde kalan ilkeler
degil, amaclar da degil. Gergcekte bugiinki uygulamada
ya da uygulamayi tasarladigimiz temel egitim dizeni
icerisinde bu amaclari gerceklestiriyor muyuz? Tirkce
dersinin 6gretiminde, anadili dersinin 06gretiminde, bu
ilkeleri yasama gecirebiliyor muyuz? Yeri gelmisken he-
men sunu soéyleyeyim ki, ilkeler olsun, amaglar olsun ye-
ni degildir. Bundan o6nceki programlarda da yeni teri-
miyle izlencelerde, bunlar yinelenmistir... Ancak kagit
uzerinde kalmistir. Nigin biz bunlari yasama geciremiyo-
ruz? oncelikle buradan baslamak, temel egitim izlencesi-
ni daha islevsel kilmak icin «anadili 6§retimi ydninden
neler yaptimahdir?» sorusuna getirmek istiyorum sdzi:

Biliyoruz ki, en eksiksiz, en ileri, en seckin izlenceleri
golistirsek bile, bu izlencelere yasam kazandiracak, ¢o-
cugun yasaminda énemli bir yere getirecek olan 6gret-
mendir. 0yle ise saptanan amaclar, ¢ocufgun yasamina
gecmiyorsa, baska bir deyisle anadili egitimi saghkh bir
bicimde gelismiyorsa, anadili 6gdretiminde, yeterince 60-
retmenlerimizi egitemedigimiz eksikligine basta degine-
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cegiz. Hemen somut bir érnek vereyim : Elimdeki taslak-
ta gecen, konu yani tema, ana dislince, yan disince,
yaratict okuma, elestirisel okuma, dil, bicim, 6z, icerik
gibi terimleri, degisik ilkokul &gdretmenlerinden tanim-
lamalarini istedim; Gzllerek goérdim ki, buyik kentte
kendisini yetistirme olana§ina sahip olmalarina karsin
tanimlayamadilar. 6yle ise biz, égretmenle sagladigimiz
izlence arasinda bir uyum kuramiyoruz, bdyle bir ko-
pukluk var, bunun hemen baslangic¢ta altim c¢izeyim.
ikinci eksik su: Amaglarin ilkelerin gok iyi algilan-
mis olmasina karsin, bunlar kendi olanaklarimiza, ken-
di yapimiza uygun arastirmalarin Grinl degil. Bir temel
eksiklik de buradan kaynaklaniyor. S6zgelimi, izlencede
deniliyor ki; «gocugun dilinden yola cikilacaktir». Acaba
bizde, ¢ocuklarimizin dilini saptayan, 6zelliklerini gelisi-
mini gosteren, gercekten kendi olanaklarimizla yapti§i-
miz, kendimize 6zgd arastirmalar var mi1? Soz gelimi, 7
yasindaki bir okul cocugunun dilsel 6zellikleri nelerdir?
Ya da ilkokul ¢ocugu ile ortaokul g¢aginda, yani temel
egitimin birinci asamasi ile ikinci asamasindaki ¢ocugun
dilsel 6zellikleri Gzerinde de elimizde saghkli bir arastir-
ma yoktur. Boyle bir arastirma olmayacagina gore bes-
belli ki bu kavram bize Batidan aktariimis, egitim dili-
mizde c¢evrime girmis, strekli olarak kullaniliyor. Ama
yasama déniusmuyor, yasama gecmiyor. Nitekim, ¢ocuk
dili Gzerinde ayrintili, bilimsel olmadigi icindir ki, bizde,
cocuga gorelikle ¢ocuksuluk birbirine karistirihiyor. Bu-
nun en canli 6rnegini de, anadili bilincini uyandiracak,
anadili bilincini ¢ocuklarda c¢iceklendirecek Tiirkce 6§-
retimi araclarinda goriyoruz, ders kitaplarinda gériyo-
ruz. Bizim ders kitaplarimiz, belki ¢ok yirtict bir benzet-
me olacak ama, «mizrakl ilmuhal» kitaplari gibidir. Asik
surathdir, sevimsizdir, daha acik¢a soyleyeyim, ¢cocuksu-
dur. Buradaki cocuksulugu, arilik, agiklik, yalinlik anla-
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minda kullanmiyorum, ilkellik anlaminda kullanmiyo-
rum. Bakin simdi, tipik bir ¢rnek; sdzgelimi temel bir il-
ke vardir: Deniliyor ki temel egitimin birinci asamasin-
da ozellikle Turkge o6gretiminde cikis noktasi, hareket
noktast hayat bilgisi olacaktir,derslerin islenmesinde bu-
na agirhik verilecektir. Bir kiclik drnek; Cocuga tutum -
lulugu ogretecegiz. Unite dergilerinin birinde, ki daha
Once de ders kitaplarinda da rastlamistim buna, soyle
siir var, ad1: Kumbara

«Her gun en az yuz para
Yutuyor bu kumbara
Bugun yarin dolacak
Gene benim olacak.»

Simdi bu dizelerle ¢ocugun ilgi alani, yasantisi arasinda
nasil bir bag kurabilir? Kurulamaz.

Cunkl o6nce ylzpara tarihe karismistir. Bununla
kumbara kavramini da veremezsiniz, tutumluluk kavra-
mini da. Bununla bir sey yaparsiniz, ¢ocukta siir kavra-
mint oldurlarsintz, glzel seylerden tad almasini 6ldi-
rirsiniz. Oysa ¢ocugun dili kendi icinde siirsel bir dil-
dir; gelgelelim ki biz bunu ne izlencemizde, ne de uygu-
lamada yansitamiyoruz. Yansitamadigimiz icin de ¢o-
cuklarin eline yavan, tad almadiklari Grktikleri, bir ke-
nara firlattiklari ders kitaplari veriyoruz. Nitekim, tam
olarak bilmiyorum ama yerytuzunin hi¢ bir okulunda,
kitap yakma tdreni diye bir sey yoktur, bizim okullari-
mizda ve egitim dizenimizde &6grenciler kitaplarini ya-
karlar. Bu bir gercektir. Dahasini séyleyeyim : Cocukla-
rin elindeki kitaplarina bakin, ya resimler boyanmistir,
ya sayfalar cizilmistir, cocugun kisisel yapisinin bozuk-
lugundan degil, ¢cocuklarin biling altinda olusan Turkge
kitaplarina karst duyduklart bir hincin, bir 6fkenin disa
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vurmasidir. Bu gizmeler, karalamalar nereden kaynak-
laniyor? Cocuk yazinimiz Gzerinde de yeterli arastirmalar
yaptimamistir; gelismis, diri, canli bir cocuk yazinimiz
vardir, gelgelelim hem izlencemiz, hem de ders kitapla-
rimiz, bu gelisen diri canli, kendimizi yansitan ¢ocuk ya-
zinina kapalidir. Kapali oldugu igindir ki, ¢ocuklarda
okuma begenisini gelistiremiyoruz. Okuma begenisini
gelistiremedigimiz icin bu kez c¢ocuklarimiz, iste hepi-
nizin bildigi gibi resimli romanlara dadaniyor, Tommiks
Karaoglan, Kinova okuyor ve orada donup kahliyorlar,
begenilerini gelistiremiyorlar. Eger bugin g¢ocuklar di-
sinduklerini, duyduklarini tam. agik, eksiksiz bir bi¢im-
de anlatamiyorlarsa, eger bugiin ¢ocuklar okumuyorlar-
sa, bunun ana nedeni, ilkokulun yahut temel egitimin
ilk basamaginda cocudun kazanabilece§i, kendi dinya-
sina uygun, onu kusatan iyi drneklerle, onlari karsi kar-
silya getirmeyisimizdir. Asil Uzerinde durulmasi, vurgu-
lanmasi gereken temel nokta bana kalirsa budur. Cocuk-
larimizi iyi kitaplarla ylizylize getirememek...

Bir baska eksigimiz, ¢ocukla, ¢cocugun cevresiyle anadili
O6gretimi arasinda butinlik kuramayisimizdir. Ben kendi
cocukluk yillarimdan biliyorum, bizim okuma kitapla-
rinda gordigimuz resimlerdeki ¢ocuklari kendimle 06z-
deslemeye kalkardim, yapamazdim bunu. Sanirdim ki
bu kitaplardaki ¢cocuklar baska bir tlkenin, baska bir di-
yarin baska bir yerin g¢ocuklari. Yani kendi yasantimla
batinlestiremezdim. Bununla sunu belirtmek istiyorum :
Cocugun cevresiyle, yasamiyla, diliyle butinlesecek bir
yonelim icinde olmak gerekir. Bunun disinda, az 6nce
konusmamin basinda da soylemistim, ilkeler guzel,
amag¢ iyi saptanmis, (ki bunlarin ¢ogu aktarma yoluyla
bize gelmis,) ama kendi kosullarimiza uydurulmamis,
oyleyse 6gretimde de Tirkce dgretiminde de, yontem ba-
kimindan bu amaclara yodnelik calismalar yapmak zo-
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runlugu kendisini gosteriyor. Genellikle bizler okuma
deyince, seslendirmeyi anlariz. Yani metin seslendirilir,
o6gretmen de cocu§a distindirme, ¢ocuga anlama ve an-
latma glclinu gelistirmeden uzak sorular yoneltir. Der-
sin kalibi budur: az 6nce ders kitaplarint «mizrakli il-
mihal» kitabina benzetirken bunu sOylemek istedim,
0gretmenler ders kitaplarinin altindaki sorularla genel-
likle yetinirler. Oysa bu sorular da ¢cocugu yorumlamaya,
distindirmeye, elestirmeye yonelik sorular degildir. Ben
burada, terimsel lige birinmeden su kadarini sdyleyece-
gim ki, 6grenme ve elestirme cocugun etkin oldugu du-
rumlarda gergeklesir. Eger 6grenci hangi yasta olursa
olsun edilginse, baska bir deyisle sinif igerisindeki du-
siinsel etkinliklere katilmiyorsa, 6grenme gerceklesmi-
yor, demektir. Dedigim gibi derslerde metin seslendirilir,
metnin altinda da, metni elestirmeye deg@il, anlamaya,
kavramaya degil, sadece 0Ozetlemeye yodnelik sorular so-
rulur. Boylece anadili derslerinden bekledigimiz sdzda-
garcigini zenginlestirme, glzeli sevme, bedenme, dog-
ruyu ayirma, dogru yargilama, olaylar arasinda baglan-
ti kurma, olaylari bir bi¢cimde algilama ve yorumlama
gibi becerileri de dogal olarak ¢ocuklar kazanmaz.

Biatin bu elestirisel sergilemeden sonra acaba temel
egitim izlencesi islevsel duruma nasil getirebilir? Soruyu
Ozetle soyle yanitlayacagim :

6nce ogretmenler, anadili acisindan saghkli bir egi-
timden gecirilir, alan ve yéntem bilgisi eksikleri gideri-
lirse,

Ders kitaplarinda, gelisen cocuk yazinimiz, bitln
canli 6rnekleriyle yansitilirsa;

Cocugun dili, kendi 6zel arastirmalarimizdan gegiri-
lerek bu dile uygun metinler, kitaplar gelistirilirse,
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Egitim izlencemiz, cocuksu degil, ¢cocuga gore o6gre-
tim cocugu hem fiziksel, hem ruhbilimsel verilerin 1511
altinda butun boyutlariyla kavrarsa, bana déyle geliyor
ki, anadili egitimindeki 6li nokta asilir; temel egitim de
biyik olcide islevine kavusur.

Ben bu ilk asamada kaim g¢izgileriyle bunlarin altini
cizecegim. Eger, ikinci kez séz hakkim olursa, baska sdy-
leyeceklerim de Var.

Saygilarimla.

BASKAN (PROF. Dr. RAUF NASUHOGLU — Ben he-
men bir soru yoneltmek istiyorum.

Acaba bir sinifin egitim etkinlikleri igcinde agirlik
ozelligi 6gretmende mi yoksa 0grencide mi olmalidir?
Bir karsilastirma yaparsak bugiinki Tirkce egitiminde
etkinlik, sinifta mi, yani 6grencide mi, yoksa 6gretmen-
de midir? 6gretmenin her seye egemen oldugu sessiz bir
sinifta her sey, onun gerekli ve uygun gorduagince ko-
nusulur, tartisilir. Boylece 6§rencinin kafasini tirmala-
yan nice sorular yutkunup ice atilir. Bdyle bir sinifta
dil 6gretimi, Tirkce 6gretimi, saglanabilir mi? 6grenme-
yi 6nleyen bir tutumun tersine 0§retmen, 6grencilerin
sorularina kendilerinin yanitlamalarini saglayacak &n-
lemler alarak sinifin iginde silinmesini bilmiyorsa, sini-
fin iginde etkisini alabildigince azaltmanin yollarini bil-
miyorsa. sinifta sadece belirli birtakim etkinlikleri di-
zenleyen deneyimli bir kilavuz haline gelemiyorsa, boyle
bir sinifta dil 6gretimi etkin bicimde saglanabilir mi?

KONUSMACI (EMIN OZDEMIR)—Kuskusuz sagla-
namaz. Demin bir¢cok nirengi noktalara degindim, soru-
yu ayrintili bir bicimde ele alamadim.
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Bir kez, anadili 6gretiminin bir sanatsal yénu var-
dir, incelikleri vardir, 6gretmek bir sanattir, 6gretmen-
lik bir sanattir, tzulerek sdyleyecedim ki hepinizin bil-
digi gibi gercgektir, tlkemizin gecirdigi bu bunalimli yil-
larda 6gretmenlik sanati en buylik yaray! almistir. Yani,
dgretmenin bir sanat oldugu kavrami genelde silinmistir.
Genelde silindigine gore, anadili 6gretiminin bir sanat
oldugu kavrami, timiyle unutulmustur. Dediginiz bi-
¢cimde ogretme isinin yalnizca 6gdretmenin etkin degil,
o6grencinin etkin bir duruma gelmesi, birtakim yan ko-
sullari gerektirir. Bu yan kosullarin basinda 6gretmenin
sinif icindeki etkinliginin yerini alabilecek kimi temel
ara¢ ve gereclere gereksinim vardir. Sézgelimi alistirma
kitaplari, 6grenci calistirma kitaplari. Bunlardan yok-
sunuz. Bunun yani sira gor isit araclari diye adlandira-
bilecegimiz ve demin alici dilsel etkinlikler diye adlan-
dirdigim dinleme egitimi izlencemizde sadece anilarak
gecer. Ama bu izlenceyi de hazirlayanlari da soyle bir
tartidan gecirin. Nedir dinleme egitiminden anladiginiz?
Dinleme egitimini okullarda nasil gerceklestirirsiniz? Bu-
nu gerceklestirecek hangi araclari, gerecleri kullanirsi-
niz? gibisinden sorular yoneltin, saniyorum Ki sorulari-
niz yanitsiz kalir, dyleyse soruyu soyle yanitlamis ola-
yim : Elbette ki anadili 6gretiminde 6gdretmenin bulun-
masi, 6grencilerin etkin bir duruma gelmesi birtakim
arac, gereclerle sinifin donatilmasi, gerekir. Bir de buna
aliskanhgi eklemeliyiz sanityorum. Tirkce dersi bir bilgi
dersi degil, bir aliskanlik dersidir.

BASKAN — Peki Sayin Ozdemir. Tesekkir ederim.

Sayin Prof. Dogan, siz saniriz ki teknik 6§retim ba-
kimindan, temel egitimde teknik 6gretimin rolini acik-
lamak istiyorsunuz. O halde buyurun, sizi dinliyoruz.
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KONUSMACI (PROF Dr. HIFZI DOGAN) — Ko-
nuyu daha genel agidan ele almakta yarar vardir; ha-
len okutulmakta olan dersleri teker teker ele alip, onlari
degerlendirmek yerine, temel egitim dizeyinde izledigi-
miz felsefe ve ana ¢erceve Ulzerinde durmak istiyorum.
Bu dizydeki egitimle ilgili olarak saptadigimiz genel
amaclar tamam midir? Genel amaclarda belirtilen kav-
ramlar, egitim programlarina gerektigi sekilde yansimis
midir? Konuya bu acidan dedinmek istiyorum. Temel
egitim diizeyinde bireyin tim vyonleriyle gelistirilmesi
gerekir. Ben bu boyutlardan yalniz biri, kisaca «teknolo-
ji ogretimi» ya da «teknolojik egitim» olarak adlandiri-
lan alanla ilgili olarak konusmak istiyorum. Bu konu
hentz disindigimuiz sekilde programlara girmis degil-
dir; fakat imit ediyoruz ki, konu ¢ok kisa zamanda prog-
ramlarda gerekli yeri almis olacaktir.

Gagimizda bilimsel calismalarin ne kadar hizl iler-
ledigini ve toplum yasamini gesitli boyutlardan ne kadar
fazla etkiledigini hepimiz biliyoruz. Bilimsel calismalar,
gecmisle karsilastirilamayacak kadar hizli olarak tekno-
lojiye yani, pratik sonuclar verecek sekle dénusmektedir.
Bilimsel calismalara dayali teknoloji, genel anlamda is
hayatini olusturmaktadir; sanayinin drettigi hizmet ve
urunler de glnlik yasamimizi buylik 6l¢lide etkilemek-
tedir. Buglin genel kiltir deyince, gecmis asirlarda ol-
dugu gibi sadece dil, fen, sosyal bilgiler, tarih gibi bilgi-
ler anlasiimamaktadir. Gec¢cmis yillardaki 6l¢ltlere gore
kaltarld olarak bilinen bir¢cok birey, teknoloji agisindan
cahil durumda kalmaktadir. Bugiinkii egitim sistemimiz,
tam bir gecis donemi icindedir. Bizler teknolojinin igin-
deyiz, onun drdnlerini kullanityoruz, onun etkisi altin-
dayiz; fakat teknolojik egitim heniz herkesin bilmesi
gerekli ortak bilgiler arasina girmis degildir. Bu konu,
programlarimizda gerektigi yeri almis degildir.
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Bunun sonucu olarak gencler, teknolojiyi ve onun
toplum uzerindeki etkilerini tanimadan sistemden ayrili-
yorlar; cagimizda birgok genc ve yetiskin, yasamlan bo-
yunca teknolojinin drdnlerini kullanmakta fakat onun
tutsagl olarak yasamaktadir. Burada kisaca teknolojik
egitimin 6nemini vurgulamak ve egitim programlarinda
gerekli yeri almasi gerektigini belirtmek istiyorum.

Teknolojik egitime deginmeden 6nce buglinki egitim
sistemi ile ilgili olarak bazi noktalarin hatirda tutulma-
sinda yarar vardir, ilkokulu bitiren bireylerin yaklasik
olarak yarisi daha sonraki (st igrenime devam etmemek-
tedir; yaklasik olarak ortaokul ¢agindaki nifusun yiizde
30u lise ¢agindaki nifusun yizde 20si, 6grenimini sir-
direbilmektedir. Liseyi bitirip Universiteye girenlerin sa-
yisi da yuzde 10un altinda bulunmaktadir. Cogumuz,
universiteye giremeyen ve c¢ag nifusunun yilizde 10un
altinda olan kigiuk bir azinhigin problemlerini biliyo-
ruz. Hepimiz Universite dninde yigiimalar var diyoruz;
bu dizeyle ilgili olarak problemlerin var oldugunu ka-
bul ediyoruz. Milyonlarca insan ilkokuldan, ortaokuldan
sonra egitim sisteminden ayrilarak is hayatina giriyor;
egitim sistemi bir daha bu bireylerle ilgilenmiyor; bun-
larin problemleri yok mu? Toplum icinde bu genglerin
sorunlari nedir? GCogunlugu Olusturan bu grup, sesini
duyurmus degildir.

Temel egitim, yalniz (st 6grenime giden kigik bir
grubun ihtiyaclarina gore dizenlenmekten kurtariimali-
dir. Temel egitim, liseye devam etmeyecek Ogrencilerin
ihtiyaclarini da dikkate almalidir. Bu dizeydeki egitim
bagimsiz olmak mecburiyetindedir; heniiz bu bagimsiz-
ligina kavusmus degildir. Temel egitim, bundan yillar
once saptanmis olan ilkeler dogrultusunda calismasini
sirdurmektedir. Bu ilkelere gore ilkokul ortaokula, or-
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taokul liseye, lise de Universiteye 6grenci hazirlar. Bu-
gin bn ilkeleri ¢agin kosullarina gore yeniden g6zden
gecirmek gerekir.

Konusmami (¢ asamada toparlamak istiyorum :

Birincisi, teknolojik egitim acisindan baktigimizda
son kirk yil icinde ne yapilmistir ve ilerlemeler ne yén-
de olmustur?

ikincisi, bugiine kadar yapilan bazi uygulamalarda
ilkeler ne olmustur?

Uciinciisii de, teknolojik egitim nedir? Bu soruya bi-
raz daha aciklik getirmek istiyorum.

Gecmise yirmi yillik dilimler halinde 1940 -1960,
1960 -1980 baktigimizda eg@itim sistemimizdeki yonelme-
leri gormek mimkin olur. 1940 -1960 déneminde ilkoku-
lu bitiren cocuklarin bir kismi genel ortaokula, bir kis-
m1 da mesleki ortaokula gidiyordu. Bdylece 12-15 yas
grubundaki c¢ocuklarin bir kismi, ortaokul c¢aginda bazi
seyleri uygulama, deneyler yapma, tecriibe kazanma, mal
ve hizmet Gretme imkanina sahipti. Yine o yillardaki fen
derslerinin kapsami incelendiginde, bu derslerin, hem
bilimsel ilkeleri ve hem de bu ilkelerin uygulamasini
icermekte idi. Boylece genclerin bir ilkeyi projeye do-
nustirmeleri, plan yapmalari, Uretime katilmalari ve
bir ilkeyi uygulamalart mumkin idi.

1960 dan sonra ortaokul dizeyindeki meslek ortaokul-
lar1 kaldirildi ve tamamen genel ortaokula dontstiral-
di. Bu iki ayri ortaokul tird birlestirilirken senteze gi-
dilmedi. Geleneksel ortaokul tird kabul edildi. Bunun
donucu olarak yaklasik 20 yil uygulama sonunda prog-
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rama girebilecek bazi teknolojik bilgiler, program disi
kaldilar. 1940-1960 arasinda bir kisim gencgler, teoriyi
uygulamaya gecirme imkénina sahipken, 1980 dan son-
raki yillarda egitimde yapilan dizenlemeler ile, bu ola-
naklar kaldirildr.

Bu noktada kisaca fen bilgisi derslerine de deginmek-
te yarar vardir. 1960 lardan sonra uygulanan fen proje-
leri, genclerin 6grendikleri ilkeleri, teknik haline dénis-
tirdp uygulama yapma imkanlarini azaltmistir; gelisti-
rilen kavramlar, soyut diizeyde kaldi. Ortadgretim cagin-
daki genglerin, temel ilkeleri, kavramalari istendi. Fakat
uygulamalarin tniversite dizeyine birakilmasi kabul edil-
di. Milyonlarca insan, sistemden erken yaslarda ayril-
maktadir.

Cok kiclk bir grubun yiiksek 6gretime gittigi disu-
nilirse, bir egitim sistemini ¢ok kic¢ik bir grubun ihti-
yacina gore dizenlemek hatalidir. Milyonlarca insan sis-
temden erken yaslarda ayrilmaktadir. Bu genclerin fen
derslerinde kazandiklari bilgileri gunlik yasama uygu-
lamalari olanaksizdir. Projelerle gelistirilen fen prog-
ramlari, bir ilkeyi uygulamaya donlstirmeyi 6n plana
almamaktadir. Bir bilimsel ilkenin teknolojiye ddnis-
turdlmesi acisindan bakildi§i zaman, 1940 -1960 d6nemi,
1960 - 1980 dénemine nazaran daha gergek¢i gérinmek-
tedir.

Fen projelerinin uygulamalarina iliskin olarak or
nekleri zenginlestirmek mimkindir. Halen c¢alistigim
bir projeden dolayil, uygulamadaki durumlari daha ya-
kindan tanimam mimkin olur. 9. Milli Egitim Sdrasi,
9. sinift ortak kabul etti. Bunun sonucu olarak endustri
meslek liselerinde Fiziksel Bilimlere Giris dersinde sa-
dece enerji ve madde ile ilgili genel kavramlar tzerinde
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durulmaktadir; bu gengler baska fen bilgisi dersi oku-
mamaktadirlar. Bir meslek icin hazirlanan gencler, or-
negin cisimlerin isininca genislediklerini 6grenememek-
tedirler; halbuki cisimlerin bu 6zelliginin bir dékimeci,
bir modelci, bir elektrik¢i icin bir¢ok uygulamalari var-
dir. Egitim sisteminin bitini laboratuvar adami yetis-
tirmeye, uzun dénemde Universiteye 6§renci hazirlamaya
yonelmistir. Kuskusuz lniversiteye hazirlayan program-
lara da ihtiya¢c vardir. Fakat bir sistemde Universiteye
giden % 5 gibi kucik bir azinhk igin yapilan programlar,
daha st bir 6grenime gitmeyen % 95in aleyhine olma-
malidir.

Bitun bu politikalarin sonucunda ilkeleri bilen fakat
uygulamaya aktaramayan bir genclik yetistirilmektedir.
11 yil okuduktan sonra liseyi bitiren bir gencin hayatta
gecerli bir becerisi bulunmamaktadir. Bugunki sistemde
hayatta gecerli olmayan becerilerin, Universitede gecerli
olabilecegi dustinilmektedir. Bu durum, tartismaya acik-
tir. Buglnkd programlar, iniversite oninde yigilmayi
desteklemektedir.

Bilimsel ilkeleri, teknoloji Uretecek sekilde uygula-
maya dondstirme kavrami, derslerin amacglari arasinda
yer almaktadir. Bu yo6nde, yaraticih§i tesvik eden ¢alis-
malar yok denecek kadar azdir, drnegin; bir hidrolik
prensibinin, ginlik yasamda ne sekilde uygulandigini
gosteren calismalara cok az yer verilmektedir.

Genel ve mesleki e§itim arasinda programlar yénin-
den bitiunlesmeyi saglamak amaci ile bugline kadar iki
girisim yapilmistir. 1963 yilinda genel ve mesleki ortaokul
programlan birlestirilmistir. Bu bltinlesmede genel or-
taokul programi esas alinmistir. Mesleki ortaokul prog-
ramlarinda kazanilan hicbir deneyimden vyararlaniima-
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mistir. 1970 lerde 8. Milli Egitim Sdrasinda ortak prog-
ramlar, 1 yil daha uzatilarak 9. sinifi da kapsami igine
almistir. Bu girisimin sonucu olarak meslek lisesi 9. sinif
programlarinda uygulama azaltilarak genel bilgiler ar-
tirilmistir. Sonug¢ olarak, kuram ile uygulamanin birles-
tirilmesi asamalarinda daima ilkeleri uygulayarak tek-
noloji gelistirme ve bu alanda ilgili yaraticihgr tesvik
etme c¢alismalarina ¢ok az yer verilmistir.

Bugune kadar ortaokullarda uygulamaya donik ca-
lismalar «el isleri» «is bilgisi» «ev isleri» gibi ¢esitli ders-
lerle verilmeye calisiimistir. Bu derslerin verilisinde iki
ilke hakim olmustur: 1) EIl becerisi, 2) Sanatsal yakla-
sim.

El becerisinin esas alindigi yaklasimda, geleneksel
derslerin yaninda ve onlarla bir iliski kurulmadan sade-
ce uygulamadan kaynaklanan bazi becerilerin kazandi-
rilmasit esas alinmistir, 6rnegin; basit bir kutu yapmak
gibi. Burada kazantlan el becerisi ile teknolojik ilkeler
arasinda c¢ok az iliski vardir. Buna karsilik bugin gelis-
tirilmek istenen teknolojik egitim yaklasiminda uygula
mada yaptlan her proje, belirli fen, matematik ve tekno-
lojik ilkelerin uygulanmasini yansitmaktadir.

Ortaokullara yapilan uygulamalara rehberlik eden
diger bir ilke de, sanat kavramidir, drnegin; glizel bir
vazo yapmak, sanat de§eri olan bir parca meydana ge-
tirmek, Sanatsal yaklasimda da, el becerisinin esas alin-
digr yontemde oldugu gibi, uygulamada yapilan proje-
lerle fen, matematik ve teknolojik ilkelerin hicbir ilis-
kisi bulunmamaktadir. Sanat anlayisinda verimli calis-
ma, belirli standartlara uyacak is yapma, belirli ilkelerin
uygulama anlayisi yoktur.
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Teknoloji egitimini su sekilde tanimlayabiliriz. Tek-
noloji egitimi, laboratuvar ve kuramsal diizeyde gelisti-
rilmis bir ilkenin, pratik sonuglar verecek sekilde uygu-
lamaya konulmasidir. Teknoloji, zihinsel ve el becerile-
rinin bir disiplin anlayisi icinde bitinlesmesi sirecidir.
Teknoloji egitiminde 6grenci, verimli calismayi, mal ve
hizmet Uretmeyi, bir isi planlamayi, bir projeyi yapmayi,
belirli bir fen ilkesini uygulamayi égrenir. Teknoloji der-
sinin yardimi ile 6grenci matematikte, fende ve diger
derslerde kazandi§i ilkeleri uygulamaya koyabilir. Tek-
noloji dersi, ayru zamanda diger genel derslerin daha
anlamli olmasina yardim etmektedir. Su noktada okul -
sanayi ortaklasa OSANOR egitimi projesinde karsilas-
tigimiz bir durumu agiklamak istiyorum. Matematik 6§-
retmenleri ile, hergin sinifta (x), (y) gosterdigimiz de-
giskenlerin belirli mesleklerdeki uygulamalarini goster-
meyi kararlastirdik. Baslangigta bircok gucluklerle kar-
stlasildi; fakat iki yilhhk ¢alisma sonunda birgok Grin
meydana c¢ikti. Bu uygulamanin sonunda matematik,
fen bilgisi ve diger derslerin anlamlari daha iyi anlasil-
mistir. Bu suretle kuram ile uygulama arasinda bir bi-
tunlik saglanmistir.

Teknolojik egitimin amaclarindan biri, kuram ile
uygulamayi butiunlestirme ve insan - makina iliskisini dik-
kate alarak, temel beceriler gelistirmektir. Bu egitim kiz
ve erkek icin ortak olmalidir. Herkes, cagimizdaki tekno-
lojinin drunlerini evde ve is yerinde kullandigina gore,
kiz erkek ayirimi yapmaksizin teknoloji dersi herkes igin
zorunlu dersler arasinda olmalidir.

Okulda yapilan her uygulama, gercek kosullar altin-
da sanayideki ve is hayatindaki uygulamalari yansitma-
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lidir. Bunun i¢in okuldaki ¢alismalar, uzun donemli mes-
lek se¢imine yardim etmeli ve teknolojinin sanayideki
uygulamalarini gdéstermelidir. Teknolojik egitimde iz-
lenen yéntem su sekilde ¢zetlenebilir: 6nce sorun tarti-
siimaktadir; daha sonra soruna ¢6zim bulmak lzere her
o6grencinin kendi projesini planlamasi, tasarlamasi, lret-
mesi beklenmelidir. Bundan sonraki asamada 6grenciler,
konu ile ilgili uygulamalari gérmek (lzere isyerlerinde
ve sanayide inceleme yapmalidir. En son asamada, yapi-
lan projeler ve sanayideki uygulamalardan toplanan bil-
giler, sinifta tartisilmahlidir. Ancak bu yolladir ki, okulda
okutulan bitin derslerin biutinlesmesi saglanabilmekte
ve uygulama ile kuram arasinda saglikh iliski surdurile-
bilmektedir.

Teknolojiye iliskin kavramlar, ayni zamanda diger
derslerde de vurgulanmalidir. Temel e§itim dizeyinde
fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler gibi derslerde de
kavramlarin uygulanmasinda dikkat edilmelidir. Bugu-
ne kadar gelistirilen programlar lise ve universiteye gi-
decek dgrencilerin ihtiyaclari esas alinarak gelistirilmis-
tir.

Teknolojik egitimin kendi icinde asamalari vardir,
ilk asama teknolojiyi tanimay1 icerir; égrenci teknolo-
jinin niteliklerini 6grenir; ikinci asamada teknolojik faa-
liyetlere katilir ve teknoloji tretir. Teknolojideki bu asa-
malar, ortaokul siniflari dikkate alinarak dizenlenebi-
lirler.

Buglnku okul programi yayginlastirilmadan once
teknolojiyi de icerecek sekilde gelistirilmelidir. Buglnki
kosullarda en ¢ok yayginlasan okul tird ortaokullardir.
Ortaokullarin bugunkid haliyle yayginlastiritimasinin ya-
rari sinirli olmaktadir. Ortaokulun temel amaclari yeni-
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den go6zden gegirilmelidir; ortaokullar lise ve Universite-
ye 0grenci hazirlamaktan kurtarilmahidir. Bu dizeydeki
okullar, programlar agisindan bagimsiz olmalidir.

BASKAN (PROF. Dr. RAUF NASUHOGLU) — Efen-
dim ben sozlerinizi agiklia kavusturmak icin iyi anla-
dim mi, tekrar etmek istiyorum.

Tabiidir ki, Ortadgretim dlzeyinde birtakim fen prog-
ramlari, fen dersleri olacaktir, fizik, kimya, matematik,
biyoloji. Siz onun yaninda ortadgretim diizeyinde bir de
teknoloji programlarinin bulunmasini temenni ediyor-
sunuz, anladigim kadariyla. Benim de bildigim kadar
buglin bu programlarin teknoloji dersleriyle desteklen-
mesini istiyorsunuz, dogru anlamis miyim?

KONUSMACI (PROF. Dr. HIFZI DOGAN) — Evet
ben onu 6nermek istiyorum, ortaokul diizeyinde okutu-
lan fen derslerinin uygulamalari ile ¢ok az iliskileri var-
dir. Fen derslerinin de uygulamay! icerecek sekilde ye-
niden dlzenlenmesi gerekir. Teknolojik kavram iki se-
kilde ele alinabilir,

1 — Bagimsiz teknoloji dersini programa koymak.

2 — Diger derslerin icinde teknoloji kavramini is-
lemek.

BASKAN (PROF. Dr. RAUF NASUHOGLU) — Te-
sekkir ederim.

Anladigim kadariyla sizinle yiizde yiz mutabik ola-
miyorum. Cunkd, fen ve teknoloji kavramlari, memleke-
timizde oldukca birbirine karisan kavramlar. Temel fen
bilimleri, fizik kimya, biyoloji, bir 0Ol¢cide matematik,
bunlar uygulamali olabilir ya da olmayabilir. Uygula-
maya donlk ise dogal olarak, birtakim 6grenme kolay-

93



hiklari uygulanma kolayliklari saglayabilir, ama bunun
disinda temel fen bilimlerinin bir de gocugun, 6§rencinin
disiinme yeteneklerini gelistirici yani var ki, bunu sani-
yorum ki gb6zardi edemeyiz. Tam tersine biraz daha pe-
kistirerek ele almak zorundayiz. E{er bugiun fen ders-
lerimiz, tzerlerine dusen gdrevleri yerine getiremiyorlar
ise, eder bugiin matematigimiz, fizigimiz, kimyamiz, ger-
cekten bosa donen, gercekten yararsiz ve 6grencide bu
konulara karst bir rahatsizlik, bir bikkinlik uyandiran
bir seviyede oluyorsa, bunun bu konulari gerektigi gibi,
kendi yapitlarina uygun sekilde isleyememesinden ileri
geliyor.

Simdi, temel fen bilimleri bakimindan birtakim &n-
celikler ileri strilirse bana gdre dnce temelden, sonra
onun uygulamasi derim, 6zir dilerim, simdi ben panel-
de s6z dagitan bir arkadasiniz olarak degil, ama panelde
tek fenci oldugum icin, fennin hakkini vermek icgin, ara-
ya girmek zorunda kaliyorum.

Tesekkir ederim.

KONUSMACI (PROF. Dr. HIFZI DOGAN) — Mii-
saade eder misiniz efendim? Tek boyutlu insan m1 yetis-
tirece§iz? Yoksa cok boyutlu mu? Saniyorum ki konu
burada dagimleniyor.

BASKAN (PROF. Dr. RAUF NASUHOGLU) — Yal-
niz, birtakim tercihler yapmak zorundayiz. Teknoloji
dedigimiz, temel fen bilimlerinin, birtakim pratik mak-
satlara uygulamasidir. Temel fen bilimlerinin uygulama-
lari ¢ok degisik olur zaman icinde, drnegin 9. sinifta
okutulan fiziksel bilimlere giris dersinde, enerji konu-
mundan, yani enerji kavraminin uygulamasindan s6z
ettiniz. Enerji meselesi, sadece enerji ve kullanmaya yer
verme sorunu degil, evrenin tim vyapisini ilgilendiren
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birtakim temel ilkelerin ise karistigr yerdir. Enerji ko-
runumu, nicel bir kavramdir, simdi enerji korumunu an-
lamazsa bir geng, eger diyelim ki kuvvet korunumu an-
lamazsa, eger is, gl¢ gibi birtakim kavramlari anlamaz-
sa, bunlarin teknolojik uygulamalarini anlamasi herhal-
de s6z konusu degil. Ben suna katiliyorum: égrencile-
rimize ve okullarimiza, lisede olsun, ortaokulda olsun,
her dizeyde birtakim teknolojik uygulama dersleri ko-
yarak bunlarin hem el yatkinhiklarini, hem de gercekten
o6grendigi birtakim ilkelerin pratik yerlere uygulama ye-
teneklerini gelistirelim ve bunu saglayalim. Yalniz bir
oncelige koymak gerekirse, her dizeyde temel fen bilim-
lerine agirlik vermek zorunlugu var. Kaldi ki, dogal ola-
rak temel egitimde fizik, kimya ve biyoloji, ayn dersler
halinde verilmiyor, bunlar tim bir ders halinde, fen bi-
limleri dersi halinde wveriliyor. Aslinda programlar ve
kitaplar Uzerinde sanirim ki pekcok kuskularimiz var,
benim de pekcok kuskularim var. 6zellikle bu egitimin,
temel fen bilimleri egitiminin yapisina uygun sekilde
yuritilmedigi ve de 6§retimin etkin bir ortama kavusa-
madi§i ¢ok kesindir. Ama bu demek degil ki, iyi bir 6gre-
tim yapilarak bunlar daha yararli hale gelmemis. Yani
iyi bir fen 6gretimi, 6grencinin kendi cabalariyla yarati-
cl birtakim c¢alismalara girmesini saglayan bir fen 6gre-
timi, teknolojik eksikligi buyuk dl¢ude karsilayabilir. Bu-
na karsin Kkisisel olarak birtakim teknoloji derslerinin
konulmasindan yanayim, bunun hi¢ kuskusuz ¢ok yaran
olur. Sonra yeglemelerimizde temel ilkelerin yaninda
teknoloji durmadan degisir. Benim gencligimde bir rad-
yo, icinde iri lambalar olan hantal bir aletti. Bugin bil-
giisler denen aletler, su masa biyukliginde, oysa ilk bil-
giislerler, batin bu salonun duvarlarini kaplayacak ka-
dar genis yer tutuyordu. Onun teknigi ile buginkdilerin
teknigi arasinda blyik degisimler var. Simdi biz eger
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ogretimde teknolojinin glncel uygulamalarina agirhk
verecek olursak, onun zamani gegince ne yapaca§iz?
6nemli olan, degismeyen ilkelerdir ve bu ilkeleri yaratan,
bu ilkeleri uygulamalari yaratan bir dustinme islergesini
yaratmaktir.

KONUSMACI (PROF. Dr. HIFZI DOGAN) — Mii-
saade ederseniz, daha sonraki tartismaya hazirlik olmak
Uzere bir noktaya deginmek istiyorum.

Biraz dnceki rakamlari hatirlarsak genglerin % 50%i-
nin ilkokuldan sonra sistemden ayrildigi, lise dizeyinde
ylzde 20%sinin kaldigr gérilmektedir. Cok bilyik bir ¢o-
gunluk ortadgretimin sonunda tahsiline son veriyor. Bir
fen ilkesi uygulanabilirse, ¢ocuk igin yararli olur, aksi
takdirde onun bir degeri yoktur. Bir geng, temel egitim
dizeyinde 6grendigini uygulayabilirse, glinlik yasamdaki
problemi ¢bzer ve egitim onun icin yararl olur.

ikinci bir sorun da su olur: Endustri meslek lisele-
rinde oldugu gibi okul sireci boyunca baska fen almaya-
cak bir cocuga, sadece fen bilimlerine giris dersini ver-
mek ve 0grendi§i soyut kavramlari hayatta uygulama-
sini beklemek mimkiin degildir. EGer dyle olsaydi bilim
adamlarinin hepsi, gelistirdigi ilkeyi, ayni zamanda tek-
noloji haline dénustirebilirlerdi, bu mimkin degildir.

Bundan dolay! bilim adaminin gelistirdigi bir ilkeyi,
mihendis bir noktaya getirmekte, arkasindan teknisyen
onu biraz daha uygulamaya yaklastirmaktadir. Simdi biz,
12 -15 yasindaki ¢ocuga, bazi soyut kavramlari veriyoruz
ve bunlarin yardimi ile hayatta karsilastiginiz problem-
lerinizi ¢6ziin diyoruz, bu olanakli degildir.

Fen derslerinin, insanlarin egitiminde daha ¢ok etkin
olduklari gorusu tartistlabilir. Bu gorus, ¢cok eskilere gi-
der. Fakdulte psikolojisi olarak bilinen bu goériste, belirli
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derslerin, birleylerin egitiminde daha etkin oldugu dusu-
nilmdistir. Cagimizdaki 6grenme kurallari, bu gorisi
kusku ile karsilamaktadir, genellikle 6grenmeye iliskin
arastirmalar, sunu ortaya koydurmus ki, her ders uygun
yontemle &gretilirse, bireyin gelisimine ayni oranda kat-
kida bulunur.

Tesekkdir ederim.
BASKAN — Tesekkdir ederim.
Buyurun Sayin Soézen. S6z sizin.

KONUSMACI (Dog. Dr. Ural Sézen) — Egitimi bir
sistem olarak disuinmek gerekir.

Bu sistem, bir yandan Ulke ekonomisi, kiltir yapi-
si, bekleyisleri ile edilgen olarak, diger yandan yine il-
ke ekonomisi, kiltir duzeyi ve bekleyisleri ile etken ola-
rak iliskilidir. Egitim dizeyini, saydigimiz bu kosullar
belirler. Bu kosullar, egitim dizeni ile birlikte degiserek
egitim icin yeni bir ortam hazirlar. Bu nedenle egitim
sisteminin, ekonomik, kultirel ve bekleyisleri ile olan
iliskileri sirekli olarak yenileyebilecek ve kendi iginde
tutarh bir yapi olusturmasina firsat verecek bi¢gimde ta-
sarimlanmasi gerekir.

ilk, orta ve yiiksek dereceli degisik asamalardan olu-
san egitim sistemi, bir bitin olarak cevresiyle uyum sag-
lamalidir.

Egitim sisteminin gelisiglizel asamalandiriimasin-
dan cok, bu asamalarin birbirleriyle tutarli bir bigcimde
birlestirilmesi noktasi ara kesit kabul edilerek tartisma
bu noktadan baslamalidir. Bu nedenle ilkokul ile orta-
okulun birlestirilip 8 yillik temel egitim okulu haline ge-
tirilmesi ya da bugunkd bi¢imi iginde korunmasinin
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tartisilmasi, Egitim Sistemimizin batinlagu icinde de-
gerlenmedigi surece bir anlam tasimayacaktir. Keza ilk
ya da orta egitim asamalarinin bicim degistirerek mes-
lege yonelmesi onerisi de, ayni butinlik icinde deger-
lenmelidir.

Boyle bir degerlenmeye girebilmek icin  6ncelikle
Egitim Sisteminin yaratacag: fayda ve bu sistemde bek-
leyislerin saptanmasi gerekir.

Buglnki o&lcller iginde ve egitim sisteminin bireye
ve topluma katkisi mutlaka tartisilmali ve amaclanan
fayda ydninden bir degerlemesi yapitlmahdir. Aslinda
bu tartismanin boyutlari ¢cok genis olmakla birlikte dzet
olarak ifade edildiginde, buginki egitim sistemimizde
yaratilan bireysel fayda, 6ze dénuk olmaktan cok, bici-
me yonelik olarak belirmektedir.

Egitim sireci icindeki bireyin bekleyisleri, egitim
sireci sonunda ulasacag! statl ile 6zdeslesmektedir. Al-
nacak bir diplomanin gerek is yasaminda, gerek 0zel
yasamda ve gerekse toplumsal hak olarak ifade edilen
bazi toplumsal Gstinluklerin saglanmasindaki roli &n
plana ¢ikarak, egitim ile saglanacak bireysel olusum,
g6zardi edilmektedir.

Varolan egitim sistemimizin yarattigi  toplumsal
fayda, ise bir belirsizlik ortami1 gérinimi vermektedir.
Yiksek 6grenimini tamamlayan pek ¢ok gen¢ ya is bu-
lamamakta ya da egitim ve 6grenimleri ile bagdasik ol-
mayan bir isin sahipligini Ustlenmektedir.

Ortadgrenimini tamamlamis bir gencin herhangi
bir etkinligini diisiinmek bile ham hayal olur.

«E@itim Sistemi»mizin yarattigi fayda konusunda
¢cok acik ve secik bir tabloyu gérebilmek olanaksizdir.

98



Egitim Sistemimiz ne bireysel acidan ne de toplum-
sal acidan akilci bir fayday! yaratmaktan uzaktir. Bu
disince, 1980 Programinda; «Eg§itim Kurumlari’nin ye-
tistirdigi insangici ile gereksinme duyulan insangci
arasinda nitelik ve nicelik yénunden varolan farkliliklar
devam etmektedir.» bigiminde ifade edilmektedir.

Herhangi bir egitim sisteminin amaglarini saptar-
ken bazi gelismelerin gdzoniinde tutulmasi yararli olur.

Turkiye, 1980’lere gelindiginde, temel egitimde okul-
lasma oraninin ylzde 80'lerin Gzerinde ifade edilen bir
dizeye ulastirmis Ddérdinci Bes Yillik Plan déneminde
ise bu oran yizde 90’larin sinirina ulastirmay! amacla-
mistir. Okula gitmeden, okuma yazma 6grenenlerin var-
hgr da dasianilirse, Tirkiye’de okuma yazma bilmeyen-
lerin sayisi giderek azalacagi, kisa bir sire sonra ise ti-
mi ile ortadan kalkacagi disuntlebilir.

1978’de tarimsal dretim, yillik yizde bir bucuk, sa-
nayi yuzde 2,2 hizmetler sektéri yuzde 31 artarak Gay-
ri Safi Milll Hasila ylizde 3,3 oraninda gelismistir. Tur-
kiye daha onceki yillarda yizde 7yi asan kalkinma hi-
zint gerceklestirmistir. Fert basina disen Milli Hasila
1950’lerde 100 dolar iken 1970°li yillarin sonuna ulasir-
ken 1000 dolara ylkselmistir. Bu artig, Ozellikle sanayi
sektdrinin Milli Gelirin elde edilmesindeki pay! yuzde
40’Iin Uzerine ¢ikarak saglanmistir. 1979'da 44.000.000 ula-
san nifusun sanayi kesiminde calisan payl ve sanayide
kalifiye insanglcli gereksinmesi giderek artmaktadir,
Ozellikle 1950’1 yillarda beyin gocu olarak adlandirilan
ve az gelismis llkelerden gelismis Ulkelere dagilan in-
san hareketi, bu yillarda «<Emek Go6c¢iu» haline dénlismus
ve gelismekte olan Ulkelerin 6zellikle kalifiye insanguci,
gelismis ulkelere akmaya baslamistir.
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Planli doneme gecisten sonra Turkiye, sanayilesme
ile kalkinma modelini se¢mis, gunimduzde tarimin gelis-
memize katkisi dasuntliyor ve araniyor olmasina kar-
sin, bu egilimden heniiz vazgegmemistir.

Ancak, ayni sureler icinde insangici kapasitemiz-
deki degisme, ekonomik egilimi tutmamistir. 1979 yilin-
da, teknik personelde yiizde 12'lik bir artis saglanmis ol-
masina karsin, bu artisin dagihimi incelendiginde, Egi-
tim Sisteminin carpikhi§r ortaya ¢ikacaktir.

Beyin niteligindeki is glcuniin incelenmesi yapildi-
ginda, jeoloji mihendislerinin % 48,9, fizik ve matema-
tik muihendislerinin % 30.9, elektrik piuhendislerinin %
21.6, makina, maden ve harita mihendislerinin ise % 6
dolayinda arttigi1 tesbit edilmektedir. Sosyal bilimler da-
linda yetisenler gdzden gegirilirse bu carpiklik daha da
acik bir bigimde gorilebilir. Endistrinin, emek gicu-
nin olusturulmasinda 6énemli payr olan Teknik Ortadg-
retim programlarinda okullasma orani sadece 4.7 diize-
yinde kalmistir. E§itim Sistemimizin, sanayinin bekledi-
gi insangicinin yetismesine olumlu yénde katkida bu-
lundugunu disiinmek zordur.

universite kapisinda yi§ilan 6grenci sayisi, her yil
artarak biyimektedir. Bu say!r son yillarda yarim mil-
yonun sinirlarina ulasmistir. Varolan dniversite, Aka-
demi ve Yiksek Okullarin kapasiteleri ise bu yigiimanin
ancak onda birlik bir kesimine yanit verebilecek dizey-
dedir.

Universite dizeyindeki arz eksigi, bir se¢me sinavi-
ni zorunlu kilmakta ve bu amacla bu yilda daha da zor-
lastirilmis sinavlar uygulanmaktadir. Ancak, hemen be-
lirtmek gerekir ki bu sinavlar, se¢cmeden cok ayiklama
ve eleme bigciminde yuritilmekte, 6grencinin yodnlendi-
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rilmesinde onun konuya yatkinhigi ve ilgisinin saptan-
masindan c¢ok genel dizeydeki bilgi birikimini gozet-
mektedir. Boylece Universite duzeyindeki yonlenmede
bilgi ve istek ikilisinin kriter olarak kullaniimasi sonu-
cunda, meslek - yetenek uyumunun vyaratilabilmesi 6ne-
mini yitirmis gorinmektedir. Kaldi ki, Universite ada-
yI tercih talebini gercek arzusuna gore degil, sinavda
gosterebilecedine inandigi basari tahminine gdre yap-
makta, belli bir meslege ilgi duymus olsa bile, se¢im
sirasini bu bilgiye gore degil, sinavda alabilecegi puana
gore duzenlemektedir.

Sonucgta bir memnun olmayanlar ordusu yaratil-
maktadir. Universiteye girememis olanlar, yasamlarini
nasil saglayabileceklerinin saskinhgi, dniversiteye de-
vam edenler ise, kaderlerine hakim olamamanin bezgin-
ligi ile bu orduya katilmaktadir.

Bu yazinin sinirli gergevesi iginde konuyu daha faz-
la yayginlastirmadan belirtmek istedigimiz gorisimizi
soylece ortaya koyabiliriz :

Toplumsal ve kiltirel yapimiz belli bir gelisme egi-
limi gosterirken Egitim Sistemimiz, bu yapidan ayri, bw
yap! ile bagdasma hazirliklarini dahi yapamaz bir £6°
rinum igindedir.

Egitim Sistemimiz, kendi kapali dizeninin iginde
toplumsal gelismelerle sanki hi¢ ilgisi ve ilintisi yokmus
gibidir. «Gdézlerimi Kaparim, Vazifemi Yaparim» ifade-
si, sanki bu Egitim Sistemimizi anlatmak icin sdylen-
mistir.

Makina tezgahlarinda, tezgaha gig¢ aktaran kayis,
avara'ya alinmadiginda, giic, motorun kendi basma c¢a-
lismasini surdirdi§u halde, tezgaha gi¢ aktaramaz ve
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dolayisiyle is yapamaz. Egitim Sistemimiz, bir benzetme
yaparsak, avara calismaktadir. Toplumsal sistemimize
cok buyik bir fayda yaratmadan kendi kendine calisip
durmakta, 6te yandan Toplumsal Sistem kendi gereksin-
digi itici glict, kendi i¢inde yaratmaya calisarak Egitim
Sisteminden iyice kopmak ve uzaklasmaktadir.

Boylece her yil Devlet Bitcesinin dnemli bir bolu-
miund alip gotirmekte olan egitim faaliyetlerinin sonug
yaratamaz bir ortam icinde bulunmasi bir kaynak savur-
ganhigr olarak nitelenebilir. Egitim, tahsis edilen kay-
naklarin etkin kullanilamiyor olmasi, herhangi bir kay-
nagin israf edilmesinden daha baska bir anlam tasir. Bu
kaynagin etkin kullanilmasi ile elde edilecek fayda, top-
lumsal gii¢ olarak, kaynagin maliyeti ile kiyaslanmiya-
cak kadar biyuktir. Bu nedenle kagirilan firsat, Gzerin-
de asil durulmasi ve dusuntlmesi gereken konudur.

Egitim sistemi bir bitin olarak ele alinmali ve de-
gerlenmelidir. Buradaki butinlikle kastedilen, bir yan-
dan temel, orta ve Yiuksek 6gdrenim arasindaki dengeler,
ote yandan da Egitim Sistemini toplumsal olanak ve
amaclarla uyumlu hale getirecek bakis acisi anlatilmak-
tadir.

onerilecek ¢dzimler, her hal ve karda bu batanlagu
saglamalidir. Ancak, daha da énemlisi Egitim Sistemi-
nin bunyesinde toplumla iliskisini surdirecek bir dizen
kurmak gerekir. Bu duzen, surekli olarak toplumsal egi-
limleri dlgcmeli ve gerekli sistem duzeltmelerini yapabil-
melidir.

Boylece, bugiin icin yeterli olan bir sistem kurulmus
olsa bile, bu sistemin gelecekteki gecerliligi de glvence
altina alinmis olacaktir. Buglin sanayilesme egilimine
bakarak sanayi icin insan yetistirmeye yodnelik bir egi-
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tim programi, bir sire sonra daha baska egilimlerin be-
lirmesi sonucunda yine ca§in gelisimi distnilebilir. Bu
takdirde, s6ziu edilen mekanizma devreye girip Egitim
Sistemini rayina oturtabilmesi dustntlebilir.

Bu mekanizmanin kurulacagi yer, Milli Egitim Ba-
kanhgr olarak dustundlmelidir. Bu Bakanhgin yeniden
dizenlenmesi ve bodyle bir islevle yikimlenmesi sagla-
nabilir. Ancak, Milli Egitim Sisteminin bozuk c¢ekisme-
lere konu yapilmaksizin ¢ézimlenmesi 6nemli bir olgu-
dur. EQitim, kiltir olusturucu niteligi geregdi olarak, her
zaman politik ihtiraslarin yogunlastigr cekisme odagi
olmustur.

Gecmiste bu olgunun aci deneyimlerine rastlanmis-
tir. Oysaki, egitim, saf egitim sorunu olarak dislntlme-
meli, onun toplumsal ve ekonomik yapiyla iliskileri yu-
karda kisaca deginmeye calistigimiz nedenlerle mutlaka
kurulmahdir. Bu iliskinin Milli E§itim Bakanhgi iginde
kurulabilmesi olanaksiz degilse bile zordur.

Milli Egitimi dlzenleyen, onu, toplumsal gelismeler
dogrultusunda uyumlandiran ve cagdaslastiran, ayni za-
manda gerek politik sireci, Devlet sirecinden ayirarak
ayri setler halinde tasarimlayarak, gerekse o6yle bir ola-
nagin yaratilamamasi kosulundan politik etkenlerin do-
layisiyle birokratik etkilerin disina cikarilarak, kurula-
cak bir dizenle aranan sonuclar yaratilabilir.

Milli Egitimimiz icin olusturulan batin modelleri
sayglyla karsiliyor ve deger veriyor olmakla birlikte Mil-
li Eg§itim sorunumuzun yeni bir model tasarlama soru-
nu olmadigini, bu asamada bir sistem sorunu ile karsi
karsiya bulunuldugunu, model tasarimlamaktan g¢ok top-
lumsal yapiya uygun model tasarimlari yapabilecek ve
butiin bu goérevi, tasarimlamay! yapmaktan ibaret olan
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bir yapinin tartismasinin dncelik almak zorunda oldugu-
na inaniyoruz.

BASKAN — Tesekkir ederim.
Buyurun Sayin Ozdemir.

KONUSMACI (EMIN OZDEMIiR) — Efendim, ben ken-
dimi yalnizca temel egitim programlarinin islevinde
anadili 6gretiminin yeri acisindan sinirlandirdim kus-
kusuz. Ancak ben kdy égretmenligi yaptim, ortaokul 6§-
retmenligi yaptim, lise dgretmenligi yaptim, dniversite-
lerde calistim ve calisiyorum. Bu bakimdan eg@itimin de-
gisik basamaklarinda calismis bir egitim isgisiyim. Got-
he’nin bir s6zu var. Diyor ki «Her kuram, yesil hayat
agaci karsisinda zavalli kalir.» «Ya da 1, Slone’nin sozi-
nli yineleyecegim burada, «Bin kez yagmur sézciguni
sdyleseniz, bir damla yagmurun yerini tutmaz bu soz-
cikler.»

onimiizde somut bir olgu var, bugin egitimden ge-
cen genclerimizin durumu ortada. ister adina zorunlu
6gretim deyin, ister ilkdgretim deyin, ister temel egitim
deyin, buradan gecmis genclerimiz. Ben benzetmeli bir
anlatimla sdyleyecedim : Bizim temel egitimden geg-
mis genclerimizin kafasinin ici, acele yolculuga cikmis
bir insanin valizine benziyor. Her sey gelisigizel istif
edilmis, fakat tam mendil ariyorsunuz, mendil yerine
elinize kirli gorap geliyor. iste bizim egitimdeki asil dra-
mimiz, temel egitimdeki dramimiz burada digimleni-
yor. Neyi, nicin, nasil verece@iz? Niyagara Selalesinin
bilmem ne kadar yukseklikten geldigini, Misir Piramit-
lerinin hangi amacla hangi Firavun zamaninda dikildi-
gini buyuk oykdilerle 6gretiyoruz. Ama cocuklara dusi-
nebilmesini 6gretmiyoruz. Bitin dram da buradan kay-
naklaniyor bana gore. Egitimin degisik asamalarindan
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gecmis genclerimizin kafalarinin parsellenmesi, birta-
kim sloganlarin tutsagr olmalari, hosgdriiden yoksun bu-
lunmalari, tartismamalari, temelde buradan kaynakla-
niyor. Gene, temel egitimin islevi agisina baktigimiz za-
man, 6gleden 6nce bir arkadasimiz temel egitimin amacg-
larini alti noktada toplamisti. Bu noktalarin tumu, Ki-
siligin dengeli bir bicimde gelistirilmesi esasina yasla-
niyor.

Temel egitimin islevsel bir duruma ddénusmesi, ye-
tiseceklerin Kisiligini dengeli bir bigimde olusturmasina
baghdir. Clinkd bu noktada ilk agizda séylemedigim ba-
z1 yonlere getirmek istiyorum sozi. Bizde yanlis bir yak-
lasim var : Anadili 6gretimi belli bir asamada baslar,
belli bir asamada biter. Oysa anadili egitimi insanin bi-
tin yasamini kusatir. Buna g6re, bana sorarsaniz, te-
mel egitimden sonra gelen her asamada, hem de yiksek
O0gretimin her basamaginda, anadili 6gretimine zorunlu-
luk var. Goruyorsunuz, televizyonda herhangi bir konu-
da Universiteyi bitirmis genclerimizle g6érusme yapiyor-
lar, birakin iki dakikayi bir dakika bile surdiremiyor-
lar s6zlerini. Hemen bir iki sézcik soyledikten sonra yo-
kusa dogru tirmanan mazotu ya da benzini biten tasitlar
gibi teklemeye basliyorlar.

Oysa temel egitimin 2. asamasindan gegen bir égren-
ci, herhangi bir konuda 5 dakika konusabilme giiciinu ka-
zanmis olacaktir.

Gorialiyor ki, biz amaclari iyi seciyor, az 6nce de
soyledigim gibi bunlari yasama dondstiremiyoruz. Bir
de temel egitimin, Sayin Dogan dedi ki, amag¢ higbir za-
man Gniversiteye 0§renci hazirlamak degildir. Sorun bu
degil. Egitimin eregi, insani mutlu kilmaktir. Bizim in-
sanlarimizin mutsuzlugu demin de sodyledigim gibi bil-
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gilerin kisirhgindan, kisiliklerinin dengeli bir bicimde
gelismemesinden geliyor. Okuma aliskanhigini vermiyor-
sunuz, yazma aliskanhigini vermiyorsunuz, doga sevgisini
vermiyorsunuz, bos zamanlarini doldurup degerlendire-
cek aliskanhklari vermiyorsunuz, damitik su gibi bir in-
san tipi yetistiriyoruz biz. Mutsuz, karamsar, kendileri-
ne, yarinlarina guveni olmayan bir insan tipi.

o6grencilerin kisiligini daha temel egitimdeyken be-
lirli bir bigcimde vermeye calismak, onlari glizelden tat
alabilecek bir duruma getirmek gerek. Halbuki biz ilk-
ogretimde, ortadgretimde cocuklarin gizellik duygulari-
nit birakin gelistirmeyi, beslemeyi, kisirlastiriyoruz. Bu-
nun yerine ne veriyoruz? Yasamsal degeri olmayan, bel-
ki sayin Dogan’la burada birlesiyoruz, birtakim kuru bil-
giler. Bir paragrafi okuyup oradaki anadistinceyi ¢ikara-
miyor, yazdigina bashk koyamiyor, mektup zarfini dog-
ru yazamiyor, dilekge yazamiyor, ama sorsaniz ki ibra-
him Sinasi kimdir? bashyor anlatmaya : «1825 yilinda
istanbul'da Cihangir’de dogmus»... Demek ki, fuzuli bil-
gilerle cocugu donattiimiz igin, temel egitimden bekle-
diklerimiz gerceklesmiyor.

Baska dillerin hicbirisinde edebiyatin hikdye anla-
mina geldigi yoktur. Bizde vardir. Konuyu dagittim, soy-
le derleyip toparlamak istiyorum. Bence temel egitimin
amacli, elbette dniversiteye 6§renci hazirlamanin yani
sira, yasama da insani hazirlamaktir. Ama nasil insan
bu, sdyle dzetleyeyim: Bitin yetenekleri gelistiren, ara-
ma, 6grenme aliskanhi§i kazanan, okuma sevgisini gelis-
tiren, yargilayan, elestiren, tek soézcikle disinmesini bi-
len insan tipi. Biz disinceyi 6gretiyoruz, hazir disince
kaliplarini 6gretiyoruz, ama disinmesini 6gretmiyoruz.
Diusinmesini 6grettigimiz gin, temel egitim programla-
ri islevini kazanmis olacaktir. Benim son énerim bu. DU-
sinebilmeyi 6gretmek.
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BASKAN — Tesekkir ederiz.
Buyurun Sayin Dogan.

KONUSMACI (Prof. Dr. Hifzi Dogan) — Teknolojik
egitim kavramina acikhik getirmek icin birka¢ 6rnek da-
ha vermek istiyorum. Eger bir sinifta manyetik alan ta-
nitilacaksa, 6grenci dnce kendi yapacag! kiglik ve basit
bir motorda bu ilkeyi uygulayabilmelidir. 6grenci daha
sonra, manyetik alanin uygulamalarint gdsteren driunle-
ri incelemelidir, 6rnegin; o6grenci bir kalorifer motoru-
nu veya cam silece§i motorunu inceleyebilir, 6grenciler
daha sonraki asamada cevredeki sanayiye gidip gercek
uygulamalari gdrmeli ve teknolojisini sanayideki uygu-
lamalarini izlemelidir. Burada sanayi deyince yalniz en-
distriyi kastetmiyorum; cevre incelemeleri, tarim, sag-
ik, ticaret alanlarini kapsayabilir.

6nemli olan nokta sudur : Okulda tahta basinda
tanitilan bir ilkenin, sanayideki uygulamalarini izlemek-
tir. Okulda okutulan teknoloji dersi ile 6grenci gercek
sanayiyi tanimahidir. Cevre incelemeleri, kigik tamir
atelyelerini, blyuk sanayiyi, hastaneleri, tarim ¢iftlik-
lerini, muhendislik burolarini, ticaret ve turizm alanla-
rint, kamu hizmeti veren yerleri kapsayabilir. Teknoloji
O0gretiminde program esnek olmalidir. Eger bodlgede ta-
rim hakimse bu ilkeler tarimda uygulanmalidir. Eger
sanayi 6n planda ise, uygulamalar sanayide yapilmali-
dir.

Diger bir 6rnek de yapi mesleklerinden verilebilir.
Korunmak igin ev yapma ihtiyacini belirten ve bitin
sinifin katilmasini saglayan bir tartismanin sonunda
bir grubun ev yapma projelerini aldigint disinelim.
Grup kosullari dikkate alarak evin yerini, ka¢ oda ola-
cagini, 1sik durumunu, evin yapr durumunu, yapacag!
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arastirmalarla saptar. Daha sonra evin planini yapar;
gizimle ilgili temel kurallari 6grenir. Bu 6n bilgilere da-
yali olarak mukavvadan, agactan ya da mevcut mater-
yallerden yararlanarak bir ev yapar. Bu asamadan sonra
evi yapmak icin, gerekli olan tugla, kiremit, cimento v.b.
sanayii yerinde inceler. Ayni sekilde evle ilgili olarak
elektirik, sthhi tesisat planlarini yapar ve ilgili sanayi-
deki calismalari izler. Evin désenmesi igin plan yapar ve
buna bagl olarak tekstil ve aga¢ sanayini inceler.

Teknolojik egitimde proje ydntemi uygulandiginda
ogrenci énce sorunla karsi karsiya gelir, ¢6zim icin dne-
riler gelistirir, segtigi projeyi yapar ve ilgili sanayiyi in-
celer. Boylece 6grenci tasarimda bulunur, beceri kaza-
nir, sanayiyi incelemek suretiyle meslekler hakkinda bil-
gi sahibi olur. Teknoloji egitimi yolu ile 6grenci diger
derslerde 6grendigi kavramlari uygulamaya ¢ikarir.

Temel egitim ¢agdin kosullarina goére yenilenmelidir.
Temel egitim programlari gecmisteki dar kaliplardan
kurtarilip, bireylerin bugiinki ihtiyaglari esas alinarak
gelistirilmelidir. Teknoloji egitiminde, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler gibi herkes icin ortak dersler ara-
sinda yer almaktadir.

Teknoloji; drdnleri, hizmetleri, sosyal ve kultirel
etkileri ile doganin lzerine yeni bir dinya yaratmistir-.
Teknoloji elektrigi, gokdelenleri, yeralti ulasim aracla-
ri, kitle haberlesmesi, Gretim ydntemleri, yasama stan-
dartlari, sosyal ve kultirel etkileri ile bireyin yasamini
etkilemektedir. Ge¢mis yillardaki olgutlerce kultarld ola-
rak tanimlanan birey, teknoloji acisindan tam anlami
ile cahil olabilmektedir.

Eger cocuklarimizi mutlu olacak sekilde yetistirmek
ve onlarit 2000 ve sonraki yillar i¢in hazirlamak istiyor-
sak, onlara teknolojiyi tanitmak zorundayiz.
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BASKAN — PROF. DR. RAUF NASUHOGLU — Te-
sekkir ederim.

Benim kanim da asagl yukari ayni dogrultuda sayin
Dogan’la, sayin o6zdemir’lle. Temel &6gretim sireci ige-
risinde ilk ve orta basamaklari birbirinden biraz ayira-
rak ele almakta yarar oldugu inancindayim.

ilkogretim siireci icerisinde Sayin 6zdemir’in sdy-
ledigi gibi cocugun diistinebilme yetenegini gelistirecek
nitelikte bir egitim programinin mutlak gerekliliine
inaniyorum. Sadece disiinebilme yetenegini degil, be-
ceri yeteneklerinin de gelistirilmesi gerektiginde hi¢ kus-
ku yok. Gerek ilkogretim siiresince, gerek ondan sonraki
basamaklarda, yani ortadgretim dizeyinde Sayin Dogan™
in belirtmis oldugu gibi teknolojik uygulamanin kulla-
nilabilir bir ara¢ olarak on plana ¢itkmamasi ve boyle bir
egitim sisteminin benimsenmemis olmasi, 6zellikle ylk-
sekdgretimin karsilastigi sorunlarin giderilebilmesi aci-
sindan 6nemli guclikler yaratiyor. Ama ben sorunu yal-
nizca o acgidan goérmiyorum, yuksekdgretim kapisindaki
yigiimayr biylik 6lciide yegniltecektir hi¢c kuskusuz,
boylece yiksedgretim daha islerlik kazanacaktir. Ama
11 yil yatirim yaptiginiz bir insanin 11. yilin sonundaki
eksikligi yalniz uygulamaya doénik yetenekleri degil, du-
sinme ve 6grenme yeteneklerinin gelisememis olmasin-
dan da ote, dogru dirist okuma yazma ve 6n temel ma-
tematik ve fen yeteneklerinden yoksun oldugunu goériiyo-
ruz. Yani bugiinin dnivrsite kapisindan dénen dgrencisi,
toplum icerisinde herhangi bir islevi yerine getiremeyen
bir caresiz insan godrinimindedir. Kendisine ne is ve-
rilirse onu yapmak durumundadir ve bu isleri, gordigu
0 egitim dlzeyi ile bagdasabilir nitelikte degildir. Bu
dogal olarak cocugun, egitimi icin harcanmis yatirimin
karsih§r olmadigi go6rintisiini ortaya cikariyor.
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Sayin konuklar, simdi saat 16.y1 gecti. Ben sayin
konusmacilarin temel 6gretimdeki programlarin islevsel
hale gelmesi hakkindaki dnerilerini madde halinde 6zet-
ledim. 15 dakika ara veriyorum.

B. GENEL TARTISMA

KONUSMACI PROF. Dr. SULEYMAN CETIN 0z-
OGLU — Sayin konuklardan bir arkadasimiz igin o6zir
dileme durumundayim. Bu panel olusturulurken ele ali-
nan konunun bir de psikolojik yoni oldugu kabul edil-
mis ve gerekli tedbir alinmistir.

Ancak elde olmayan nedenlerden dolayl bu arkada-
simiz panele katilamadi, ister istemez bir bosluk olusmus
olabilir. Bu bakimdan bu konu tartisilirken islevsellik
meselesinin yalniz bir yéne dogru ydnelik degil, insanin
kendine donik islevselliginin de olmasi gerekmektedir.
O acidan, islevsellik konusunda psikolojik durumun da
ele alinmasini, konunun ele alinmadi§gi zaman nerelere
ulasilabilecegini dusinmeyi vurgulamak istedim.

Ben bu konuyu davetli sayin panel konusmacisinin
katilamadigini dikkate alarak bos kalmis goérinen bu yo-
nd, belirlemek ve doldurulmasi anlayisi ile vurgulamak
istedim. Cok tesekkir ederim efendim.

BASKAN — Tesekkiir ederiz, 6zoglu.
Buyurun Akcakayalioglu.

CIHAT AKCAKAYALIOGLU — Sayin Baskan, sa-
yin 6gretim Uyeleri, sayin konuklar; tekrar huzurunuzu
isgal ettigim icin beni bagislamanizi rica ederim. Bazi
kimseler kusurlarint konusmalariyla belli ederler, bir
kusurum varsa litfen beni bagislayin.
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Efendim simdiki temel egitimin islevselligi konusun-
da sayin Dogan, ozellikle pratik yén tzerinde durdular.
Yani uygulama (zerinde durdular. Sayin Ozdemir, be-
nim c¢ok takdir ettigim, af buyurun haddim degil ama,
dil Gzerinde durdular. Sayin hocamiz 6zellikle ¢cocuklarda
egitimin prensipleri lzerinde durdular ve yine sayin So-
zen de bir acidan bilgi tzerinde durdular.

Simdi efendim, temel egitimin amaci, iyi bir Tirk
vatandasi yetistirmektir. Anayasamizda soyle der; Turk
Devletine vatandashk bagi ile bagh olan Turktir. Onun
siyasal yoninu almiyorum bakin simdi. Kimdir o va-
tandas? O vatandas temel egitimle yetismis olan insan-
dir. Bu insan ¢Opc¢u de olabilir, cumhurbaskani da ola-
bilir. iste temel e§itimin amaci budur. Sadece klasik ilk-
ogretim, ortadgretim, yuksekogretim dizeyinde disin-
mek zorunlulugunda degiliz.

Temel egitimin ortak unsurunu islevsel hale getir-
mek i¢cin temel egitimi saglayacak kadroyu kurmak ge-
rekir. Bu énemli bir meseledir.

Simdi efendim Rahmetli Atatlurk’in bitin 06zdeyis-
lerinde, fikirlerinde ve eylemlerinde, temel e@itimin na-
sil olmasinin gerektigi bu millete sunulmustur. Fakat
basta aydinlarimiz olmak uzere politikacilarimizin bi-
yuk kismi icabet etmek suretiyle, Atatirk’in felsefesine
gidilmistir, onun icin bugln temel egitim dzerindeki da-
hi yakinmalarimiz bundan ileri gelmektedir.

Sayin 6zdemir’in dil konusundaki ifadesinden biraz
soz etmek istiyorum. Atatiurk'in sézluginde anadil diye
bir terim yoktur. Milli dil terimi vardir. Simdi ben size
bunun nedenini basimdan gecen bir deneyle anlataca-
gim ve hepiniz de disinian. Kapicilarinizin % 80 nini
duastnin, onlar 6zel bir dil kullanirlar, ben ona izin ver-



miyorum. Benim anadilim budur diyor. O halde nasil
bir anadil ayirimi1 yaparsiniz, bu milli bir dil olmalidir.
Atatlrk milli dille milli his arasinda yakin bir baglanti,
yakin bir ilgi vardir demis. Onun izahini yapmis.

Bu o6nemli noktayr bilhassa vurgulamak isterim.
Atatirk'in sozliginde anadil diye bir kelime yoktur.
Cunkld Turkiye’de herkesin anadili bambaska.

Derin saygilarimi sunarim, affimi rica ederim.

OGRETMEN HASAN KUL — Sayin Baskan,
sayin dyeler, degerli konuklar; bu toplantiya alinmamizi
ve bu toplantida dile getirilen degerli gorisleri edinme-
mizi saglayan konusmacilara tesekkirlerimi sunarim.

Once sempozyumun duzenlenmesine iliskin bir k-
cuk elestirim var, bunu dile getirmek istiyorum, sempoz-
yumun konusu temel eg§itim ve sorunlari. Bunu hayatin
icinde uygulayacak olan, yani temel egitim olayini ha-
yatin i¢cinde uygulayacak olan 6§retmenlerdir. Programi
inceledim, cesitli okullardan kesimlerden temsilciler var,
ama temel egitimde uygulayici durumda olacak 0§ret-
menleri yetistirecek okullarin, yani e§itim enstitilerinin,
yeni adiyla yiksekogretmen okullarinin temsilcileri yok.
0fretmen d&rgatinin, ki 205 bin 6§retmeni temsil eden
bir 6gretmen 6rgitinin su anda acik olmamakla birlik-
te, sz konusudur, temsilcileri yok. Bakanhgin su anda
uygulama durumunda olan temsilcileri yok.

Simdi buradan soyle bir sonuca varmak istiyorum;
Sayin 6zdemir’in sdyledigi gibi amaclarin izlencelerde
cok gizel dile getirilip hayata gecirilemeyisinin nedeni,
bu isin planlayicilarinm baska, uygulayicilarinin baska
olusundandir bence. Saygilar sunuyorum.
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BASKAN — Tesekkir ederiz. Buyurun efendim.

DOC Dr. MAHMUT ADEM (Bilim Kurulu Bsk. Yrd.)
— Efendim 06gretmen arkadasimiz su bakanligin veya
bu dernegin temsilcisi burada konusmadi, diye soru so-
ruyor. Biz Tirk Egitim Dernedi olarak, herhangi bir der-
negin veya Bakanligin veya bir kurulusun temsilcilerini
burada konusturmak durumunda degiliz. 200 bin degil,
isterse 500 bin dyesi olsun. Bu bizi ilgilendirmez. Yani
dernek, dernektir; Tirk Egitim Dernegi de bir dernek-
tir. Biz konuyla ilgili bilim gevrelerini buraya ¢agirmis
bulunuyoruz. Tesekkir ederim.

BiR DINLEYIiCi — o6gleden sonraki toplantimizda
panele katilmis olan konusmacilarin temel egitimde ana
unsur olan pek ¢ok konuya temas etmis olmalarindan
dolayr son derece mutluyum. Ve bize ¢ok guzel fikirler
getirdiler, kendilerine 6nce tesekkurd bor¢ sayiyorum.

Temel egitim ilkokulda bashiyor. Simdi 8 yil olarak
distinulmektedir temel egitim. Cocuk, yani Milli E§itim
Temel Kanununda ana unsur olarak kabul edilmistir.
8 yillik ilkogretimde ana gaye, cocuga ilkégretimi, yani
temel'editimi bitirdikten sonra, hayatta herhangi bir ise
intibak edebilme yetene§i kazandirmak. Bu cgesitli yon-
leriyle olabilir. Bir kere ¢ocu@a iyi okumasini yazmasini
o6gretmek, sonra bazi yetenekler kazandirmak, icabinda
kialtir ve sanat alaninda bazi seyler yapabilme olanagi
elde etmesini temin etmek.

Simdi burada iki konusmaci bilhassa televizyonda
da zevkle dinledigimiz sayin Emin ézdemir’in ¢ok kokli
bilgilerle bizi aydinlatmasindan dolayr kendisine tesek-
kir ediyorum. Dil, Tiurk dili olarak distniyoruz tabii,
Akcakayalioglunun soyledigi gibi milli Tirk dili de ola-
bilir bu, bdyle de sdyleyebiliriz, fakat ne olursa olsun,
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evvela Tirk dilini 6§renmek bir 6gdrenci igin basta gelen
konulardan birisidir.

Bu bakimdan esasinda bir milletin millet olmasi igin
her seyden evvel dilini iyi bilmesi lazimdir. Bu konuda
cocuklarimiza daha ilkokuldan baslayarak kendi dilini
iyi bir sekilde 6gretmek, 6§retmenlerimizin basta gelen
gorevidir. Arkadasimiz cok esasli noktalara temas ettiler,
yalniz Tirkce égretmeni, yahut da sinifin 6gretmeni de-
gil, dili 6grenme konusunda sayin Nasuho§lu’da isaret
ettiler, burada en 6nemli konu olarak bitin 6gdretmen-
lerin bu meselenin tUzerinde durmasi gerekir. Cocuk her-
hangi bir fikri ifade ettigi zaman bunu dogru ifade etmi-
yorsa, yanhislarint duzeltmek yoluyla bu yola gitmek el-
bette faydali olur.

Simdi dil yani kendi anadilini bilmeyen bir insanin
yabanci dili 6§renmesine de imkan yok. Ama sunu da
kabul etmek lazimdir ki, bugin hakikaten Ozdemir de
isaret etti bu konuya, yani giizel konusmasini dahi bece-
remedigi gibi yazmasini da beceremiyor.

O halde yuksek tahsil vermek yahut da temel egitim
vermek yeterli dedil. Cocuga Tirkgeyi iyi 6gretmek, ona
kendi 6grendigi seyleri, yahut da bilgilerini yaziya dok-
tigu zaman bunun en iyi sekilde ifade etmek vazifesi.
Bunu nigin yapamiyoruz? Ben simdi sayin 6zdemir’e
onu soruyorum soru olarak, diyorum Kki; senelerden beri
okullarimizda Tirkce 6gretimi vardir, hatta Tirkce
dersleri diger derslere nazaran daha cok agirlik kazan-
mistir, fazla ders saati vardir. Fakat boyle oldugu halde
lise mezunu dilini bilmez, Universiteden ¢ikar dilini bil-
mez. Bunun asil nedeni nedir yani? Bir kere bunu bize
aciklamasini rica ediyorum.
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Simdi ikinci konu olarak da sayin Hifzi Dogan ar-
kadasimiz cok 6nemli konulara temas ettiler. Bilhassa
teknolojinin {zerinde durdular ve uygulama Uzerinde
durdular. Bu ¢ok dogru bir fikir. Simdi biz yalniz fizik bil-
gisini veriyor, eger fizikle ilgili olarak eletrik bilgisiyle il-
gili olarak herhangi bir uygulamayi yapamiyorsak orada
noksan kalmis oluyoruz. O halde temel egitimde bu ko-
nunun {zerinde hassasiyetle durmamiz elbette arkada-
simin da isaret ettigi gibi cok dogrudur. Fakat ne var ki,
bu fen bilgileri ve fizik, kimya gibi teknik 6gretimle ilgi-
li yahut da fen bransiyla ilgili derslerde uygulama basta
gelir. Fakat ne c¢are ki kimya 6gretmeni, bir dersi anla-
tirken uygulama yaptirmaz. Peki ¢ocugu bu sahada na-
sil yetistirmeli? Cocuk kendi kabiliyeti, kendi istegi ile
o sahaya dogru ydéneliyor. Mutlaka cocugu hayata hazir-
lamak ve tercihine godre ydneltmek lazim. Fakat biz okul-
larimizda cocuklarimizi bu sahada yetistirmek icin daha
verimli bir hizmet alani acabilmemiz i¢in ne yapmamiz
lazim? Sayin Hifzi Dogan arkadasimizdan bunu rica edi-
yorum.

Burada en onemli konu olarak egitim hayata gore
olmali, cocugu hayata gore yetistirmeliyiz. Bunun disin-
da yapilacak egitimden yeteri kadar istifade etmemiz
mimkin degildir. Saygilarimla hepinizi selamlarim.

BASKAN — Tesekkdr ederiz.

KONUSMACI (EMIN OZDEMIR) — 6énce  sayin
Akcakayalioglu'nun degindigi bir terimi vurgulamak is-
tiyorum. Dilbilimde anadil, anadili, ulusaldil, yereldil gi-
gi kavramlar vardir. Benim burada anadili terimini kul-
lanisimin nedeni, tartisma konusu yaptigimiz «Temel
Egitimde Tirkce Programi» adl yapitta anadili terimi
Uzerinde duruldugu icindir. Cocuk anadilini soyle ogre-
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nir, bdyle 6grenir. Elbette ki kendisinin ictenlikli bir
Atatiirk¢ci oldugunu biliyorum. Atatirk’in sik sik yine-
ledigi kavram da ulusal dildir. Ulusal dille ulusal duygu
arasinda ¢ok gicld bir baglantinin oldugunu, bireyleri-
mizde ulusal duyguyu gelistirmek icin 6gretimimizin de
ulusal dile dayandirilmasi gerektigini sik sik kendisi
vurgulamistir.

Nitekim bizim programlarimizda, yani terimle soy-
leyim, izlencelerimizde, dilsel yapiyr Tirkceye yaslandir-
mamizin zinde de bu yatiyor. Yani dili 6zlestirmemizin
ana amacl, ulusal duyguyu, gelistirme ve guclendirmedir.
Bir ana neden budur, yeri gelmisken buna bir yan du-
slince olarak burada deginmek isterim.

Neden Tirkce 6gretiminin Ustesinden gelemiyoruz?
Nicin Ulkemizde Tirkce o6gretimi saghkli ylrimuyor?
Bu soru ¢ok yonlu, ¢ok tartisilacak bir konuyu iceriyor.
Ben cok kalin gizgilerle dedindim, dnce sunu sdyleyeyim
ki, Turkcenin sessel, sozsel, yapisal o6zelliklerini 6§ret-
menlerimize yeterince tanitamiyoruz, d&gretmenlerimi-
zin alan ve yontem bilgisi yetersiz.

ikincisi, toplumumuzda séyle yerlesmis yanhs bir
kani var. ingilizceden sinifta kalirsa dogal karsilasiyor
veli, ama Tirkceden biraksin 6gretmen, sinifta, kiyame-
ti kopariyor veli, «Tirkce konusuyor» diyor. «Tirk¢e ko-
nusan g¢ocuk, nasil olur da sinifta kalir?» Boyle kemikles-
mis yanhs disincelerden biri- bu. dc¢lUncist de, Milli
Egitim Bakanhginin bu konuya gerekli duyarligr goster-
memesi. Bugln birgok Bati tlkesinde basta Amerika ol-
mak Uzere «anadili 6gretme merkezleri» vardir. Bu mer-
kezler siirekli olarak arastirma yaparlar. Bizde bu olma-
digr icindir ki, stirekli olarak her yeni 6gretmen kendi
6gretmeninden neyi gérmisse onu &gretir, onu sirddrar.

6zetlersek, birincisi Tiurkce 6gretiminin butin ders-
lerin temeli oldugu, her dersin biraz Tiurkge dersi oldu-
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gu ilkesinin butin 6gretmenlerce benimsenmemesi. ikin-
cisi, 6gretmenlerin yeterli Tirkge bilgileriyle donatilma-
masi, Turk dilinin inceliklerinin ve glzelliklerinin 6gret-
menler tarafindan da taninmamasi. Bu ydnden arastir-
ma yapma, Tilrkceyi 6gretme ydntemi Uzerinde g¢alisma
amaciyla Milli Egitim Bakanhginin  «anadili 6§retim
merkezi» diyelim adina, bir &érgiti olusturmasi, 6gret-
menleri de alan ve ydntem bilgisi agisindan bir egitim-
den gecirmesi. Bunlar gerceklesirse saniyorum ki dilekle-
rimiz yerine gelir, bizde de Turkce 6gretimi saghkh bir
goérinim kazanir.

BASKAN —(PROF. DR RAUF NASUHOGLU)— Te-
sekkir ederiz.

Efendim konuklarimizdan da yeni bir konusma iste-
gi olmadi. Boylece panelimizi bitirmis oluyoruz. Ben izin
verirseniz kisaca Ozetlemek istiyorum. Az 6nce dort nok-
ta saptamistim, belki onlari ana cizgileriyle yinelemek-
te yarar var. Bir dneri, temel egitim programimizla di-
sinmeyi bilen insanlar yetistirmeyi ©6§renme yollarini
o6grenmis insanlar yetistirmek 6grendigini uygulamayi
bilen insanlar yetistirmeyi dikkate alarak programlan
islevsel kilmak. Benim saptayabildigim birka¢c ana di-
siince bunlar. Bunlar disinda atladiklarim varsa, onlari
sayin konusmacilardan rica edecegim.

KONUSMACI (Prof. Dr. Hifzi DOGAN) Diisiinceyi
gelistirme tabii ¢ok 6nemli bir sey ve bitin derslerin go-
revi, yaraticilik da ayni durumda. Benim kendi anlattigim
konuyla bunlarin iliskisini sdyle gériyorum : Bunlar
butun derslerin gdrevleridir. Biz yaraticilik deyince bu-
gine kadar yalniz guzel sanatlarda resim yapmayi disu-
nebilmisiz, yahut miuzikte yaraticilik distnebilmisiz.
Yaraticilik ayni sekilde mesela en basit olarak su olabi-
lir; acaba bunun dismemesi icin pratik tedbirler ne ola-
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bilir sorusu da insanlari yaraticiliga iter ve bu da tek-
nolojinin yaraticthgidir. Yani yaraticilik bugiine kadar
egitim sisteminde sadece glizel sanatlarda bodyle hos sey-
ler yaratmak gibi algitlanmistir. Aslinda yaraticilik bi-
tin derslerde yapilabilen bir seydir ve dyle olmasi gere-
kir. Tabii buna katiliyorum.

KONUSMACI —(EMIN OZDEMIR)— izin verirse-
niz bir tumce de ben eklemek istiyorum; elbette yani di-
siinceyle el arasinda c¢ok siki bir baglanti vardir. Bu bir
gercek, yalniz bu teknolojik boyutun okullarimizdaki
yerini Sayin Dogan da vurguladilar, bence yaptirma bigi-
minde, yani yaparak 6grenmeye yodnelmedikge amacina
ulasiimaz. «Bakmakla usta olunsa, kedilerle képekler ka-
sap olur» diye bir Tirk Atasézu vardir. Oysa biz yapti-
rarak degil, hep baktirarak 6gretmeye c¢alisiyoruz. Butin
egitimimizdeki 6l nokta da, sancili nokta da buradan
kaynaklaniyor. Baktirmay! yaptirmaya déndirdigimiz
glin, sorun biylik ol¢ide ¢dzimlenmis olacaktir.

BASKAN —(PROF. DR. RAUF NASUHOGLU)—

Bugunki paneldeki bu tartismamizin bence eksik ka-
lan noktasi, egitimimizin timdiyle islemeyen bir yanini
tartisamadik.

Konusmalari bazi 6zel noktalara ydnelterek saniyo-
rum ki kendimizi biraz dar alanlarla sinirladik. Oysa so-
runlar genis. Bu panelde temel egitimde gergekten isle-
meyen yerleri arastirmaya dayanan bir takim veriler or-
taya koyabilmis olsaydik ve bunlari gidermek icin bir
takim oneriler gelistirseydik, sanirim ki daha verimli,
daha olumlu sonuclara varirdik. Bundan sonraki top-
lantilarda biraz daha donanmis olarak gelebilecegimiz
umudu ile paneli kapatiyorum.

Sayin konusmacilara, sayin konuklara tesekkdrleri-
mi sunarim.

(Alkislar)
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GiRIis:

Rehberlik ve psikolojik danisma, llkemizde egitim
ortaminda son vyillarda dikkati (tzerine ceken 6nemli
kavram ve uygulamalardan biridir, 6zellikle, 1970-71
ogretim yilindan bu yana okullarda planl, programli ve
uzmanl bir uygulama olarak kendini gdsteren rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetleri oldukg¢a hizli bir yayil-
ma icindedir. Bu yayilmaya paralel olarak bazi Gniversi-
telerde daha bitun ve daha yeterli programlarla rehber-
lik ve psikolojik danisma alanina uzman yetistirme c¢a-
balari da dnemli bir gelisme gdstermektedir.

Egitimde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetle-
rinin uygulamaya konulusu ile ilgili olarak son yillarda
gorulen gelismeler, kuskusuz, Tirk egitiminin ¢agdas-
lasmasi yolunda yapilan calismalarin énemli bir gdster-
gesi niteligindedir. Cunk{, rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmetlerini egitim sirecinin ayrilmaz ve tamam-
layict bir yani olarak gérmenin tartisiimayacak kadar
benimsenmis gegerli bir anlayis oldugu agiklik kazan-
mistir.

Cogunlugu ortadgretim okullarinda olmak (zere
ulkemizde strdarilen uzmanh rehberlik ve psikolojik
danisma uygulamalari planli kalkinma déneminin e§i-
time kazandirdigr 6nemli boyutlardan biri niteliginde-
dir. Milli Egitim Bakanliginca planlanmis ve program-
lanmis bir bicimde ve profesyonel bir dizeyde bu hiz-
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metlerin okullarda baslatilmasi ikinci Bes Yillik Kal-
kinma Planinda 6ngorilmis (s. 257 -259); Uc¢lnciu Bes
Yillik Kalkinma Planinda egitimde rehberlik kavram ve
uygulamalarina dnem verilmesi istenmistir (s. 722 - 744).
1970 sonrasi «egitim reformu» c¢alismalarinda tim egi-
tim sistemi icin egitimde «se¢cme, ydneltme ve rehberlik»
ilkesi benimsenmistir. (Milli Egitim Reformu Stratejisi,
Res. Gaz. 14335, 13. 10. 1972). Daha sonra. Milli Temel
Kanunu ile egitimde rehberlik ve yéneltme ilkesi yasal
bir gecerlik kazanmistir (Res. Gaz. 14574, 24. 6. 1973. Md.
6 ve 30).

Bitin bu gelismelere pralel olarak egitimde rehber-
lik ve psikolojik danisma kavram ve uygulamalarinin
Oteki boyutlarinda da kuskusuz, gelismeler sardardl-
mustir. Burada bu tirden gelismelerin ayrintilarini ver-
mek hem gereksiz hem de yer bakimindan olanaksiz ola-
bilir. Ancak, bitin bu gelismeler arasinda gerekli iliski-
nin ve dengenin kuruldugunu ve ozellikle 6gretim kade-
meleri arasinda, temel egitim, orta 0gretim ve yiksek
ogretim gibi, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetle-
rinde dengeli bir surekliligin saglandigini séylemek her
halde zordur, 6te yandan, gelismelerle birlikte ortaya
¢ikan turld sorunlarin zamaninda bir ¢éziime baglanma-
si egitimde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri-
nin gelecekteki etkililigi bakimindan bugiine dek sagla-
nan gelismeler kadar 6nemli olabilir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin du-
zenlenmesinde temel olabilecek bazi kavram, anlayis ve
ilkelerin dogru bir bicimde ortaya konulmasi 6teki sorun-
larin bir ¢6zime baglanmasini kolaylastiracag: gibi,
baslangicta yapilabilecek dnemli hatalari da dnleyebilir,
iste, bu diusinceden hareketle burada egitim kuramlari-
ni esas alarak bu &6gretim kademesi icin rehberlik ve
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psikolojik danisma hizmetlerini dizenlemede yararl
olabilecek bazi temel kavram, anlayis ve ilkeler aciklan-
maya calisiimistir.

MiLLi EGITIM TEMEL KANUNU VE EGITIMDE
REHBERLIK VE PSIKOLOJIK DANISMA Hiz-
METLERI

«Rehberlik ve psikolojik danisma» deyimi Milll Egi-
tim Temel Kanununda kullaniimamistir. Aslinda, reh-
berlik ve psikolojik danisma sozleri geleneksel olarak
«rehberlik» diye bilinen alanin daha gelismis ve ¢agdas
adidir. Egitim sirecinde rehberlik cercevesi icinde 6§-
rencilere verilen hizmetlerin «psikolojik» karakteri za-
manla daha iyi anlasilmis; rehberligin tamamen bir dizi
«psikolojik hizmetler» sunmak oldugu goérialmis; bu se-
kilde, ginumuzde «psikolojik danisma» etrafinda toplan-
mayan ve psikolojik danismadan hiz almayan hizmet-
lerin rehberlik hizmetlerinden sayilamiyacagi anlasil-
mistir. Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin bu
tar nitelikleri hakkinda ileride yeri geldikge daha acik-
layici bilgiler ayrica verilmistir.

Milli Egitim Temel Kanununda, dogrudan dogruya
rehberlik ve psikolojik danisma deyimi bir bitiun olarak
kullanilmamakla birlikte «rehberlik» ve «ydneltme» gibi
deyimlerle agikga rehberlik ve psikolojik danisma hiz-
metlerine isaret edilmistir. Bununla ilgili olarak,

a) Yoneltme, Tirk Milli Egitiminin temel ilkele-
rinden biri olarak benimsenmistir (madde 6.). Bu ilke,
«fertler egitimleri siresince ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olclisinde ve dogrultusunda cesitli programlara veya
okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli Egitim sistemi,
her bakimdan, bu ydneltmeyi gerceklestirecek bicimde
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duzenlenir. Ydneltmede ve basarinin Olgilmesinde reh-
berlik hizmetlerinden ve objektif dlgcme ve degerlendir-
me metotlarindan yararlantlir» bi¢ciminde ifade edilmis-
tir.

b) 6gretim kademeleri icinde ydneltmenin yeri
nasil dizenlenecedi konusu ise (madde 30), Kanunda
soyle belirtilmistir: «Ydneltme tmel e§itimde baslar;
yanilmalari dnlemek ve muhtemel gelismelere gdre ye-
niden yoneltmeyi sa§lamak icin ortadgretimde de de-
vam eder. Ydneltme esaslari ve cesitli programlar veya
ortadgretim okullari arasinda yapilacak yatay ve dikey
gecis sartlari, Milli Egitim Bakanliginca dizenlenir».

Milli Egitim Temel Kanununda rehberlik ve psiko-
lojik danisma hizmetleri ile ilgili olarak yer alan bu an-
latimlar gunimuzun anlayisina uygun olmayislari baki-
mindan Onemle elestirilebilir. Kanunun rehberlik hiz-
metlerini sadece yodneltme hizmetleri olarak gdstermesi
ve Ozellikle rehberligi yoéneltmede kullanilacak bir yol
ya da ydntem gibi ele almasi son derece yanlistir. Gin-
mize kadar belki hi¢cbir zaman ve belki hi¢gbir yerde «yo-
neltme» kavrami «rehberlik» kavramindan daha genis
anlamda alinmamis ve rehberlik sadece ydneltmenin
bir araci olarak gdsterilmemistir. Bdyle bir tutum reh-
berligin, dolayisi ile yoneltmenin temelinde yatan ilke-
lerle de bagdasmaz.

Kanunda, ilk bakista, her ne kadar ydneltmenin ka-
ti ve zorlayici bir bicimde yapilacagi gibi bir tutumun
var oldugu kuskusu doguyor ise de Turk Milll Egitimi-
nin amaclari ve temel ilkeleri icinde bireyin gelisimine
iliskin cagdas agiklamalar bu kuskuyu gidermektedir. Ni-
tekim, Tirk yurttaslarinin kendileri igin se¢im yapma
ve karar alma haklarina iliskin olarak kanunda yer alan
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tirlo agiklamalar; bireylerin «beden, zihin, ahlak, ruh
ve duygu» bakimlarindan «dengeli ve saglikli» bir kisi-
likle yetismeleri, «yapici, yaratici, verimli» olmalari, «il-
gi, istidat ve kabiliyetleri 6lclisinde ve dogrultusunda»
egitilmeleri, v.b. anlatimlar glinimuzin rehberlik ve psi-
kolojik danisma anlayisinda uygun olan anlatimlardir,
O6te yandan, sadece ydneltme olarak belirtilmis olsa bile,
Kanunda rehberlik hizmetlerinin temel egitimde basla-
tilip ortadgretimde de sirdurilmesinin dngoérilmis ol-
masi bu hizmetlerin sidrekliligine isaret eden ileri bir
anlayis olarak gosterilebilir.

Milli Egitim Temel Kanununda egitimde rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerinin dizenlenmesine ilis-
kin aciklamalarin ¢agdas anlayisa pek uygun dismemesi
Kanunun on hazirliklari sirasinda bu alanda ilgili yet-
kili uzman kanisi ve yardimina yeterince basvurulmamis
olmasinin bir sonucu gibi de algilanabilir. Nitekim, Ka-
nunun benimsedigi genel anlayis temel egitim ve orta-
o6gretim kurumlarinda rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinin cagdas bir bicimde diizenlenmesine olanak
vermekte olup, en azindan Kanunda bunu engelleyici
bir nokta bulunmamaktadir. Zaten, Kanun bu hizmetle-
rin dizenlenmesi isini de Milli Eg§itim Bakanligina bi-
rakmistir. iste, bu duzenleme sirasinda rehberlik ve psi-
kolojik danisma hizmetlerinin temelini olusturan kav-
ram, anlayis ve ilkelerden ve 6zellikle bu alanin yetkili
uzmanlarindan yararlanmak Onem kazanmaktadir.

REHBERLIK VE PSIKOLOJIK DANISMA
HiZMETLERI TLE iLGIiLi BAZI TEMEL KAVRAM
VE ANLAYISLAR

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini diizen-
lerken her 6gretim kademesi icin gegerli olan bazi temel
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kavram ve anlayislari esas almak gerekir. Bu temel kav-
ram ve anlayislarin yeterince anlasiimamis olmasi reh-
berlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin dizenlen-
mesinde 6nemli hatalarin yapilmasina neden olabilir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri ile ilgili
temel kavram ve anlayislarin genis bicimde burada ele
alinmasina her halde olanak yoktur. Bunlardan temel
egitim kurumlan icin de ayni 6lgide gecerli ve dnemli
olan bazilari asagida belirtilmeye calisiimistir.

Geleneksel olarak rehberlik diye bilinen bu hizmet
alaninin zamanla rehberlik ve psikolojik danisma diye
adlandirilmasi ve ginimuzde rehberlik s6zinden tama-
men vazgecme egiliminin belirmesi anlamli bir gelisme-
dir. Adi ne olursa olsun 6grencilere donik hizmetlerden
«psikolojik» olmayan hizmetlerin rehberlik ve psikolo-
jik danisma hizmetlerinden sayilamiyacagi artik iyice
anlasiimistir. Buna gore, rehberlik ve psikolojik danis-
ma hizmetlerinin mutlaka «psikolojik yardim sireci»
icinde ele alinip sunulmasina; psikolojik olmayan yar-
dim sireclerinin rehberlik ve psikolojik danisma hizmet-
lerinin disinda tutulmasina gerek vardir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini mes-
leki, egitsel ve kisisel -sosyal rehberlik hizmetleri gibi
ayri ayri gruplamak ve bunlari birbirinden farkli hiz-
metler olarak gdstermek bugun i¢in oldukca geleneksel
eski bir anlayistir. Cagdas insancil (himanistik) psiko-
loji ¢alismalart bireyin herhangi bir yoninden incele-
nerek anlasilamiyacagini; bireyin bir bitin olarak islev
yaptigini; organizmada ise bu bitinligd saglama yolun-
da surekli bir ¢caba bulundugunu, v.b. ortaya koymustur.
Buna gore, 6rnegin, egitsel ve kisisel boyutlari bulunma-
yan bir mesleki sorun ya da mesleki ve egitsel boyutlari
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olmayan bir Kkisisel - sosyal 6grenci sorunu her halde
distnidlemez, iste, Milll Egitim Temel Kanununda reh-
berlik hizmetlerinin ydneltme c¢ercevesi icinde ele alin-
mi1s olmasi bu bitinlik anlayisina kesinlikle ters dis-
mektedir. Butunlik anlayisini zedelemeden yerine gore,
ornegin ogretim kademeleri ya da okul tiirlerine gore,
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini mesleki ve
egitsel sorunlara agirhikli ya da kisisel - sosyal sorunlara
agirhikh bir bicimde sunma olanagl her zaman vardir.
Ancak, hangi kademe icin olursa olsun, rehberlik ve psi-
kolojik danisma hizmetlerini dizenlemede batinligin
esas alinmasi ve tim hizmetlerin psikolojik yardim si-
reci anlayisi icinde sunulmasi hizmetin niteliginin ge-
rektirdigi bir zorunluluktur.

Rehberlik ve psikolojik danismanin amaci, erisilmek
istenen bir sonug¢ olarak alindiginda, egitimin amaclari
ile bir bitinlik icindedir. Bu butinligli her zaman goz
éninde bulundurmak gerekir. Amac¢ butinliginden do-
layr rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri her ka-
demedeki egitim programinin ayrilmaz ve tamamlayici
yanini olusturmaktadir. iste, rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmetleri ile e§itim programi arasindaki bu bi-
tinligin saglanmasit énemli bir noktadir. Tlrli boyut-
lar1 ile ¢agdas rehberlik ve psikolojik danisma anlayisi-
na uygun olmayan bir egitim uygulamasinda egitim prog-
ram1 ile rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri ara-
sindaki biatinligin saglanmasi ve bu hizmetlerden egi-
timin amaclarinin gergeklestirilmesi yolunda etkili so-
nuclar alinmasi beklenemez.

Erisilmek istenen bir sonu¢ olarak alindiginda, en
kisa anlatimi ile, egitimin ve rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmetlerinin amaci bireyin davranigslarinda ge-
rekli degisiklikleri yaparak onun bir bitin olarak be-
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densel, zihinsel, duygusal ve sosyal olan bitin kapasite-
lerini en uygun dlzeyde gelistirmesine yardimci olmak,
biciminde 0Ozetlenebilir. Bireyin bir butin olarak top-
yekun (total) gelisimi icin rehberlik ve psikolojik danis-
ma alaninda «bireyin kendini gergeklestirmesi» deyimi
kullanilir. Buna goére, alana 6zgu anlatimi ile rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerinin amaci bireyin ken-
dini gergeklestirmesine yardim etmektir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini di-
zenlemede «kendini gergeklestirme» kavraminin iyi an-
lasiimasinda 6nemli yararlar vardir. Kendini gercekles-
tirme (selfactualizing Maslow -1954) ya da ayni anlama
gelen «tam verimlilik» (fully - functioning, Rogers -1961)
kavrami bir bitin olarak normal bireyin gelisimini in-
celeyen insancil psikoloji calismalarinin gelistirdigi bir
kavramdir. Kendini gerceklestirme, kuskusuz, yasam bo-
yu devam eden bir sirectir. Her bireyin belirli bir do6-
nemde belirli bir gergeklesim duzeyi vardir. iste, reh-
berlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin amaci da bi-
reylerin bu gergeklesim duzeylerini surekli olarak gelis-
tirmektir.

Kendini gerceklestirmekte olan bireylerde bulunma-
si istenen ozellikler, aslinda, psikolojik saghgr yerinde
olan cagdas ve iyi insanda bulunmasi gereken &zellikler-
dir. Bu o&zelliklerle Turk Milli Egitiminin bireylere ka-
zandirtlmasini istedigi Ozellikler arasinda blylk benzer-
likler gorilebilir, 6rnegin, kendini gergeklestirmekte olan
birey daha yeterli bir kisilige sahiptir; daha verimlidir.
Kim oldugunu ve kim olabilecegini daha gercek¢i bir
gozle algilar. Hem kendisi hem de baskalari hakkinda
iyi dlsincelere sahiptir, insan degerlerine sayg! duyar,
onlari benimser ve gelistirir. Zamanini iyi kullanir. Ken-
dine saygl duyar ve kendini oldugu gibi kabul eder. Ken-
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dini gerceklestirmekte olan birey degismeye ve yeni ya-
santilara agiktir, v.b. Acikca goraliyor ki bitin bu 6zel-
likler Turk bireyinde de gelistirilmesi istenen 0dzellik-
lerdir. iste, buraya kadar belirtilen noktalardan dolayi
egitim ile rehberlik ve psikolojik danisma arasindaki
amac batinliginin iyi kurulmasi ve 6zellikle bu bitin-
[Ggin iyi algilanmasi dnem tasimaktadir.

Rehberlik ve psikolojik danisma bireye ddénuk bir
psikolojik yardim sirecidir. Rehberlik ve psikolojik da-
nisma hizmetlerinin tek tek bireylere dénuk oldugu ve
bunlarin timunun psikolojik yardim sureci iginde su-
nulmasi gerektigi iyi anlasilmalidir. Bu hizmetlerin mer-
kezinde birey yani 6§renci vardir. Her 6§rencinin gelis-
tirilebilecek bir kapasitesi vardir. Buna goére, timi ile
ise yaramayacak bir birey disinulemez. Rehberlik ve
psikolojik danisma yardiminda bireyin degerli ve gicli
oldugu kabul edilir. Yardim edildigi takdirde birey ken-
di problemlerini ¢6zmede kendi kendine yeter hale ge-
lebilir. Rehberlik ve psikolojik danisma anlayisinda prob-
lemli olsa da her birey «normal» kabul edilir. Bireyi tzen
ve kaygilandiran her tirlu problem rehberlik ve psiko-
lojik danismanin ilgi alanina girer, iste, okullarda reh-
berlik ve psikolojik danisma hizmetlerini diizenlerken
bu hizmetlerle yakindan ilgilenecek yd&netici, 6gretmen
ve uzmanlarin bu temel kavramlarda ortak ve yeterli
bir anlayis dizeyinde bulunmalari ¢ok 6nemlidir.

Rehberlik ve Dsikolojik danisma yardimi psikolojik
bir yardimdir. Onun psikolojik bir yardim olma o6zelligi
onu baska yardim hizmetlerinden belirgin bir bicimde
ayirir. Psikolojik yardim ancak psikolojik iliskiler i¢inde
gerceklestirilebilir. Psikolojik iliskilerin kurulmasi ise,
kuskusuz, belirli ortamlarda belirli kosullarin saglan-
masina baghdir. Rehberlik ve psikolojik danisma uygu-
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lamalari okullarda bu gerekli ortam ve kosullarin sag-
lanmasi ile ancak etkili ve basarili olabilir.

Rehberlik ve psikolojik danisma yardimi, kesinlikle,
bir yol gdsterme, nasihat etme, akil ve bilgi verme yar-
dimi degildir. Rehberlik ve psikolojik danismada yardim
etme sirecinin iki boyutlu oldugu iyi anlasiimalidir. Bu
sirecte hem yardim eden hem de yardimi alan kisi ya
da kisiler dnemlidir. Bunlar arasindaki iliskiler asla tek
yonli degildir. Her iki tarafin istekliligi ve gonallaligd
esastir. Rehberlik ve psikolojik danisma iliskisinin etki-
liligi, karsihikli olumlu saygi, karsihkli kabul ve gliven
ve nihayet karsihikli saygi, kabul ve guvenin mevcut ol-
dugunun algilanmasina baghdir.

Rehberlik ve psikolojik danisma yardimi bilimsel ve
profesyonel bir yardimdir. Buraya kadar yapilan acikla-
malardan bu yardimin bilimsel ve profesyonel bir yar-
dim oldugu kolayca anlasilabilir. Rehberlik ve psikolo-
jik danisma yardiminin dayandigi bilimsel ilkeler ve
yontemler vardir. Bunun icin, rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetleri bu ilkelere ve yéntemlere uygun ola-
rak belirli bir plan ve program icinde, bu alanda yetis-
mis uzman kisilerce profesyonel bir dizeyde sunulmali-
dir. Rehberlik ve psikolojik danisma yardimi, hi¢hir za-
man, belirli beceri ve tekniklerin arka arkaya uygulan-
masi bigiminde sdrdirilen bir teknisyenlik hizmeti ola-
rak disunilmemelidir.

TEMEL EGITIMDE REHBERLIK VE PSIKOLOJIK
DANISMA HIZMETLERININ DAYANDIGI
BAZI iLKELER

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin da-
yandi§i temel ilkeleri temel egitim, ortadgretim ve yuk-
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Sekdgretim gibi 6gretim kademelerine gfre ayri ayri
disinmek aslinda dogru olmayabilir. Hatta, rehberlik
ve psikolojik danismanin temel ilkelerini egitim kurum-
lan ile oteki sosyal ve endistriyel kurumlarda verilecek
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri igin ayri ayri
distinmek de yanlis olabilir. Cunkl, genel olarak reh-
berlik ve psikolojik danisma anlayisinin temelini olus-
turan ilkeler demokratik ve insancil ortamlar icin bu-
tinluk ve evrensellik gdsterir. Buna gore, ayriliklar te-
mel ilkelerden daha ¢ok, hizmetlerin sunulusuna iliskin
yaklasim bigimlerinde, programlama ve dérgitlemede go-
rilebilir. Ancak, burada siralanan ilkelerin, &6zellikle
hizmetlerin dizenlenmesine de 1sik tutmasi beklendigin-
den, ayrintili bir bigcimde ele alinarak temel egitimdeki
rehberlik ve psikolojik danisma ilkeleri gibi gdsterilme-
sinde 6nemli bir sakinca gorilmemistir.

Aslinda, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetle-
rinin dayandigi temel ilkeler butind ile cagdas rehber-
lik ve psikolojik danisma anlayisini olusturur. Rehberlik
ve psikolojik danisma uygulamalarinin basarisinda ise
okuldaki yd&netici, 6gretmen ve uzman personelin ortak
ve yeterli diizeyde bu anlayisa sahip bulunmalari geregi
her zaman dnemsenmistir. Rehberlik ve psikolojik danis-
ma c¢alismalarinin bir «takim ¢alismasi» olarak okuldaki
tum egitim ilgililerinin ortaklasa ydurittikleri bir hiz-
metler grubu gibi anlasilmasi, personelin ortak ve yeter-
li bir rehberlik ve psikolojik danisma anlayisina sahip
olmalarinin énemini daha da artirmaktadir. Okullarda
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini dizenleme
yolunda bazi girisimler yapilirken o&zellikle tlkemizde
yoOnetici ve dgretmenlerin rehberlik ve psikolojik danis-
ma konusunda hi¢ yetismedikleri; okullardaki uzmanla-
rin goérdikleri egitimin ise heniiz pek yeterli sayilamiya-
cagi 6nemle hatirda tutulmalidir. Nitekim, UGlkemizde
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alanda yapilan bir calisma orta dereceli okullardaki yo-
netici, 6gretmen ve uzmanlarin sahip bulunduklari reh-
berlik ve psikolojik danisma anlayisinin yeterli sayila-
miyacagini ve bu personel arasinda 6nemli anlayis fark-
larinin bulundugunu ortaya koymustur (Kepcgeoglu,
1975).

Buraya kadar rehberlik ve psikolojik danismanin da-
yandigr temel ilkelerin ve bunlarin olusturdugu genel
anlayisin 6nemini kisaca vurguladiktan sonra, simdi 0l-
kemizde temel egitim okullarinda rehberlik ve psikolo-
jik danisma hizmetlerini dizenlerken esas alinabilecek
bazi ilkeler sdylece siralanip aciklanabilir :

1. Rehberlik ve psikolojik danismanin temelinde bi-
reyin hak ve sorumluluklari ile yakindan ilgili demok-
ratik ve insancil bir anlayis vardir.

insan gelisimine ve mutluluguna en uygun ortam
demokratik ve karsihikli iliskilerin insancil oldugu or-
tamdir. insancil ortamda karsihikli anlayis ve saygi her
zaman gecerlidir. Zaten, rehberlik ve psikolojik danis-
ma anlayisi otoriter tutum ile bagdasmaz. Herkes ken-
disi icin se¢imler yapma, kararlar alma hakkina sahip
olmalidir. Sosyal durumu ile psikolojik uyumu ne olursa
olsun her birey degerlidir ve sayilmalidir. O halde, egi-
tim ortami1 bu demokratik ve insancil kosullari sagla-
malidir.

2. Rehberlik ve psikolojik danisma anlayisi her tir-
0 boyutu ile, 6grenciyi merkez alan bir egitim dizenini

ongorar.

Rehberlik ve psikolojik danisma anlayisindan hiz
alan bir egitimde okul programlarinin 6grencilerin ye-
tenek, ilgi ve ihtiyaclarina en uygun bicimde dizcnlen-
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mesi gerekir. Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetle-
rinin egitim programi ile batinlesmesi; birbirine ters
disen tutum ve anlayislarin tamamen yok edilmesi sag-
lanmalidir. Her 6grencinin rehberlik ve psikolojik da-
nisma yardimina ihtiyaci olabilecedi kabul edilmelidir.
Okulda 6grencilerin kendilerini ilgilendiren konularda
gorus belirtmelerine izin verilmelidir. Gerektiginde 6§-
renci ile karsi karsiya gelerek uyumsuzluk yataran prob-
lemlerin ele alinmasinin iliskileri ve otoriteyi zedelemi-
yece(di herkesge kabul edilmelidir. Okulda ve yakin ¢ev-
rede mevcut tum olanaklarin égrencilerin bilgi ve yara-
rina sunulmasi icin her tarltd caba gosterilmelidir.

3. Rehberlik ve psikolojik danisma uygulamalarin-
da 6grenci ile yakindan ilgili olan herkesin anlayis ve
ishirligi icinde calismasi gerekir.

Okullarda rehberlik ve psikolojik danisma hizmetle-
rinin basarili olmasi i¢in geredi kadar uzman personel
saglanmasi tek basina yeterli goérilmemektedir (Hump-
hreys, 1967, s. 20-22). O halde, rehberlik ve psikolojik
danisma uygulamalarinda okulun tim ydnetici, uzman
ve 0gretim personelinin yiklenecekleri gérev ve sorum-
luluklar bulunmaktadir. Bu gorev ve sorumluluklarin bir
dizene konulmasi icin iyi bir lidere ihtiyac¢ vardir, iste,
okul mdddarlerinin rehberlik ve psikolojik danisma calis-
malarindaki 6nemli yeri bu liderlik noktasinda toplan-
maktadir. isbirligi iginde calisma bir «takim» calisma-
sidir. Bu c¢alismanin basarist ise tim takim dyelerinin
ortak ve yeterli bir anlayisi paylasmalarina baghidir.

4. Rehberlik ve psikolojik danisma yardiminin esa-
si, 6grencilerin kendi Kkisiliklerini daha iyi anlamalarini,
problemlerine ¢6zim yollari bulmada onlarin kendi ken-
dilerine yeter bir duruma gelmelerini saglamaktir.

135



Egitim sdreci butini ile 6grencilerin kendi kisilik-
lerini daha iyi anlamalarina yardim etmelidir. Rehberlik
ve psikolojik danigsma hizmetleri arasinda yer alan tani-
ma calismalarinin tek amaci da 6grencilerin kendilerini
tanimalarina yardim etmek olmalidir. Bireyler kendile-
rine yardim edildigi takdirde kendi problemlerine ¢o6-
zim yolu bulabilme ve bdylece, zamanla kendi kendine
yeter bir duruma gelme gucune sahiptir. Rehberlik ve
psikolojik danisma anlayisinin temelinde bireyin bu gu-
cine olan guven yatmaktadir.

5. Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri bu-
tun kapasitelerini en uygun duzeyde gelistirmeleri ve
boylece kendilerini gerceklestirmeleri icin &égrencilere
yardim etmelidir.

Rehberlik ve psikolojik danisma &6grencilerin beden-
sel, zihinsel, duygusal ve sosyal olan butin ydnleri ile
gelismesini esas almalidir. Egitim ortami1 bu topyekin
gelisme firsatini her dgrenciye saglamalidir. Bunun igin
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri okuldaki bu-
tin ogrencileri kapsamalidir. Bunun icin her okulda
rehberlik ve psikolojik danisma uygulamalarina gerek
vardir. Rehberlik ve psikolojik danisma calismalari, ¢ok
saylda OQrenciye hizmet goétirebilmek icin, bireysel ol-
dugu kadar grup calismalari biciminde de dizenlenme-
lidir.

6. Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri plan-
I, programli, érgutlenmis bir bicimde ve profesyonel bir
duzeyde sunulmahdir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri uzmanh
uygulamalar biciminde dizenlenmeli ve hizmetlerin Ul-
ke capinda yayginlastirilmasi belirli bir plana baglan-
malidir. Bu plan bir yandan bir bitin olarak okullarin
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rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini yuritmeye
gonulld ve hazir oluslari ile, 6te yandan uzman personel
saglama olanaklari ile bir tutarhilik tasimalidir. Temel
egitim okullarindan ilkokullar ile ortaokullar arasinda
o6grenci/uzman oranlari birbirinden farkh tutulabilir;
ornegin, ilkokullarda her 750 6grenciye, ortaokullarda
ise her 500 &grenciye bir uzman gibi. Ancak, gerek bu
oranlar bakimindan gerekse okullara goére dizenlenecek
temel hizmetler bakimindan Ulke ¢apinda genel bazi 6l-
culere uymak gerekir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri icin or-
gltlenme, kesinlikle, genel egitim d&rgitlenmesine para-
lel olmahdir. Okul -ici drgutlenme yetkili uzman yardi-
m1 ile rehberlik ve psikolojik danismanin islevlerini ye-
rine getirebilecek bir bicimde olmal ve drgut -ici ilis-
kiler acikliga kavusturulmahdir. Milli egitimin 6teki bo-
yutlari i¢in oldugu gibi, rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinin il dizeyindeki orguti ve merkez o&rgiti
icindeki yeri agik secik belirtilmelidir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin pro-
fesyonel bir duzeyde sunulmasi, kuskusuz, profesyonel
bir dizeyde yetismis uzman prosonel ile olanaklidir. Ha-
len okullarda calisan uzmanlarin yetisme ve gorev ile
ilgili tirld problemleri oldugu bilinmektedir (Kepgeoglu,
1976 ve 1978). ulkemiz icin rehberlik ve psikolojik da-
nisma uzmaninin nasil yetistirilecedi ve kimlerin profes-
yonel bir dizeyde yetismis uzman sayilacagl acikliga
kavusturulmalidir.

7. Etkili rehberlik ve psikolojik danisma uygulama
lari bu is i¢in okulda yer ve zaman ayirmayl, ara¢ ve
gere¢ kullanmay1 gerektirir.

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri tim egi-
tim hizmetlerinin 6nemli bir boyutunu olusturur. Egi-

137



timin oteki boyutlarinda oldugu gibi bu boyutta da bit-
celemeye yani para harcamaya gerek vardir. Rehberlik
ve psokolojik danisma hizmetleri igin, gerek personel,
gerek arac ve gere¢ ve gerekse verilecek hizmetler igin
okulda uygun yer saglanmalidir. E§itim programlarin-
da bu hizmetler icin yeteri kadar zaman ayrilmahldir.
Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri, psikolojik
O0lcme araclarindan &grenci toplu -dosyalarina  kadar,
degisik ara¢ ve gere¢ kullanmayi gerektiren hizmetler-
dir.

8. Temel egitimde rehberlik ve psikolojik danisme
hizmetlerini dizenleme ile ilgili daha ayrintilh ¢alisma-
larda yetkili uzman kanisi ve yardimi saglanmahdir.

Rehberlik ve psikolojik danisma alani bir uzmanhk
alanidir. Bu alanla ilgili hizmetlerin dizenlenmesinde
yetkili uzmanlardan yararlanma kadar olagan bir yol
disinilemez. Ancak, lUlkemizdeki calismalarda bu ilke-
nin yeteri kadar benimsenmedigi durumlar gézlenmek-
tedir. drnegin, Milli Egitim Temel Kanununda rehber-
lik ve psikolojik danisma hizmetleri ile ilgili ¢agdas ol-
mayan, hatta rehberlik ve psikolojik danisma anlayisi-
na ters dusen bazi deyim ve kavramlarin yer almasi, ge-
rektiginde yetkili Uzmandan yararlanmamanin bir so-
nucu gorinimindedir. Bu kez, temel egitimde rehberlik
ve psikolojik danisma uygulamalarini dizenleme c¢alis-
malari sirasinda ulkemizde gonidlli olarak her tarli
katkiyr yapmaya hazir yetkili uzmanlarin  bulundugu-
nu sdylemek her halde zor degildir.

TEMEL EGITIMDE REHBERLIK VE PSIKOLOJiK
DANISMA HiZMETLERINi DUZENLEMEDE DiK-
KATE ALINACAK BAZI ONCELIKLER

1. Temel egitimde rehberlik ve psikolojik danisma
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hizmetlerini dizenlerken karsilasilan en dnemli sorun
bu hizmetler icin okullara uzman personel saglama so-
runudur. Ancak, yeterli olmayan personelin uzman ola-
rak okullara atanmasinin sakincalari, hatta bazi haller-
de bu tutumun alana yarar yerine zarar getirdigi acikca
gorilmustir. Buna gore, rehberlik ve psikolojik danisma
alaninda yeterli sayilabilecek bir 6grenim gérmemis per-
sonel uzman olarak okullara atanmamalidir. Glkemiz
kosullarini dikkate alarak rehberlik ve psikolojik danis-
ma uzmani olmak igin gereken akademik hazirhigin ne
olacagi belirtilmeli; uzman yetistirme c¢abasi icinde olan
yiuksek 6grenim kurumlan bu standarda uymalidir. Mil-
IT Egitim Bakanliginca bazi yasal ve idari kolayliklar ge-
tirilerek halen is basinda bulunan istekli ve yetenekli uz-
man, yoOnetici ve 6gretmenlerin bu uzman yetistirme
programlarint tamamlamalari tesvik edilmelidir. Bu
amacla, Milli Egitim Bakanligi ile uzman yetistirme ¢a-
basinda olan yiksek 6§renim kurumlan arasinda yakin
isbirligi saglanmalidir.

2. Rehberlik ve psikolojik danisma okulda gorevli
yonetici, uzman ve 6§retmenleri cok yakindan ilgilendi-
ren ve ishirligi iginde sidrdirilmesi gereken uygula-
malardir. Buna gore, yonetici, 6Gretmen ve uzman per-
sonelin ortak ve yeterli bir anlayisa sahip olmalari zo-
runludur. Bu anlayis birligini saglamak amaci ile, 6gret-
men yetistiren ve égretmenlik sertifikasi veren bitin
kurumlarda rehberlik ve psikolojik danisma konusunda
temel bir ders zorunlu dersler arasinda yer almalidir.

3. Rehberlik ve psikolojik danisma konusunda yo-
netici, uzman ve 0gretmenler i¢in dizenlenecek hiz-
met - ici egitim calismalarina sireklilik kazandiriimali-
dir. 6zellikle, rehberlik ve psikolojik danisma calismala-
rinin baslatilacagi okullardaki tim uzman, ydénetici ve

139



akademik personelin hizmet - i¢i egitim yolu ile bu ca-
lismalara hazir bir duruma getirilmeleri saglanmalidir.

4. Temel egitimde rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerini dizenleme c¢alismalarinin  burada sayila-
miyacak kadar cok boyutlari vardir. Bu calismalar si-
reklilik isteyen calismalardir. Buna gore, rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerini dizenleme calismalari-
ni bir batinlik igcinde surdirmek i¢in dncelikle Mill?
Egitim Bakanligi merkez 6rgitu iginde bir birim ya da
Unitenin olusturulmasinda zorunluluk vardir. Adi ne
olursa olsun, bdyle bir drgutiin tim rehberlik ve psiko-
lojik danisma hizmetlerini tGlke capinda yayginlastirma-
da gerekli dnlemleri almak; plan ve program hazirlamak
Orgutlemek; her tirld bilimsel ve teknik yardimda bu-
lunmak gibi islevleri yerine getirebilecek olanak, yetki
ve yeterli personel ile donatilmasi gerekir.

5. llkemizde 1970-71 o&gretim yilindan bu yana
cogunlugu ortadgretim okullarinda olmak (zere, uzman-
manli rehberlik ve psikolojik danisma calismalari sir-
dirilmektedir. 1980 - 81 dgretim yilinda bu calismalara
katilan okul sayisi yaklasik olarak 150%e, bu okullarda
gbrev yapan uzman sayist ise 500%e ulasmistir. Ancak,
bazi kisisel incelemelerin disinda bu uygulamalarin et-
kililigi ve bu uygulamalarda karsilasilan sorunlar genis
bir proje icinde hentliz inceleme ve arastirma konusu ya-
pilmamistir. Milli EGitim Bakanhiginin ilgi ve destegi ile,
okullarda yaklasik olarak 10 yildir surdirilen uzmanli
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin genis bir
degerlendirmesinin yapilmasina gerek vardir. Boyle bir
calisma, mevcut hizmetlerin eksikliklerini ortaya cikar-
maktan daha cok, gelecek icin baslatilacak duzenleme
calismalarina c¢cok 6nemli ve gerekci katkilar getirecek-
tir.
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Son otuz yildir, 6gretim programlarinin bireysel ge-
reksinmeleri daha iyi karsilayacak bicimde yeniden di-
zenlenmesi giriismleri, dogal olarak okullarda rehberlik
hizmetlerinin oOrgltlenmesi geredini ortaya c¢ikarmistir,
ilkogretim dlzeyinde yiratilen rehberlik cgalismalarin-
da daha c¢ok bu hizmetin duzeltici ve koruyucu islevine,
ortadgretim dizeyindeki calismalarda ise ydneltme is-
levine agirhik verildigi gorilmektedir. Gergekten, 6gren-
cilerinin basari oraninin giderek dismesi ve mezunlari-
nin dniversite kapilarinda her yil artan sayida birikme-
si, yurarlukteki ortadgretim sisteminin kalkinma igin
gerekli insangicini israf edici bir sistem oldugu kani-
sini pekistirmekte idi. Ortadgretimde, 6grencileri basa-
risizlik nedeni ile eleyen sistem vyerine, her 6§renciye
yetenek, ilgi ve degerleri dogrultusunda gelisme olanagi
veren yeni bir egitim sisteminin gelistirilmesi ve ydnel-
me hizmetlerine yer verilmesi geredi VII. ve VIII. IX.
Milli Egitim Suralarinin ana konularini olusturmustur,
onerilen bicimde, ortadgretimin birinci akademesi (Te-
mel Egitimin ikinci kismi1) zorunlu ve dgrencilerin ilgi,
yetenek ve egilimlerinin ortaya ciktigr ve tanimaya ca-
lisdidr bir donem olarak kabul edilmistir. ikinci kademe-
sinin ise programlari gesitlendirilmis,yani, yiksek 6§-
renime hazirlayan akademik programlar yaninda, biri
meslege ve hayata, digeri hem meslege hem de yiksek
6grenime hazirlayan ve aralarinda yatay gecisler olan
programlara yer veren kuruluslar haline getirilmesi du-
sinliIlmustiur. Boyle bir sistemde Ortadgretimin 1. sini-
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fi «Yodneltme Sinifi» olarak kabul edilmistir. Ydneltme
sinifinda o yila kadar basari, yetenek, ilgi ve gereksin-
meleri konusunda edinilen bilbilgilere dayanilarak 6§-
rencinin se¢gmesinin uygun olacagl programin tirid ko-
nusunda danisman ve O§retmenlerce bir yargiya varil-
masi ve bu yarginin bir yéneltme tavsiyesi olarak 6§ren-
ciye ve velisine duyurulmasi, ancak bu tavsiyenin zorla-
yici olmamasi 6nerilmistir. Bu onerilerden, rehberlik
drgutlerinin kurulmasina iliskin olani 1970 yilindan iti-
baren uygulamaya konmaya baslanmistir. Ancak, orta
o6gretim kurumlan icinde programlarin cesitlendirilme-
si gerceklestirilemedigi gibi, cesitli liseler arasinda yatay
gecis olanaklart  saglanamamistir. Gergekte bireyler
meslek se¢imine iliskin dnemli ve geri dontulmesi zor ka-
rarlarint temel egitimi bitirdikleri zaman vermektedir-
ler. Bu durumda, Lise I. sinifta yapilan meslek rehber-
ligi pek etkili olamamaktadir.

Ayrica, genclerin biyuk bir ¢ogunlugu temel egitimi
bitirmeden hayata atilmaktadir, 6rnegin, 1975-76 ders
yili istatistiklerine gore, temel egitimin I. kademesi olan
ilkogretim doénemine iliskin c¢cad ndfusunda okullasma
oraninin % 84 dolayinda oldugu goruliyor. Ortaokul-
daki ogrenci sayisl, o yastaki ¢cag nifusunun % 38 ini,
liselerdeki 6grenci sayisi ise yine o ¢ag nufusunun % 25
ini olusturmaktadir. Demek ki 16 -18 yaslarindaki genc-
lerin % 75'i meslek segimlerini temel egitimin herhangi
bir asamasinda yapmaktadirlar. Bu durumda, eger bir
yoneltme sinifi belirlemek gerekiyorsa, bunun ilkokul
ve ortaokulun son siniflari olarak saptanmasinin daha
gercekci ve yararli olacagr sdylenebilir. Her ne kadar
ortaokul sinav ydnetmeliginde bir ydneltme tavsiyesin-
den soz ediliyorsa da mevcut rehberlik hizmetlerinin da-
ha c¢ok ortadgretim kurumlarinda yogunlastigr, goéril-
mektedir. Meslek secimi sorunu ortaya atildijinda da
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genellikle yuksekdgretime ya da yilksekdgretimde istedi-
gi bransa giremeyen genclerin sorunlari anlasilmakta-
dir. Arastirmalar bile bu kademeye iliskin sorunlarin
¢6ziminde yogunlasmistir. Kuskusuz ortaégretimde 06§-
rencilerin rehberlige cok gereksinmeleri vardir ama, hiz-
metlerin, bir kademede yoguslastirilmasi ve diger kade-
melerin ihmal edilmesi anlamina gelmemelidir.

Temel egitim asamasinda yapilacak bir yonelmenin
gecerli ve saghkli olmayacag ileri sirtlebilir. Gercekten
bu ¢agda yetenekler heniliz gelisimlerini tamamlamamis,
ilgiler ayrismamis ve billurlasmamis olabilir. Meslek
danismasi kuramcilari (Ginzberg, Siper) temel egiti-
min I. kademesine rastlayan ¢ocukluk dénemini «Hayal -
Fantezi» dénemi olarak tanimlarlar ve bu donemde ifade
edilen tercihlerin gergekle pek ilgisi olmayip igtepi ve
isteklerden kaynaklandigini ileri sirerler. Temel Egiti-
min |Il. kademesine rastlayan ddénem ise ilgi, yetenek
ve degerlerin gelisip billGrlastigr ve meslek tercihlerine
dayanak olacak derecede farkina varildigr «Arastirma
Donemi» olarak nitelendirirler ve bu dbénemi 18. yasa
kadar uzatirlar.

Bu kurumlar genellikle ylksekdgrenime y6nelmis,
hic degilse lise 6grenimini hedef almis genclerin meslek
gelisimini aciklamada yeterlidirler. Para kazanmak igin,
ilkokulu bile bitirmeden c¢alismak zorunda olan ¢ocuk-
lar ya bu gelisim basamaklarindan ge¢memekte, ya da
bu basamaklari ¢ok cabuk atlamaktadirlar. Bircoklari-
nin meslek planlarinda hayale hi¢ yer yoktur. Ayrica,
yaptlan bazi arastirmalar sadece yasca ilerlemenin mes-
lek secimi bakimindan olgunlasmaya yetmedigini zeka,
denesim ve rehberlikten yararlanma gibi etmenlerin,
bu alanda olgunlasmayi cabuklastirabilecegini goster-
mektedir. Kaldi ki san’at ve fen alanlarinda bireylerin
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yetenek ve ilgileri daha erken vyaslarda billurlasabil-
mektedir.

O halde, temel egitim silresince o6grencilere yapila-
cak sistemli ve sirekli yardimlar onlarin yetenek, ilgi
ve degerleri agisindan daha gercekci ben kavrami gelis-
tirmelerine ve ben algilamalarina uygun olabilecek ¢a-
lisma alanlarint tanimalarina yardimci olabilir.

Temel egitim asamasinda dgrencileri calisma hayati-
na hazirlamak icin yaptlacak yardimin alt amaclarini
soyle dzetleyebiliriz:

1. GCocuklara, mesru ve insanlara yararli oldugu si-
rece her meslegin saygin oldugu fikrini vermek.

2. Cocuklara calisma hayatinda basari ve uyum igin
gerekli tutumlari kazandirmak, bir meslekte tu-
tunabilmek, meslegin basarili bir tyesi olabilmek
icin sabirhi bir ¢alismayi, zevkleri erteleyebilmeyi,
belli bir isi bitirebilmek icin zamani ve enerjiyi
iyi ayarlayabilmeyi 6grenmek geregini kavratmak,

3. Cocufa, yakin ya da uzak bir gelecekte bir mes-
lek secmesi gerektigini ve bu se¢me islemi igin
gerekli hazirligin egitim siresi boyunca kazani-
labilecegini anlatmak ve boylece onun, edindigi
yasantilari belli bir amag¢ etrafinda butunlestir-
mesine yardimci olmak,

4. Cocuklarin hem cevrelerini inceleme ve arastir-
ma meraklarini doyurmak, hem de meslekler hak-
kinda bilgi sahibi olmalarina yardimci olmak
amaci ile, cevrede belli bashh meslekleri, bu mes-
leklerin birbirleri ile iliskilerini, tiketilen nesne-
lerin ve yararlanilan hizmetlerin kimler tarafin-
dan ve nasil udretildigini inceleyerek dgrenmele-
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rini, ve bu yolla emege karsi saygili bir tutum
gelistirmelerini saglamak,

5. Temel egitimi bitirdikten sonra ya da bitireme-
den calisma hayatina atilmak zorunda olan co-
cuklarin yetenek, deger ve ilgileri ile bunlari ge-
rektiren meslekleri tanimalarina ve niteliklerine
uygun alanlara y6nelmelerine yardimci olmak,

6. Temel egitimden sonra, akademik egitime ya da
meslek egitimine ydneleceklerin de ilgi, yetenek
ve degerlerini tartip, bunlara uygun egitim ku-
ramlarina ydnelmelerine yardimci olmak,

Oneriler

Yukarida belirtilen amaclarin gerceklestirilmesi igin
alinabilecek dnlemleri de sdyle Ozetleyebiliriz:

1. Bireysel farkliliklar, gesitlendirilmis 6gretim prog-
ramlari ile taninabilir ve pekistirilebilir. Bu ne-
denle, temel e§itimin ilk G¢ yilindan sonra, prog-
ramlarda, oranlari yillara ve igerikleri ¢evrenin
gereksinme ve olanaklarina goére degisebilen, se-
cimlik derslere yer verilmelidir. Boylece, ileri egi-
tim yapmay! disunenler soyut, kuramsal igerikli
dersler alirken, hemen hayata atilacak dgrenciler
ilgi ve yeteneklerini tanimalarina ve gelistirme-
lerine yardimci olacak pratik derslere devam ede-
bilmelidir.

2. Dil ve kavram gelisiminin yetersizligi ylzinden
formel kuramsal egitimde basari gdsteremeyen
ogrencilerin - mimkin oldugu kadar uzun sire
egitim gormelerini ve gizilglglerini ortaya koya-
bilmelerini saglamak lizere, yardimci kurslar di-
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zenlenmeli, daha iyisi okuléncesi egitim oncelik-
le bu gruplar i¢in saglanmalidir.

6gretmen adaylarina meslek egitimleri sirasinda
ve halen gorevde bulunan &gretmenlere, hizmet -
ici egitim cercevesinde saglam bir rehberlik for-
masyonu kazandirilmalidir. Herseyden 6nce 6§-
retmen vyetistiren kurumlarda, dizenli ve kap-
samli rehberlik servisleri kurulmali, bdylece 6§-
retmen adaylarinin bu hizmetleri gérerek, nimet-
lerinden yararlanarak tanimalari ve benimseme-
leri saglanmalidir.

Programlarda rehberlik i¢cin zaman ayrilmahidir.

MillT Egitim, Calisma, Sanayi ve Teknoloji, Geng-
lik ve Spor Bakanliklarinin Devlet Planlama Tes-
kilati ve istatistik Enstitisiinin isbirligi ile, tlke-
mizdeki meslek ve egitim kuramlarini tanitici
kitap, brosir, film, slayt vb. malzemenin hazir-
lanmasi ve bunlarin, rehberlik saatlerinde kulla-
nilmak Gzere dgretmenlere ulastiriimasi zorunlu-
dur.

Temel egitim asamasinda 6§renciler gerek sosyo -
ekonomik, gerekse yetenekleri yéninden daha
ileri egitim kademelerindeki 6§rencilere gore da-
ha heterojen bir gdérunimdedirler. Dolayisiyle bu
ogrencilerin meslek beklentileri ve emelleri de
birbirlerinden c¢ok farkli olacaktir. O halde yapi-
lacak yardimlarin planlanmasinda bu etmenlerin
g6zoniune alinmasi gereklidir.

Yoksul aile cocuklarindan, akademik yetenegi,
ileri bir akademik egitim g6rmeye elverisli olan-
larin akademik egitime ydneltilmeleri ve bunun



icin kendilerine parasiz yatili okuma olanaklari-
nin saglanmasi yaninda, ailelerin de buna razi
edilmesi gerekir...

Orta ve (st sosyo - ekonomik dizeye mensup aile-
ler egitime en ¢ok deger veren ve gocuklarini bu
yolda gudileyen ailelerdir. Bu kesimden gelen
cocuklar arasinda temel egitimden sonra uzun
slreli bir akademik egitimde basarili olamaya-
cagl duslndlenlerin, meslek egitimine ydneltil-
meleri icin ailelerin ikna edilmesi gerekir. Ger-
cekci olmayan tercihler s6z konusu oldugundan,
bireylerin daha ayrintili ve uzun siireli degerlen-
dirmeye tabi tutulmalari, kendilerine ve ana - ba-
balarina  psikolojik danisma yardimi yapilmasi
gerekebilir. Bu tir yardimlar da bu alanda uz-
manlasmis elemanlar tarafindan yapilabilir. Ha-
lihazir kosullarimizda her okulda bir uzman bu-
lundurmak olanaksiz oldugundan, kanimizca ya-
ptlacak is, halen onalti ilimizde bulunan Rehber-
lik ve Arastirma Merkezleri’nin sayisini ¢ogalt-
mak, personelinin sayisini, tlrind ve niteligini
arttirmak, psikolojik dlgcme araclari yoniinden ek-
siklerini gidermek olmalidir.

GENEL TARTISMA

BASKAN — Her iki konusmaciya da cok tesekkdar
ederiz. Simdi tartisma bélimune geciyoruz. Soru ve ce-
vaplari almaya basliyoruz efendim.

KONUSMACI (DOG. DR. YILDIZ KUZGUN) — Da-

ilkdgretim asamasindaki 6grencilerin sorunlari

icin kurulmus olan Rehberlik Merkezlerimizin, ne tir
bir organik bad i¢inde olduguna misaade ederseniz de-
gineyim,
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Daha ¢ok ozel egitimcilerimizin girisimleriyle kurul-
mus Rehberlik ve Arastirma merkezleri daha ¢ok ilkokul
diizeyinde okuma gugcliglu gosteren ve genellikle norma-
lin altinda bir zihin gelisimi gdsteren dgrencilerin tanin-
masi ve bunlara 6zel egitim yardimi yapilmasi yolunda
birtakim calismalar yapiyorlar. Bunlarin yaninda bel-
ki birtakim heyecansal bozuklugu olan &grencilere de
yardim gotariluyor.

Simdiki modelimizde rehberlik merkezlerimizle na-
sil bir islevsel bag kurabilir. Efendim, rehberlik ve aras-
tirma merkezlerimizin, ben yalniz temel egitimi degil,
ortadgretimi de kapsayacak sekilde bir hizmet vermesi
gerektigini dustunuyorum. Sayilari tabii degisebilir —bu
bizim mali olanaklarimiza bagh—, fakat bir lise ve gev-
resinde 8-10 ilkokul veya temel egitim kurumu bulunan
bir bolgede, bir rehberlik merkezi distniuyorum. Bu reh-
berlik merkezinin personeli icinde de, meslek danisman-
larinin bulunmasini gerekli goriyorum. Okullarla Mer-
kezler karsihkli iliski icinde olmalidir. Yani derinligine
incelenmesine gerek gorilen 6grencilerin, rehberlik mer-
kezine gonderilmeleri ve ayni zamanda rehberlik mer-
kezi personelinin zaman zaman cevresindeki okullari zi-
yaret ederek dgretmenlere karsilastiklari birtakim sorun-
larda danismanlik yapmak suretiyle bir yardim disini-
yorum.

BASKAN — Tesekkir ederim efendim. Baska tar-
tismaya katilmak isteyen soru sormak isteyen arkadasi-
miz var mi efendim?.

— 6gretmen Ahmet CICEK :

Sayin hocamiz, yeterli aciklamalarda bulundu. Ken-
disine tesekkir ederim.
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o6grenciyi meslege yodneltme isinin ortaokul son si-
nifta yapilmasinin uygun oldugunu sdylediler. Bu dog-
ru, buna ben de katiliyorum. Yalniz 8. Egitim Surasinda
yoneltme isinin, bilimsel arastirmalar sonunda bilingli
olarak 8. senenin sonunda yani ortaokul son sinifta se-
cebildigi tesbit edilmis. Ancak Turkiyede ortaokullari-
mizin durumu meydanda. Genellikle politik nedenlerle
bir madir, bir miahdrle okullar agiimistir.

Yeterli 6gretim kadrosundan yoksun : ara¢ ve gereg
bakimindan fakir, mevcut 6§retmenlerin bilimsel olarak
yboneltme isini yapacak bilgiye sahip olmayisi gibi neden-
lerden dolayr y6neltme isinin, ortaokullara gére duru-
mu biraz daha misait olan liselerimizin 1. sinifinda ya-
ptimasi uzun tartismalardan sonra tavsiye edilmistir,
o6grenciye ve veliye «senin ¢ocugun 6gretmen olur, Ve-
teriner olur, doktor olur, Subay olur v.b.» gibi s6zIi tav-
siyede bulunabilecekti.

Simdi sayin hocam ydneltme isinin, temel egitimin
son sinifinda yani ortaokul son sinifta yapilmasi gerek-
tigini acikladilar. Bu dogrudur, ben de katiliyorum.

Biraz once de acikladigim nedenler ortadan kalk-
mis mi1? Okullarimizin 6§retim kadrosu yeterli hale gel-
mis midir? Buglnkid duruma gore ortaokullarimizda
hatta liselerimizde bu meslede ydneltme isi tam yapila-
cagl kanaatinde midir? Ydneltme isi yapilacaksa, Turki-
ye’de ortaokullarimizin ve liselerimizin ara¢ gere¢c ve
O0gretim kadrosu goz onine alinarak, yoneltme isinin te-
mel egitimin son sinifinda mi, lise 1. sinifta mi, yapilma-
sini uygun gordyorlar? Aciklarlarsa memnun oluruz.
Tesekkir ederim.

KONUSMACI DOC. DR. YILDIZ KUZGUN —
Efendim bir madirle agilan okullarin sayisinin ¢oklugu
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ileri sirilerek yodneltmenin ortadgretimin birinci asa-
masina alinmasi Onerisi bana saglikli goérinmiyor. Ya-
ni bir yanhs yaptiysak bu yanlista devam etmemiz zo-
runlu degildir. Zaten liseye gelinceye kadar 6grenciler
sagduyularina gore birtakim se¢cmeler yapiyorlar. O za-
man lise birinci sinifta yapilan yardim bir nevi gdster-
melik oluyor bana go6re. Tekrar burada vurgulamak is-
terim, rehberlik sdrekli bir yardimdir, surekli bir hiz-
mettir. Rehberligi muhakkak eg@itim sirecinin belli bir
asamasinda verilecek bir hizmet olarak anlamamak ge-
rekir. Bunu ben Kisisel goris olarak ifade ediyorum, te-
mel egitimin bitin asamalarina yaymaliyiz. Cinki te-
mel egitimin herhangi bir asamasinda okulu birakarak
hayata atiliyor ¢ocuk, ¢ogu zaman ekonomik gerekceler-
le bunu yapiyor. Biz bu ekonomik gerekcelere biraz da
ilgi ve yetenedi katarsak, herhalde meslege ydnelme ka-
rarini daha saghkh bir dizeye getirebiliriz.

BASKAN — Tesekkir ederiz. Acaba Kepcgeoglu, bu
soruyla ilgili bir gorus belirlemek isterler mi? Buyurun
Sayin Kepceoglu.

KONUSMACI (DOC. DR. MUHARREM KEPCEOG-
LU) — Yodneltmeyi mevcut yasadakinden ¢ok farkl an-
liyorum. Bunu kisith zaman icinde séylemeye firsat bu-
lamadim. Amag, ydneltme, bir grup 6grenciye «sen su-
raya git, sen buraya git» gibi baglayici seyler séylemek
degildir. Bunun ¢ok iyi anlasiimasi gerek. Ydneltme, ¢ok
onemli bir konudur. Arkadaslarimizin, kendilerini, he-
men ne yapacagiz gibi sikisik bir durum icerisinde gor-
memeleri gerekir.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Tesekkur ederim. Yani yoneltmeyi, bir
trafik islemi olarak gérmememiz lazim geldigini konus-
macitlar vurguladilar.
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OGRETMEN HASAN KUL — Sayin Kuzgun™
un yoneltmek ve rehberlik uygulamalarina iliskin soz-
leri, gergekten ideal plandir. Gergek anlamda, uygulan-
dig1 zaman vyararli olabilecek 6neriler gibi geldi bana.
Ancak bu isin uygulayicisi olarak pratikte karsilastigi-
miz birtakim olumsuzluklari burada dile getirmek, sani-
rim konuya aydinlatici bir yoén verecektir.

Simdi 6grencinin genellikle birinci kademe &gretim
sirasinda belli bir meslege ilgi duymasi daha cok duy-
gusal planda olmaktadir. ikinci kademede, yani ortadg-
retimde cocugun yoneltilmesi biciminde gelisen olay
sdyle olmaktadir : genellikle bu asamada, maalesef 6§-
retmenlerin kendilerine ek ders dcreti saglayabilecek
alanlarda olmaktadir. Bunun saniyorum 1974 vyilinda
programa alindi§r seklinde, soyle bir dneri gelmisti. Y-
renin sosyo - ekonomik kosullarina bakilacak, 6rnegin
balik¢ilikla gecginen yoreyse, balik¢ilhiga iliskin bir secim
olacak, haliciliksa haliciliga iliskin dersler segilecek, fa-
kat bunun uygulamada hi¢ de planlandigi bigimde olma-
digr gorilmektedir. Ayrica yéneltme bence 06grencideki
kisilik farkliliklarini, zeka farkliliklarini ortaya Kkoya-
rak, 6grencinin hangi alanda daha yeterli, yetenekli ola-
bilecegini, bence teknik birtakim arastirmalar, élgimler
sonunda ulastlabilir, 6nerim sudur, sayin Kuzgun, 16 bi-
rimde, Rehberlik Arastirma Merkezlerinin oldugunu séy-
ledi. Bu merkezler daha da artirilmali ve bu merkezler-
de, 6grencilerdeki Kisilik farkliliklarini ortaya koyacak
Ol¢cim teknikleri, uzmanlar, yeterli kadro olusturulma-
hidir. Yonlendirmenin birinci kademede degil, ikinci ka-
demede olmasi distncesindeyim. Siradan bir 6§retmen,
her 6grenciyi yonlendiremez. Bunun bilimsel dlgimler
kanaliyla olmasindan yanayim. Tesekkir ederim, say-

gilar sunarim.
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BASKAN — Tesekkiir ederim efendim.

Vurguladiginiz bir noktayi tekrarlamak isterim; te-
mel egitimde artik her isi e§itimde yalniz ve yalniz 6§-
retmenin yapacadi ve her seye 0gretmenin yeterli ola-
cagini disinmemek gerektigini, arkadasimizin sdézlerin-
den anliyorum. Bu bakimdan da kendilerine tesekkur
ediyorum.

Simdi belirtilen gorusler igin sayin Kuzguna s0z
vermek istiyorum, sayin Kepceogki’na da sdz verecegim.

KONUSMACI (DOC. DR. YILDIZ KUZGUN)
— Bir seyi aciklamak istiyorum. Zek& olcumlerinin uz-
manlarca yapilmasi gerektigini, kisilik farkhliklarinin
mutlaka testlerle ortaya koymamiz gerektigini soyledi
arkadasimiz. Buna pek katilamiyorum ben. Su acidan;
cok geri zekdh bir insanla c¢ok dtstin zekali bir insani
ayirt etmek igin, test uygulamaya gerek yoktur. Bunu
kaba bir gozlemle de, ¢ok acik bir sekilde, hi¢hir psiko-
loji egitimi olmayan insan da teshis edebilir. Asil gigc-
luk, ortalarda olan insanlari birbirinden ayirmaktir.
Testlerimiz de, o ortalarda olan insanlari ayiracak ka-
dar gucld degil, heniz bu ayirimda hata yapmayacak
kadar glclu araglar gelistirebilmis durumda degiliz. Ki-
silik farklihiklarini ortaya koymakta daha da koti du-
rumdayiz. Clnk0 Kisilik envanterlerinin ¢cogunlugu bire-
yin bizzat vermis oldugu yanitlara dayanir. Tabii bu bir
yoldur, kisinin kendisini nasil gdérdigld, davranislarini
6nemli olciide etkiler. Fakat kisinin baskalari tarafin-
dan gozlenmesi ve degerlendirilmesi de séz konusudur.
Cok saldirgan cok dik kafali, yahut yerinde duramayan,
stk stk yalan soyleyen bir kimsenin, bu davranisini teshis
etmek icin ille de test uygulamaya gerek yoktur. Yalniz
teste veya yalniz gézleme dayanmak son derece yanlistir.
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ogretmenlerin ogrenciler hakkindaki degerlendirmeleri
rehberlikte ¢cok dnemlidir. Zaten rehberlik adi altinda
yaptigimiz calismalarin pek ¢ogunu 6gretmenler yapiyor-
du, ama insanlar hakkindaki bilgilerimiz arttigi icin sinif-
lar da cok kalabalik oldugu igin, bu isleri 6gretmenlerin
tzerinden alip ayri érgutlere veriyoruz, bir ishélumdunin
geregi olarak. Ama bu demek degildir ki égretmenleri
sistemin disina atalim. Kesinlikle buna katilmiyorum,
6gretmenlerin rehberlik 6rgutlerinin vazgecilmez ele-
manlari olduklarina, ¢ok iyi bir rehberlik egitimi alma-
lar1 gerektigine inaniyorum.

KONUSMACI (DOC. DR. MUHARREM KEPCEOG-
LU) — Efendim ben de benzeri seyleri séylemek istiyo-
rum. Ben yoneltmeyi 0§renciye «sunu yap, bunu yapma,
suraya git buraya gitme» demek gibi anlamiyorum; as-
linda yodneltmeyi ben rehberlik hizmetlerinin temelinde
kisinin secme ve karar verme hakkina saygl sinirlari
icinde distnidyorum. Egitimin 6nemli islevlerinden biri-
si, 6grencinin kendi kendini tanimasina yardimci ol-
masidir. Onun icin yoneltmeyi 6grencinin kendi kendini
tanimasi ve secim yaparken, karar verirken daha ger-
cekci, kendine daha uygun olanini se¢cmeye yardim bi-
¢ciminde aliyorum. Hangi kural mutlaka yodnelteceksin
diye bizi zorluyor, bunu anlayamiyorum. Boyle bir kural
varsa yanlhistir, bundan vaz gecmek gerekir.

Tesekkur ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz biz de.

BiR DINLEYIiCi — Efendim ben sayin hocam Yil-
diz Kuzgun’a bir soru yodneltmek istiyorum. Kendileri

ideal olarak rehberlik  modeli uzerinde durdular.
Ancak sunu sormak istiyorum. Tirkiye'deki reh-
berlik arastirma merkezlerinin durumu belli. EI-
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deki olanaklarla en iyi bir duzenleme nasil olabilir?
Ozel egitimde rehberlik hizmetlerini, genel rehberlik
hizmetleri icinde mi dusunliyorsunuz, ayri bir degerlen-
dirme icinde olmali mi, bu dizenlemede ayirim ya da
birlesme nasil oluyor, nasil yorumluyorsunuz?

KONUSMACI DOC. DR. YILDIZ KUZGUN — Efen-
dim rehberlik merkezlerinin bugunki durumu icler aci-
sidir. Ben tabii bir idealden soz ettim, tabii ki bazi ger-
cekleri bazi ideallere uydurma cabasi icindeyiz. Bu nasil
gelistirilecek, eger buna &nem verilirse, para ayrilirsa
herhalde arkadasimizin da degindigi gibi Universiteler,
akademik kuruluslar yardima hazirdir. Eleman segilir,
yetistirilir, ara¢ gere¢ gelistirilir. Bunu yapacak potansi-
yel Turkiye'de var, harekete gecirilirse idealler gergek
olabilir.

BiR DINLEYIiCi — Nitelikli insan giici yetis-
tirilmesi sorunu var. Eer insan gilici yetistiricileri belli
oranlarda nitelikli insan glicu yetistirme konusunda ka-
rar almislarsa rehberlik hizmetleri sonucunda ortaya ¢i-
kacak neticelerle bu insan gucl yetistirmenin bu oran-
lardan daha fazla bir 6grencinin belli bir 6grenim ku-
runtuna gitme durumunda olursa acaba bu rehberlik
hizmetleri butintyle bir maniplasyon aract olma duru-
munda kalmaz m1? Tesekkir ederim.

KONUSMACI (DOC. DR. YILDIZ KUZGUN)
maniplasyon durumu kaginilmaz olarak olageliyor. Reh-
berlik hizmetleri diye bir sey yokken veya adi var kendi
yokken. Yani rehberligin olmadi§r yerde bir seleksiyon
veya secme islemiyle karsilasiyoruz. Yiksekégrenim asa-
masinda her yil Universite sinavlarinin olaca§i aylarda
kiyametler kopar; basin organlarinda, aile meclislerin-
de; insanlarin 6zgur olmadigi, 6zgilirce secimini yapama-
digr konusunda bir hayli tartisma sirer gider, insan gi-
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cl planlamasi eger ciddi sekilde ele alinirsa, her seyden
once tabii ki en az egitimle en yiksek derecede basariyi
gosterecek insanlarin secimine yonelir. Bunda demokra-
tik hak ve o6zgurlukleri zedeleyici bir yon gdérmiyorum.
Bunu, o6zgurligi kisitlayici bir uygulama olarak gérmi-
yorum. Keske bu yardim bize daha 6nce yapilsaydi, kes-
ke bu tavsiyeler bize daha dnce verilseydi, keske biz aka-
demik egitim yerine bir meslek egitimine alsaydik, Gni-
versite kapisindan bdyle geri dénip hicbir ise yarama-
yan bir insan olacagimiza, hi¢ olmazsa bir sanat sahibi,
bir meslek sahibi olurdum diyen 6grencilerle karsilasi-
yoruz.

BASKAN — Tesekkir ederiz efendim.

KONUSMACI (DOC. DR. YILMAZ KURGUN)
— Bir sey daha var. Efendim bu, toplumla bireyi karsi
karsiya getirme seklindeki tartismalari sanki burada da
glindeme getirdi. Simdi tabii ki devlet, birtakim planla-
malar yapiyor, nifus artisini, istihdam  olanaklarini,
personel ihtiyacini dikkate alarak bazi yuksekégrenim
kuramlarim aciyor, ortadgretim kuramlarini agiyor, ka-
piyor, kontenjanini azaltiyor, ¢ogaltiyor, bir seyler ya-
piyor. Bir insan, e§er hi¢ is bulamayacaksa ve uzun yil-
lar yasami boyunca issiz kalacaksa kendini gerceklestir-
mek icin o alana girmez. Yani insan guctu planlamalari
bireylerin kararlarini zaten etkiliyor. Birinci derecede
o0grencilerin de kararlari bu gibi faktérlerden etkileni-
yor. Bunu g6z o6niine almamiz gerekiyor. Yani istedigi-
miz kadar «goénlimce istedigin egitimi gor, kendini ger-
ceklestir» diyelim. Kisiler zaten bu toplumsal gercekleri
géz 6nline aliyorlar. Tesekkir ederim.

BASKAN — (Prof. Dr. Silleyman Cetin OZOGLU)
— Tesekkir ederim. Efendim ben de bu konuda birkag
noktayr belirtmek istiyorum, insan guci planlamasi
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kavramindan baslayarak. Sanki ulkemizde insan guci
planlamasi varmis da, rehberlik bunu 6nliyormus gibi
bir izlenim ortaya ¢ikti. Boyle bir sey yok. ulkemizde
rastlantilar, ilgisiz kurumlar insan gicind, egitimi plan-
ladiklarint ve planlarint uyguladiklarini  vurgularlar.
Universiteler planlar kendilerine gore, isverenler plan-
larlar kendilerine gore. Planci arkadaslarimizin da sika-
yetci oldugu gibi gercekte bilimsel kapsamli bir planla-
ma yok ki, Egitimde Rehberlik bunun karsisina gegsin.
Manipilasyon konusu ¢ok énemli. Egitimde kimler kim-
leri manipile ediyor? 6grencileri, velilerini kimler ma-
niptle ediyor? Bunlara deginmek lazim. Velilerin, geng-
lerin egitim uygulamalarinda, manipilasyonunu egitim
sistemimizde Onleyecek tek yaklasim Psikolojik Danis-
ma ve Rehberlik uygulamalaridir. Cunki bireyin kendi-
sine kendisini tanima olanagint sagladigimiz  zaman,
manipile etmemiz glclesecektir. Bugin egitimde 6gren-
cileri basta Universite, lUniversiteye giris sistemi ile egi-
timi ticarete donistiren bilinen kuruluslar manipule
ediyorlar. Bunlarin karsisina yasalarla ¢ikamiyoruz.
Bunlarin karsisina egitim hizmetlerinde alacagimiz ted-
birlerle c¢ikabilecegiz. Kisiyi bilinclendirmekle, yénlen-
dirmekle ¢ikabilece§iz. Kisi testlerde en ust puani aldi-
g1 halde, Universiteye girmeden 6nce dersaneye gitme
gereksinmesini duyuyor.

Basarili 6grenci bile kendine givenemiyor. Toplu-
mumuzdaki en biyuk manipilasyon budur, bunu hig-
bir veli dnleyemiyor, hicbir gu¢ dnleyemiyor. Biz psiko-
lojik danisma ve Rehberlik hizmetlerinin, Temel E§itim-
de yer almasi suretiyle kisinin kendine guvenini, kisinin
kendine 6zgl kararlari verebilme yetisini gelistirerek bu
manipilasyondan kurtulmasini saglamaya calisiyoruz.
Bu bakimdan Rehberlik ve manipilasyon konulari, bir
yerde insan gucl planlamasi cercevesi tartisildiginda,
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temelde insan glcu planlamasina maniptlasyonla gidil-
mek istenmiyorsa, kisinin kendisini tanimasina yardim-
ci hizmetlere, Psikolojik Danisma ve Rehberlik egitimde
yer verme durumundayiz. Bugiin egitim sisteminde, ya-
tay gecisler saglanamadigi slrece, tim bu hizmetler sert
kapilarla olusturuldugu sirece, Psikolojik Danisma ve
Rehberlik hizmetleri ve yonlendirmeler kuramsal olarak
kalmaya mahkdm, ideal olarak kalmaya mahkdm géri-
nayor.

Bert sayin konusmacilara ve soru soran arkadaslara
tesekkirlerimi sunarak oturumu kapatiyorum ve ara-
dan sonra ikinci oturumun baslayacagini hatirlatmak is-
tiyorum.
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DORDUNCU OTURUM

BASKAN . DOC. DR. MAHMUT TEZCAN
(A.U. Egitim Fakiiltesi 6§retim uyesi)

KONUSMACI : DR. FERHAN OGUZKAN
(A.U. Egitim Fakiltesi 6gretim Gorev-
lisi)

KONU «TEMEL EGITIM OKULU ICIiN Ni-
TELIKLIi OGRETMEN NASIL YETIS-
TIRILEBILIR?»
(6gretmen Yetistirme Programi, 6§-
retmenin Mesleki Formasyonu ve Bir
Model Acgisindan)

BASKAN — (DOG. DR. MAHMUT TEZCAN) — Bu
oturumda, temel egitime oOgretmen yetistirme konusu-
nu tartisacagiz. Egitim fakdiltesi 6gretim gorevlilerin-
den sayin Doktor Ferhan Oguzkan temel egitim igin ni-
telikli 6§retmen nasil yetistirilebilir konusunda bize teb-
lig sunacaklar. Bu tebligin konusu, 6gretmen yetistirme
programi ydénleriyle, 6gretmenin mesleki formasyonu ve
bir model gelistirme ydniinden agiklanacak.

S6zu kendisine birakiyorum.






BILDIRI 1TV

Temel Egitim Okulu tcin
Nitelikli Ogretmen Nasil
Yetistirilebilir ?
(6gretmen Yetistirme Tarihimize Kisa Bir Bakis

ve Asamali 6gretmen Yetistirme Modeli)

Dr. Ferhan Oguzkan

Ankara Universitesi Egitim Fakiltesi
o6gretim Gorevlisi

Oturum Baskani : Dog Dr. Mahmut Tezcan






GIRIS :

Eg§itim alaninda temel egitim konusu giincel bir ni-
telik kazanmistir. Hatta bu konu dar egitim c¢evreleri-
nin disina tasarak kamuoyunu da ilgilendirmeye basla-
mistir. Uzun bir sidredir glnlik gazetelerde temel egi-
timle ilgili haberlere, yorumlara ve gorlslere yer veril-
mekte oldugunu goériiyoruz.

Cagdas bir temel egitim anlayisinin bir dlkenin ge-
lecegiyle yakindan iliskisi vardir. Bir toplumun her yon-
den kalkinmasinda ve ilerlemesinde genel egitimin ne
denli etkili oldugunu belirtmeye gerek yoktur. Genel egi-
timin en dnemli evresi de stiphesiz temel egitim diye ad-
landirdigimiz 6grenim basamagidir. Bu &6gdrenim basa-
maginin, yurdumuzun cografi, ekonomik ve kiltirel
sartlari gézoninde tutuldugu zaman 6nemi daha da ar-
tar.

Temel egitimin amaclari, orgln egitim sistemimiz
icinde «Temel Egitim Okulu»nda gerceklesecektir. Bu-
gunki ilkokul ile ortaokulun kaynasmasindan veya bi-
tunlesmesinden olusacak bu yeni tip okulun da islevini
tam olarak yapabilmesi, 6nce hazirlanacak 6§retim prog-
ramlarinin amaclarina ve icerigine, sonra da bu okulda
calisacak ogretmenlerin yeterliklerine bagl olacaktir.

Daha o6nceki bildirilerde «temel egitim» kavrami, bu
egitimin kapsami ve dénemi {zerinde durulmustur. Ben,
bu konusmamda «Temel Egitim Okulu»nda gorev ala-

367



cak 6gretmenlerin yetistirilmeleri konusunu isleyecegim
ve bu ogretmenlerin daha glcli yetismelerini saglaya-
cak bir model 6nerecegim.

O6nerdigim bu modelde, temel egitim dizeyinde, fa-
kat 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklar icin aciimis olan okul
veya derslerin dgretmenlerinin yetistirilmelerine iliskin
ornekler verilmemistir. Bu durum, 6zel egitim alaninda
calisan 6gretmenlerin bu modele uygun olarak yetistire-
miyecekleri anlamina gelmemelidir.

Ben, konusmam1 dort bélimde sunacagim, énce, il-
kemizde 6§retmen yetistirme girisimlerini 6zetlemeye ve
bu calismalarin bir degerlendirmesine c¢alisacagim, 6§-
retmen yetistirme alanindaki buginkid durumu da kisa-
ca anlattiktan sonra gelistirdigim modeli ana cizgileriyle
aciklayacagim.

I. Ulkemizde 6gretmen Yetistirme Alanindaki Ge-
lismeler :

ogretmenligi bir meslek statiisine kavusturma ve
nitelikli O0§retmen yetistirme c¢abasinin toplumumuzda
yliz yili askin bir geg¢misi oldugunu biliyoruz. Bu vyiz
yillik sire icinde bugin «temel egitim» diye adlandirdi-
gimiz 6grenim basamaginda c¢alisan ilkokul ve ortaokul
o6gretmenlerinin yetistirilmesiyle ilgili gelismeleri kisaca
gbzden gecirmek yerinde olur.

A. Cumhuriyetten 6énce :

Tanzimat hareketinin yaratti§i ortam iginde egitim
alaninda gerceklestirilmek istenilen bir takim yenilikler
arasinda 6gretmen yetistirme konusu tzerinde de durul-
mus, 6nce ristiyelerin (ortaokullarin), sonra da erkek
ve kiz sibyan mekteplerinin (ilkokullarinin) 6§retmen
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ihtiyacini karsilamak amaciyle de§isik tarihlerde ¢ 6g3-
retmen okulu acimistir : Dardlmuallimin-i Risdiye
(1848), Darulmuallimin-i Sibyan (1868) ve Darulmualli-
mat (1870).

Tanzimat doneminde atilan ilk adimlar 06gretmen
yetistirme alaninda birtakim temel ilkelerin benimsen-
mesine ve modellerin gelismesine yardim etmistir. Bu
ilk cabalarin, her seyden 6nce, 6gretmenligin mesleki bir
nitelige kavusmasindaki etkisi kiicimsenemez. Yine bu
dénemde tasari halinde de olsa veya eksik olarak uygu-
lamaya konulmus da olsa, gesitli model arayislari, son-
raki gelismeler igin yararli olmustur. Bundan baska, bu
ilk meslek okullarindan yetisen yeni 6gretmenler gor-
dikleri birtakim derslerin (6rn. Fransizca, Cografya,
Resim vb.) yardimiyle yeni degerler ve beceriler kazan-
mislar, medrese zihniyetinin de bir yandan etkisini sur-
dardagu bir toplumda dedisik dinya gorisi kazanmis
ogrenciler yetistirmislerdir.

ikinci Mesrutiyet déneminde 6gdretmen vyetistirme
sorununun daha ciddi bicimde ele alindigini gériyoruz.
O sirada sayica 70.000' bulan 6§retmen ihtiyacinin kar-
stlanmasi icin her ilde bir 6§retmen okulu agilmasina
karar verilmis olmasini 6gretmen yetistirme tarihimiz
bakimindan dnemli bir gelisme saymak gerekir. Bu ge-
lismede siiphesiz 1913 de c¢ikarilan Tedrisat-1 iptidaiye
Kanun-u Muvakkati'nin (Gegici Ilkogretim Yasasi’nin)
da buyuk etkisi olmustur.

Cumhuriyetten onceki déneme iliskin dnemli giri-
simlerden biri «istanbul Dariilmuallimini» adini tasiyan
o6fretmen okulunda yapilan yenilestirme hareketidir
(1909). Okul, Sati Bey'in ydnetiminde gerek 6gretim kad-
rosu, gerek programi bakimindan cagdas bir diizeye eris-
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mis bulunuyordu. Burada okuyan &égretmen adaylarinin
«insani», «laik» ve vicdani ahlak» ilkelerine gore yetis-
tirilmeleri amac¢ edinilmisti. Okulun programinda mu-
zik, beden egitimi ve el isleri gibi derslerin yer almasi,
0 zaman igin ileri bir adim sayiliyordu. Bu okulun bir
baska ozelligi de kendisine bagh bir «Tatbikat Kismi»
nin (uygulama okulunun) bulunusu idi.

Ancak, 6gretmen yetistirmeyle ilgili bu c¢abalarin,
tarih bakimindan ne kadar 6nemli olsalar da, llke ca-
pinda ogretim etkinliklerine yeni bir yon verecek olgi-
de yaygin ve etkili oldugu ileri suriilemez. Yirminci ylz-
yilin baslarinda Osmanh imparatorlugunun  sinirlari
icinde ancak 16 6gretmen okulu bulunuyordu. Genis bir
Ulkede ilkogretim dizeyinde faaliyette bulunan okulla-
rin boylesine sinirli bir 6gretmen kaynagiyle tim ihti-
yaclarint karsilamasi duslinilemezdi. Bu nedenle okul-
larin pek ¢ogunda niteliksiz kimselerin 6gretmenlik yap-
malarina g6z yumuluyor, hatta bazi okullarda medrese
mezunu O6gretmenlerle 6gretmen okulu cikislilar yan
yana calismak durumunda kaliyorlardi, 6te yandan, ilk
acilan 6gretmen okullari i¢in 6grenci se¢iminde fazla
titizlik gosterilmedigi, 6gretmenlik formasyonuyla ilgili
derslere de pek énem verilmedigi bilinmektedir, 6rnegin,
«usul-U tedris» (6gretim ydntemleri) dersi ilk kez 1870
de kiz 6gretmen okulu programina girmis, 1878 de de
yalniz ortaokul &§retmenlerinin programlarinda  yer
alabilmisti.

B. Cumhuriyet Doneminde :

Cumhuriyet yillarinda 6gretmen yetistirme alanin-
da yeni modeller ve programlar arayisim yansitan c¢aba-
larin bir sonucu olarak cesitli uygulamalara gecilmis-
tir. Yeni rejimin ilkégretime oncelik vermesi nedeniyle
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ilkokul 6gretmeni ihtiyacinin karsilanmasi zaman za-
man buyuk sorun halini almis ve bu nedenledir ki, cok
kez nicelikle ilgili amaglar, niteligi ikinci plana itmistir.

Cumhuriyet déneminde daha 6nceki dénemde oldu-
gu gibi ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin yetistirilmesi ko-
nusu ayri ayri ele alinmis, hatta ortadgretimin birinci
kademesi olarak disuntlen ortaokulda gorev alacak 6§-
retmenlerin yetisme kaynaklari gecen zaman iginde ce-
sitlenme egilimi gdstermistir.

1. ilkokul 6gretmenlerinin  Egitimi: Cumhuriyet
yonetiminin ilk yillarinda ilkokul 6gretmenleri egitimle-
rini, «darilmuallimin» ve «darilmuallimat» diye adlan-
dirtlan eski égretmen okullarinin bir bakima devami
sayilabilecek 0gretmen okullarinda - erkek ve kiz mual-
lim mekteplerinde gérmuslerdir. Baslangicta bu okulla-
rin 6grenim sdreleri ilkokul dzerine 4 yildi, ilkokul 6§-
retmenlerinin daha nitelikli yetismeleri icin 1924 de 6§-
retmen okullarinin 6grenim sdreleri 5 yila c¢ikarildi. Ay-
ni yilda kabul edilen bir yasayla da (439 sayili Yasa)
ogretmenlik, o6zellikle ilkokul 6gretmenligi, bazi hikim-
lerle tam bir meslek statiisine kavusturulmus oldu.

1926 yilinda kabul edilen Maarif Teskilatina Dair
Kanun ile ilkokul 6gretmenlerinin yetistikleri okullar
«ilk muallim mektepleri» ve «kdy muallim mektepleri»
olmak lzere iki kategoriye ayrildi.

ilkogretimin giderek ve kirsal bdlgeleri de kapsaya-
cak bicimde yayginlastirilmasi politikasina paralel ola-
rak 1927 - 28 ders yilinda 6zellikle kéy okullarinda basa-
rili ve yararli olacak nitelikte 6gretmenler yetistirme ko-
nusunda bir denemeye baslandi. Ug sinifli kéy okullari-
na O0§retmen yetistirmek amaciyla Denizli ve Kayseri'de
iki «kdy muallim mektebi» agildi. Dort yil siren bu de-
nemeden beklenen sonucun alinmadigi gorildi.
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Bu girisimi, 1937 de baslatilan Egitmen Kurslari uy-
gulamasi izledi. Askerlik hizmetini c¢avus veya onbasi
ratbesiyle bitiren, kdy hayatini yakindan taniyan erkek-
ler ile ilkokul mezunu kiz ve kadinlar, MEB ve Tarim
Bakanliginin ortaklasa dizenledikleri bir programa gore
6 -8 aylik bir egitimden sonra 3 sinifli kdy okullarina
egitmen olarak atandilar. Egitmenlerin goérevi, atandik-
lari koylerde okul icinde galismalari yaninda, halka ta-
rim calismalarinda da danismanhk ve kilavuzluk yap-
mak idi. 6gretmen agiklari, normal programlarla yeti-
sen koy 6gretmenlerince doldurulmaya baslandiktan son-
ra bu uygulamaya da son verildi.

Koy okullarinin égretmen ihtiyacini daha kokli én-
lemlerle karsilama geregi, yapilan bir iki denemeden son-
ra anlasiimis bulunuyordu. Koéy hayatina uymada guglik
cekmeyecek, kdy ogretmenliginde uzun sire kalacak ve
calistigr koéyun kalturel, tarimsal ve teknik gelismesine
6nemli katkilarda bulunacak &gdretmenlere siddetle ih-
tiyac vardi, iste, 1940 da 3803 sayili Kanun’la kurulan
Koy Enstituleri, 6¢§retmen yetistirme bakimindan bdy-
le bir ihtiyacin yarattigr egitim kurumlan idi. Kdy ens-
titulerinin acilist —bu enstitilerin amaclari, program-
lari ve calisma dizenleriyle— bircok yerli ve yabanci
egitimcinin belirttigi gibi Cumhuriyet doneminde egitim
alaninda ve 6zellikle 6gretmen yetistirme konusunda ya-
ptlan girisim ve denemelerin en cesaretlisi, kapsamlisi
ve etkilisi olmustur.

1954 yilinda 6234 sayil yasayla ilkokul égretmeni ye-
tistirmekte olan iki tir egitim kurumu, yani kdy okulla-
rina ogretmen yetistiren koy enstitileri ile kent ilkokul-
larina 6gretmen yetistiren 6gretmen okullarinin birles-
tirilmesi yoluna gidildi, 6grenim sdreleri 6 yil olarak
belirlenen  ilk6gretmen okullari igin «genel kultir»,
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«meslek bilgisi», «tarim ve el becerileri» kazandiran ders-
lerden olusan yeni ve ortak bir program hazirlandi.

ilkdgretmen okullarinin 6grenim siresi, daha son-
ralari yapilan bir degisiklikle, ilkokul Gzerine 7 ve orta-
okul Gzerine 4 yil olarak arttirtldi. Bu okullari bitirenle-
re Gniversite de dahil her turli yliksek 6gretim kurumu-
na girme hakki verildi.

1973 - 74 ders yilindan baslayarak ilkdgretmen okul-
larindan bir bolumi egitim enstitlisd haline getirildi.
EgJitim enstitisi durumuna getirilmeyen 6gretmen okul-
lari da «&§retmen Lisesi» adi altinda ylksek 6gretmen
okullarina &grenci yetistirme go6revini Ustlendiler. Bu-
gin ogretmen lisesi cikishlar igin egitim enstitllerinde
belirli kontenjanlar ayrilmaktadir.

2. Ortaokul 6gretmenlerinin Egitimi: Uzu bir si
re ortaokul, ortadgretim sisteminin birinci dénemi sayil-
mis ve islevinin de (st okullara 6grenci yetistirmek oldu-
gu dasuntdlmistir. Bu nedenledir ki, ortaokul 6§retmen-
lerinin egitimi, yine 6Jretmen yetistiren, ancak statiile-
ri ve programlari birbirinden farkli birtakim kurumlara
birakilmistir. Ortaokul 6§retmenlerinin egitimini iki ka-
tegoride incelemek mimkundir: (a) genel bilgi ve be-
ceri derslerinin 6gretmenlerinin egitimi ve (b) mesleki
ve teknik derslerin é§retmenlerinin egitimi.

a. Genel Bilgi ve Beceri Dersleri 6gretmenlerinin
Egitimi : Cumhuriyet doneminde ortaokul 6gretmenle-
rini ayri bir dizen icinde yetistirme girisimine Turkge
ogretmeni adaylari icin 1926 - 27 ders yilinda Konya'da
actlan iki yillik «Orta Muallim Mektebi» ile gegilmistir.
Bir yil sonra Ankara’ya nakledilen bu 6gretim kurumu,
1928 -1929 6gretim yilinda Matematik, Fiziki ve Tabii
ilimler, Tarih - Cografya boélimlerinin acilmasiyla bas-
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ka dal 6gretmenlerini de yetistirmeye baslamistir. Oku-
lun 6grenim siresi de genel bilgi kazandiran bir hazir-
hik sinifindan sonra bir bucuk yil meslek egitimi vere-
cek bicimde yeniden dizenlenmistir.

1929 - 30 ders yilinda «Gazi Orta Muallim Mektebi
ve Terbiye Enstitiisii» adini alan kurumun 6gdrenim sire-
si 1932 - 33 ders yilinda 4 yila ¢ikarilmis ve 3 er yil sire-
li Resim -is ve Beden Egitimi Bd&limleri agilmistir.
1933-34 6gretim yilinda hazirlik siniflari kaldirilmistir.

Enstiti, 1937 -1948 yillari arasinda Miuzik, Fransiz-
ca, ingilizce ve Almanca Bélimlerinin de agilmasiyle
ortaokul genel bilgi ve beceri dersleri d§retmenlerinin
tumind yetistiren bir egitim kurumu durumuna gelmis-
tir.

1940’larm ortalarina dogru gittikce blyiyen ortao-
kul 6gretmen agigint kapatma konusunda yeniden bir
darbogaza girilmisti. Bu nedenle egitim enstitiilerinin
sayica arttirtlmasi yoluna gidildi; baska illerde de orta-
okul ©gretmeni yetistiren kaynaklar yaratildi. Ayrica,
1946 - 47 ders yilinda muzik, resim ve beden egitimi ders-
leri disinda butin genel bilgi derslerini okutabilecek ye-
terlikte 0gretmenler vyetistirmek amaciyle enstitiilerde
«Toplu Dersler» bélumlerinin acilmasina karar verildi.
Ancak, toplu ders 6gretmenlerinin beklenildi§i gibi basa-
rili olamadiklarinin  anlasilmasi ve kendilerinin de bu
uygulamadan yakinmalari tzerine, toplu ders 6§gretmen-
ligi girisimine derhal son verildi.

1944 - 50 ders yilindan baslayarak enstitilerde orta-
okul genel bilgi dersi 6gretmenlerinin «Fen» ve «Edebi-
yat» adil altinda iki ayri bélimden yetismeleri uygun go-
raldid. Bu bicimde iki genel dala ayrilmasinin da tasar-
landi§1 gibi verimli olmadigi anlasilarak 1967 68 ders
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yilinda bolimler arasinda yeni bir dizenlemeye gegildi.
Fen Bdlumi Matematik, Fen ve Tabiat Bilgisi; Edebiyat
Bolimi ise Turkce ve Sosyal Bilgiler olmak lzere yeni-
den ikiye ayrildi.

1968 - 69 ders yilinda enstitilerin bitin bdlimlerin-
de o6grenim siresi 3 yila ¢ikarilarak dal 6gretmenlerinin
egitim sdreleri arasindaki esitsizlik de giderilmis oldu.

b. Mesleki ve teknik derslerin 6gretmenlerinin egi-

timi.

Cumhuriyet déneminde ortaokul programlarinda ve
bazi meslek okullarinin orta kisim programlarinda yer
alan mesleki ve teknik derslerin 6gretimi icin degisik
kaynaklardan yetisen 6gretmenlerden yararlanma yolu-
na gidilmistir, 6érnedin bicki - dikis, nakis, camasir, ev
idaresi ve ¢ocuk bakimi gibi dersler, genellikle 1934-1935
de Ankara’da acilan iki yilhik «Kiz Meslek Muallim Mek-
tebinde yetisen o0gretmenlerce verilmistir. Tesviyecilik,
demircilik ve agac isleri ile ilgili dersler de 1936 da yine
Ankara’da actlan ¢ yillik «Erkek Meslek Muallim Mek-
tebimde yetisen 6gretmenlerce okutulmustur. Ortaokul
programindaki ticaret dersleri de 1955-56 ders yilinda
Ankara’da faaliyete gegen ¢ yillik «Ticaret Yiksek 6§-
retmen Okulu»ndan yetisen 06gretmenlerce verilmistir.
Bu U¢ okulun gegen zaman icinde &grenim sireleri art-
tirllmis, bélim sayilart ¢ogaltilmis ve programlarinda
da yeni ihtiyaclara gore birtakim degisiklikler yapiimis-
tir. S6z konusu okullardan bugln birincisi Kiz Teknik
ogretmen Okulu, ikincisi Teknik Yiksek 6gretmen Oku-
lu ve Gginciisi de Ticaret ve Turizm Yiksek d§retmen
Okulu adlariyle 4 yillik birer egitim kurumu durumuna
gelmislerdir. Her biri kendi alaninda dal ¢gdretmeni ye-
tistirmekte ve bu okullardan cikan birtakim gencler, or-
taokullarda da 6gretmenlik gorevi almaktadirlar.
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Ortaokul programinin uygulanisinda kendilerinden
yararlanilan 6gretmenlerin bir bdlimi ise baska egitim
kurumlarinda yetismektedirler, 06rnegin, dinbilgisi ve
ahlak derslerini okutanlarin bir bélimi, 6grenim siresi
4 yila gikarilmis olan Yiiksek islam Enstitilerinden me-
zundurlar. Tarim derslerini okutanlarin bir bélumu de
Ziraat Fakiltesi mezunlari arasindan secilerek gdrevlen-
dirilen kimselerdir. Bu gibi 6gretmenlerin, dal 6grenimi
yaninda mesleki formasyonu saglayan bir programi da
bitirmis olmalari istenmektedir.

Il. 6gretmen Yetistirme Alanindaki Gelismelerin
Degerlendirilmesi

Ulkemizde ilkokullara ve ortaokullara 6§retmen ye-
tistirilmesiyle ilgili girisimleri ve bu alandaki gelisme-
leri gbzden gecgirdikten sonra uzerinde durulmasi gere-
ken baslica egilimleri belirtmeye calismak ve bu konuda
yapilan elestrilere kisaca deginmek herhalde yararh ola-
caktir.

A. Belirgin Egilimler

Cumhuriyetin kurulus yillarindan baslayarak zama-
nimiza kadar uzanan dénem icinde ilkokul ve ortaokul
6gretmenlerinin egitimiyle ilgili girisim, atilim ve c¢aba-
lari inceledigimizde su egilimleri gdrmekteyiz

1. Koy hayatina kolayca uyum yapabilecek, koy
okulunun amaclarini gerceklestirecek ve kdyiln
topluca kalkinmasina katkida bulunacak nite-
likte ve kent 6gretmenlerinden farkli &zellikler
tastyan o6gretmenler yetistirme istek ve cabasl.

Bu istek ve cabanin somut drnekleri sirasiyle koy
muallim mektepleri, egitmen kurslari ve kdy enstitiile-
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ridir. Bu egitim kuramlarinin programlarinda genel bil-
gi derslerinin yaninda el islerine, pratik calismalara yo-
nelik derslere, tarim ve kooperatifcilige 6nem verilmis
olmasi dikkatle tzerinde durulmasi gereken bir noktadir.

Koy enstitulerinin amaci genellikle kéy  kdkenli
gengleri ilkokula dayali bes yillik bir egitimle gorev al-
diklari koylerde hem odgretmenlik hem de kalkinma 6n-
derligi yapabilecek bilgi ve becerilerle donatmakti. Ens-
titlilerde 6gretmen adaylari genel kiltiir ve 6gretmenlik
bilgileri ile ilgili dersler yaninda demircilik, marangoz-
luk, kooperatifgilik, bigki-dikis vb. dersler de gdérmekte
idiler. Enstituler cesitli atelyeleri, oyun ve spor alanlari,
kitapliklari, meyve ve sebze bahceleri, tarim arazileri ile

zengin ve dogal bir 6grenme cevresine de sahip bulunu-
yorlardi.

2. Koy ogretmenleri ile kent d6gretmenlerinin fark-
Il programlar yerine ortak bir programla yetis-
tirilmesine ydnelis.

Her ikisi de ilkokul 6gretmeni yetistirmek amaciyle
kurulmus olan 6gretmen okullari ile kdy enstitiilerinin
«ilkdgretmen okullari» adi altinda birlestirilmesi, genel
kaltar, meslek dersleri, tarim ve is dersleri bakimindan
ortak bir program cercevesinde butunlestirilmesi ydnin-
de yapilan degisiklikler, bu egilimin agik bir belirtisi sa-
yilablir. Bununla birlikte, bu ortak programin, eski koy
enstitilerinin bulundugu 6 sinifli 6gretmen okullari ile
ortaokula dayali 3 yillik kent 6g§retmen okullarinda ba-
z1 gevresel sartlara gore esneklikle uygulanmasi da uy-
gun gorilmis bulunuyordu.

Daha sonra yapilan degisikliklerle ilkdgretmen okul-
larinin 6grenim siresi, ilkokul Gzerine yedi ve ortaokul
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tizerine dort yil olarak arttirilmis; egitim dizeyi de ge-
nel bilgi kazandirma bakimindan lise ile denk duruma
getirilmistir.

3. ilkokul ve ortaokulu bir bitin olarak disinme-
nin sonucu olarak yeni tip 6gretmen yetistirme
denemesi.

Egitim enstitilerinde «Toplu Dersler» boélimi  aci-
lirken ileri sdrilen gerekgelerden biri, ortaokul &gret-
menlerinin birden c¢ok, hatta timine yakin derslerin
O6gretimini Ustlenmekle bir tir sinif 6gretmenligi yon-
temini ortaokul dizeyinde de surdureceklerini, bunun
o6grenciler bakimindan yararh olacag! savi idi. Bundan
baska, bu uygulamanin kicuk yerlesim birimlerinde ye-
ni acilacak kuclik ortaokullarin 6§retmen ihtiyacini kar-
silama konusunda da pek pratik ve ekonomik bir vyol
olacagi disinulmista.

4. Ortaokul 6gretmenliginin tek bir dal veya tek bir
alanda uzmanlasmaya doniuk olarak planlanma-
s1 ve buna gore programlar hazirlanmasi.

Cumhuriyet déneminde baslangigta eski bir gelene-
gin devami olarak ortaokulda okutulan her ders icin ay-
n bir uzman 6gretmen yetistirmeye yonelik bir caba
goOsterildigini biliyoruz. Zaman zaman dayandiklari bi-
lim dallar1 (disiplinleri) bakimindan birbirine yakin iki
veya daha cok sayida dersi verecek yeterlikte 6gretmen
yetistirme dogrultusunda birtakim girisimlerde bulunul-
mus, bu arada belki ¢ok iddiali bir gorisle 6zel yetenek
isteyen derslerin disinda bitin derslerin  6gretimini
Ustlenebilecek tipte 6gretmenler yetistirme politikasi da
gudilmistar. Fakat en sonunda ortaokul programin-
da yer alan derslerin 0Ozellijine gbre dgretmenlerin ya
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tek bir dalda (6rn. Tirkce veya Matematik) ya da bir
alanda (6rn. sosyal bilgiler veya fen bilgisi) yetistiril-
meleri biciminde daha esnek ve gercekgi bir politika iz-
lenmeye baslanmistir. Bundan baska, egitim enstitile-
rinde bir zamanlar asil dal ve yardimci dal uygulamasi-
na da yer verildigini biliyoruz. Ancak, bu uygulamadan
salt pratik guclikleri dnleyememek gibi hi¢ de inandiri-

ci olmayan gerekgeyle vazgegilmis oldugunu belirtmek
gerekir.

5. Ortaokul &gretmeni yetistiren kaynaklarin gide-
rek cesitlilik kazanmasi.

Ortaokul programlarina konulan yeni derslerin de
etkisiyle vaktiyle tir bakimindan ¢ok sinirli olan 6gret-
men kaynaklari zamanla bir artis gostermistir. Bugin
daha c¢ok genel kiltir dersleri icin dgretmen yetistiren
egitim enstitiilerinin yaninda din bilgisi ve ahlak ders-
leri icin 6gretmen yetistiren Yuksek islam Enstitileri,
mesleki ve teknik dersler igin 6gretmen yetistiren En-
distriyel Sanatlar Yiksek &§retmen Okulu, Kiz Sanat
Yiksek 6gretmen Okulu ve Ticaret Turizm Yiksek 6§-
retmen Okulu vb. egitim kuramlarini gdérmekteyiz. Bu
kaynak cesitliligi, beliren yeni ihtiyaclari karsilama iste-
ginin dogal bir sonucu ise de ¢ok degisik kurumlardan
yetisen 6gretmenlerin, uygulamada ortaokul egitiminin
amaclarini gerceklestirme bakimindan tam bir anlayis
ve tutum birligine sahip olabileceklerini ileri sirmek ol-
dukca guctiur. Kaldi ki bugink( anlayisimiza goére te-
mel egitimin ikinci kademesine 0gretmen yetistiren bu
kuramlarin programlarinda gerek stre, gerek icerik ve
gerek izlenen yontemler bakimindan dikkati c¢ekecek
kadar ayriliklar vardir.
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B. Elestirilen Yonler

Arkada kalan yillarda 6gretmen yetistirme alanin-
da buylik atilimlar yapilmis, dnemli basarilar kazanil-
mis ve olumlu gelismeler saglanmistir. Ancak bitin bun-
lara ragmen bu alanla ilgili birtakim yetersizlikler de
stk sik tartisma konusu yapilmaktadir. izlenegelen &§-
retmen yetistirme politikalarina ve uygulamalarina yo-
nelik elestirileri soyle siralamak mimkdndir.

1. ogretmen yetistiren kuramlarimiz nitelik ve
nicelik yoniinden ihtiyaci karsilayacak bicimde planlan-
mis degildir. (Bu elestirinin ikinci unsuru son zaman-
larda goérilen mezun &gretmen sayisindaki asiri birik-
me nedeniyle gecerligini yitirmis olabilir.)

2. Programlarda genel kiltir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon saglayan ders ve etkinliklere ay-
rilan sireler giderek degisiklige ugramakla birlikte dnem
daha cok ozel alan (dal) egitimiyle ilgili derslerin art-
tirtimasina verilmis, meslek dersleri ikinci planda kal-
mistir.

3. Meslek derslerinin sayisi, siralanisi ve icerigi ba-
kimindan da kurumlar arasinda tam bir uyum ve an-
lasmaya temel olacak 0lgltler henlz gelistirilememis-
tir.

4. Meslek derslerinin 6gretiminde uzmanliga énem
verilmemis, sayisi giderek artan bu dersler kurumsal ih-
tiyaca veya Kkisisel istege baglh olarak herhangi bir 6g-
retim Uyesi tarafindan okutulabilmistir.

5 0gretmen yetistiren c¢esitli kurumlar arasinda
tam bir baglanti saglanamamis, 6g§retmen adaylarina
okul veya dal degistirme imkani ya hi¢ taninmamis ya da
bu gibi gegis imkéanlari ¢ok sinirh tutulmustur.
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6. Ogretmen yetistiren kurumlar, égrenim basa-
maklarina ve 6gretim alanlarina gdére acildiklari ve de-
gisik sartlar icinde gelistikleri igin ileride ayni okullar-
da gorev alacak 6gretmen adaylari arsinda batanliga
ve birligi saglayacak ortak bir anlayis ve tutum kazan-
dirilamamistir.

7. 6gretmen yetistiren kurumlara nitelikli 6gretim
elemani yetistirmek icin sistemli bir politika izlenme-
mistir. Son vyillarda 6grenci sayisinda blyik bir artis
gozlenmis oldugu halde bu kuramlarin 6§retim kadrola-
rinda bu artisa paralel gelismeler kaydedilmemistir. Agik
dersler, ya 6gretim yiki aslinda ¢ok fazla olan kadrolu
6gretim dyelerince kapatilmis, ya da bu dersler i¢in ek
gorevli, fakat ¢ogunlukla yeterlikleri tartisma konusu
olan kimselerden yararlaniimistir.

Genellikle gecmise veya yakin gecmise iliskin  bu
elestirilerin bir bélimuayle buginkd durum icin de ge-
cerli oldugunu belirtmek yerinde olur.

I1l. 6gretmen Yetistirmede Buglinki Durum

Egitim sistemimizle ilgili son gelismeler, daha agik
bir deyisle VII. ve IX. Milli Egitim Sdralarinda beliren
yonseme ve egilimlerle bunlara paralel olarak alinan ka-
rarlar, 6gretmen yetistirme konusunda yeni modeller
aranmasini adeta zorunlu kilmistir. Esasen 1973 de ka-
bul edilen Milli E§itim Temel Kanunu da 6gretmen ye-
tistirme konusunda, 6zellikle temel egitim basamaginda
ogretmen yetistirme konusuna egilmeyi gerektirmekte-
dir.

A. «Temel E§itim» Kavrami ve Gerekleri

Milli Egitim Temel Kanunu ile yeniden dizenlenen
ve Ogretim basamaklari tespit edilen egitim sistemimi-
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zin tabanini «temel egitim» olusturmaktadir. 7-14 yas-
larindaki gocuklarin egitimini kapsayan bu basamagin
amac¢ ve gorevleri, adi gecen yasada belirtilmistir (Mad-
de 23). Yasanin yine temel egitimle ilgili béliminde bu
egitmin birinci ve ikinci devreden olusan «temel egitim
okulu»nda verilecegi anlatilmakta, bu okullarin bagim-
siz veya birlikte kurulacagi yahut kdylerde «temel egi-
tim bolge okullari» bi¢ciminde de acilabilecegi belirtil-
mektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’hun 6gretmenlik mes-
legiyle ilgili bir maddesiyle de &gretmenlerin hangi ba-
samakta olurlarsa olsunlar yiiksekégrenim  gdrmeleri
sarti getirilmis bulunmaktadir (madde 43). Buna gore,
kisa bir zamana kadar ortadgretim dizeyinde bir 6gre-
nimle yetistirilen ilkokul 6gretmenlerinin —s6z konusu
yasanin ifadesiyle, temel egitimin birinci kademesinde
gorev alacak Ogretmenlerin de— vyiksek &grenimden
gec¢meleri yasal bir zorunluktur. Nitekim 6§retmen okul-
larinin bir bélima iki yillik egitim enstitilerine donis-
tirilerek bu uygulamaya gecilmistir.

Temel egitimin ikinci kademesi sayilan ortaokullar-
da gorev alacak égretmenlerin yetisme durumlarinda b-
yik bir degisiklik olmamis, ancak bu ders yilindan bas-
layarak bu 6gretmenlerden bir boliminin yetistigi 3
yillik egitim enstitilerinin 6grenim sdreleri bir yil art-
tirtimistir.

0te yandan MEB na bagh bazi bélge okullarinda
butunlestirilmis bir programla bugunkd ilkokul ve or-
taokul 6grenimini kapsayan sekiz yillik okul deneme-
sine bir stireden beri devam edilmektedir.

Gecen aylar icinde MEB vyetkililerinin  gazetelere
yansiyan demeclerinden de anlasildigina gore, Bakanlik-
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ta temel egitim okullarinin yayginlastiriimasiyle ilgili
hazirlik ¢alismalarina gecilmis bulunmaktadir. Bunun
en somut Ornedi Talim ve Terbiye Dairesi'nde hazirla-
nan «Temel E§itim Projesi» dir.

B. Temel Egitim Projesi

Biz modelimizi gelistirirken, Talim ve Terbiye Dai-
resi’nin «Temel Egitim Projesi»nde 6ngdrilen «Temel
EgJitim Okulu» nun yap! ve programini genel olarak be-
nimsedigimiz icin bu projede aciklanan ve temel egiti-
min ilkeleri diye adlandirilan hususlara deginmek isti-
yoruz.

Projede temel egitimin ilkeleri séyle agiklanmakta-
dir :

«a. Temel e@itim bir bitindir. Temel egitimde y0-
netim, dgrenim yasantilari, 6grenci basarilarinin deger-
lendirilmesi ve denetim bir butun olarak duzenlenir.

b. 06grencilerin is hayatina yatkinlasma ve hazir-
lanmalarina yer verilir.

c. Egitim, 6grencilerin zihni gelisimlerinin yani si-
ra, el ile calismanin zevk ve onurunu asilayici, gelecek-
teki mesleklerini se¢cmelerini kolaylastirici, onlari hazir-
layici ve yoneltici sekilde yapihr.

¢. Egitim, erken meslek secimine gitmekten sakina-
rak, cocugun hangi meslek icin yetenekli oldugunu tes-
pit etmeye yardimci olur.

d. Uygulamali ve teorik dersler birbirini tamamlar
ve bitinler.

e. 0Ogrencilere, cevre problemlerini inceleme, aras-
tirma ve bu problemlere bilimsel yaklasimla ¢6zim ara-
ma aliskanhigr ve problem c¢ézme davranisi kazandirilir.

183



f. Okulda, demokrasinin ilke ve ydntemleri uygu-
lanir, demokratik davranislar aliskanlik haline getirilir.

g. Egitim c¢alismalari dizenlenirken, insan iliskile-
rini gelistirecek, 6grencilerin, baskalari ile isbirligi icin-
de calismalarint ve yardimlarini saglayacak etkinlikle-
rin dzerinde énemle durulur.

h. Egitim, hizla gelisen bilim ve teknolojiye, kal-
kinma planlarina uygun ve gelismeye acik olarak yuri-
talar.

i. Okul, gevresinin egitim merkezidir. Bu sebeple
yaygin egitimle ilgili hususlarda kendisine disen go-
revleri de yerine getirir.»

Yukaridaki ilkelerin bir bolimi temel egitimin ve-
rilecegi okullarin o6zelliklerini ve temel amaclarini da
icermektedir. Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan ge-
listirilen Proje’de distinllen temel egitim okulunun is-
levi ve baska nitelikleriyle ilgili birtakim bilgiler de
bulunmaktadir. Buna gore :

a) Temel egitim okulu iki kademeden, birinci ka-
deme de kendi icinde 3-2 yillik iki devreden olusacak-
tir.

b) Birinci kademenin birinci devresinde sinif 6g-
retmenligi esas olacak, bir sinifin bitin c¢alismalarini
bir 6gretmen diizenleyip yiritecektir.

c) Birinci kademenin ikinci devresinde de sinif
ogretmenligi esas olacak, ancak sinif 6gretmeni resim,
mizik vb. 6zel beceri isteyen derslerde Ust kademe 6§-
retmenleriyle isbirligi yapacaktir.

¢) Ikinci kademede ise dal 6gretmenligi esas ola-
cak, bu kademede de 6zel beceri isteyen derslerde bir alt
kademe dgretmenleriyle isbirligi yapilacaktir.
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d) Program bakimindan agirhiklar soyle tespit edil-
mistir :
i. Birinci kademenin birinci devresinde Tirkce ve

Matematik derslerine dnem verilecek ve bu dersler icin
genis zaman ayrilacaktir.

ii. Birinci kademenin ikinci devresinde Sosyal Bil-
giler ve Fen Bilgileri esas (mihver) dersler olacaktir. Bu
derslerin yaninda sunlar bulunacaktir : Tirkce, Mate-
matik, Resim, Mizik vb.

iii. ikinci kademede Tarim, is ve Teknik Egitim,
Ticaret, Ev Ekonomisi gibi 6grencileri is hayatina yonel-
ten ders ve etkinliklere 6nem verilecektir.

Temel egitim okuluyla ilgili bu hususlar da gelistir-
digimiz 6gretmen yetistirme modelinde genel olarak dik-
kate alinmistir.

C. Egitim Alaninda 6nemli Gelismeler

6gretmen yetistirme konusunda bir model gelistir-
meye calisirken siphesiz evrensel gelismeler ve bu gelis-
melerin bizim ic¢in tasidigr anlamlar (zerinde de dur-
mak gerekir. Bu gelismeleri soyle 0zetleyebiliriz :

1. Bitin ulkelerde ilk6gretim  (temel egitim) in
kapsami, tabana ve tavana dogru olmak (lizere iki yon-
de genislemektedir. Bu durum, (st 6grenime gidebilecek
¢ocuklarla gidemeyecek cocuklarin bir arada daha uzun
stire egitim godrmelerini zorunlu kildigi gibi bu egitim
déneminde sorunlu g¢ocuklarin sayica artmasi gibi bir
sonu¢ da dogurmaktadir.

2. Cogulcu toplumlarda otoritenin yapisi ve kay-
nagr degismektedir. Bugin, 6gretmenin c¢ocuklar (ze-
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rinde tek basina ve kisisel tutumuna gére Dbir otorite
kurmasi s6z konusu degildir. O, bu islevini baskalariyle
~diger meslektaslariyle, velilerle, baski kiimeleriyle, ile-
tisim araglarindan yayilan mesajlarla— birlikte gercek-
lestirmek zorundadir. Bu, 6gretmeni birtakim celiskili
durumlarla karsi karsiya getirebilir.

3. Yogun ve hizli bilgi tretimi, 6gretim programla-
rint etkilemektedir. Bu durum, o6§retmenlerin  kendi
alanlarindaki (dallarindaki) yenilikleri izlemelerini ve
bunlardan uygun olanlarini 6§retim etkinlikleri sirasin-
da degerlendirmelerini gerektirir. Bu da 6gretmenlerin
hizmet dncesi egitimleri doneminde edinmeleri bekleni-
len birtakim temel bilgi ve tutumlarla saglanabilir. Kay-
naklari tanima, kaynaklardan yararlanma yollarini bil-
me, hizli ve planli okuma, meslektaslariyle isbirligi ya-
pabilme bunlardan en dnemlileridir.

4. Salt okul 6grenimi yerine, okulun disina da ta-
san bir egitim anlayisi giderek benimsenmektedir. Okul
ortami icinde ve daha cok 6gretmenlerin gbzetimi altin-
da dershane ve benzeri yerlerde surdirilen 6gretim et-
kinliklerinin okul disi egitim kaynaklarindan da yarar-
lanarak zenginlestirilmesi yolunda yapitlan calismalar
artmaktadir. Bundan boyle cocuklarin yetistirilmelerin-
de ana - babalarin, yerel toplumsal ve kultirel kurulus-
larin, isci sendikalarinin vb. destedi ve yardimi 6nem
kazanmaya baslamistir. Bu gelisme karsisinda &gret-
menlerin cesitli ¢evre kaynaklari ve imkénlari konusun-
da daha bilgili ve bilincli yetismeleri gerekmekte, insan
iliskilerinde daha usta bir duruma gelmeleri zorunlugu
dogmaktadir.

5 0Qretme -6grenme anlayisinda 6nemli degisik-
ler meydana gelmektedir, 6gretim sirecine iliskin ge-
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Usmelerin 6gretmen yetistirme model ve programlarini
etkilemesi cok dogaldir. Bugiin, 6gretimde genel olarak
bilgi aktarilmasi veya kazandiriimasi ¢abasi, yerini, iste-
nilen davranislar kazandirmak icin ortam yaratilmasi-
na veya ortam hazirlanmasina birakmistir. Bu ortam ya-
ratilmasi ve hazirlanmasi biyuk olgide bilginin belli bir
anlayisa gore dizenlenmesine baghdir. Bu durum, &g-
retmenin godrevini ve islevini degistirmekte olup, dolayi-
siyle yetismesinde degisik bir yol izlenmesini gerektir-
mektedr.

6grenme sureciyle ilgili olarak benimsenen  &teki
gorasler sunlardir : (a) 6grenme ortami, daha Gst di-
zeyde 6grenmeyi kolaylastirict becerilerin elde edilmesi-
ne imkan vermelidir; (b) toplumsal ve kisisel yetenek-
lerin gelismesi de bilissel 6§grenme kadar 6nemli sayil-
malidir; (c) 6grenci kendi 6grenmesinden kendisi so-
rumlu olmalidir; (¢) degerlendirme, hem o6gretmenin,
hem de 6grencinin sorumlulugu olarak disinilmelidir.

6. 6gretmenin kullandig: yontemler, nicelik ve
telik bakimindan degdisme egilimi gostermektedir, 0§-
retme - 6grenme anlayisindaki degisiklikler &gretmenle-
rin simdiye kadar kullanmakta olduklari yontemleri de
iyilestirmelerini, daha etkili hale getirmelerini veya ye-
ni yontemlere basvurmalarini zorunlu kilmaktadir. Ger-
cekten dershane icinde ve disinda yapilan égretim et-
kinliklerinde bireysellestirilmis 6gretim, takim o6greti-
mi, kime g¢alismalari gibi yontemler giderek 6nem ka-
zanmakta, 6grenciler, arastirmaya ve incelemeye ydnel-
tilmektedirler.

Egitim alaninda g6zlenen bu gelismelerin temel egi-
tim &gretmenlerinin yetistirilmesinde dikkate alinmasi
ve 0Fretim programlarinin dizenlenmesinde degerlendi-
rilmesi sarttir.
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0te yandan o6gretmenin okul egitimindeki yerinin
ve islevinin degismekte oldugunu da belirtmek gerekir,
6gretmenlerin oQreticilik go6revleri yaninda g6zetmen-
lik, danismanhk, énderlik ve kilavuzluk, kiime calisma-
larinda baskanlhk ve Uyelik, dizenleyicilik vb. gdrevleri
bugin 6n plana ge¢mis durumdadir. Bu durum, siphe-
siz, 6gretmenlerin yeni bilgi, beceri ve anlayislarla do-
natilmasini da gerektirmektedir.

C. Cesitli Ulkelerde 6gretmen Yetistirme Modelle-
ri, Bazi Gdzlem ve Egilimler.

Temel egitim basamag! icin bir 6§gretmen yetistir-
me modeli 6nermeden 6nce, birka¢ uUlkenin bu alanda
benimsemis oldugu ve uyguladigi  modellere  kisaca
g6z atmay1 yararl gordik.

1 Birka¢ ornek. Fransa, Federal Almanya Cumhu-
riyeti, Isveg, Yugoslavya ve Bulgaristan’da «temel egi-
tim» c¢agindaki cocuklara 6§retmenlik yapacak kimseler
soyle yetistirilmektedir :

a. Fransa’da zorunlu 6grenim 6-15 yaslarini kap-
samakta ve bu égrenim 5 yillik ilkokul ile 4 yillik kolej-
lerde verilmektedir, ilkokul 6gretmenleri «ecoles norma-
les primaires» adini tasiyan 2 yilhik yiksek okullarda
okumaktadirlar. Bu egitim déneminin birinci yilinda 6§-
retmen adaylarina anaokullari ve ilkokullarda g6zlem
yapma imkani saglanmaktadir. Genel ortadereceli kolej
ogretmenleri ise, bdlgesel 6gretim merkezleri ile lniver-
sitelerden yetismektedirler. Bu yetisme déneminde 6§-
retmen adaylarina dal 6grenimiyle ilgili bir sertifika ve
genel ortadgretim ogretmenligi sertifikasi (CAPES) ve-
ya teknik o6gretmenlik sertifikasi (CAPET) verilmekte-
dir.
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b. Federal Almanya Cumhuriyeti’nde zorunlu 6g-
renim 6-14 yaslarim kapsamakta olup bu 6grenim 6-9
yas kimesi igin ilkokulda, 10-14 yas kiimesi icin temel
ortadgretim okulunda saglanmaktadir. ilkokul 6§retmen-
leri 3 yillik «Padagogische Hochschule»lerde yetismekte-
dirler. «Hauptschule», «Realschule», «Gesampschule» ve
«Gymnasium» adiyle anilan ve 9 yillik temel egitimin 5
yillik ikinci ddénemini olusturan 6§renim basamaginda,
ogretmenlik yapacak gencler egitimlerini, siresi U¢ yil
asan Universitelerde gérmektedirler.

c. Amerika Birlesik Devletleri'nde zorunlu  &gre-
nim 6-16 yaslarini kapsamakta ve bu dgrenim, sireleri
eyaletten eyalete degisen ilkokul ile orta dereceli okul-
larda yapilmaktadir. Bir baska deyisle ABD de ilkokul-
lar bazi eyaletlerde 6. bazi eyaletlerde ise 8 yil sirelidir.
Bu ilkede hangi 6grenim basamaginda calisirlarsa ¢a-
lissinlar, 6gretmenlerin en az 4 yillik bir yiksekdgretim-
den gecmeleri istenmektedir, 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda insanbilimleri, dogabilimleri ve toplumbilim-
leri gibi akademik alanlarla ilgili derslerle pedagojk for-
masyonu saflayan dersler arasinda denge saglanmasina
dikkat edilmekte ve 6gretmen adaylarina bir yariyil go-
zetimli uygulama calismalari yaptirilmaktadir.

¢. lIsveg’de 7-15 vyaslarindaki zorunlu 6§renim 9
yillik ¢cok amach temel okulda verilmektedir. Bu okul,
6 ve 3 yillik iki temel dénemden olusmaktadir. Altr yil-
lik birinci dénemin &gretmenleri 2,5-3 yillik bir egi-
timle 0gretmen kolejlerinde yetistirilmektedirler. Temel
egitimin 3 yillik ikinci dénemi 6gretmenleri ise 6{ret-
men kolejleri ile Universitelerden yetismektedirler. Bun-
lara verilen egitimin siresi 4 yildir.

d. Bulgaristan ve Yugaslavya’da zorunlu 6§renim
sirasityle 14 ve 15 yaslarina kadar uzamaktadir. Her iki
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ulkede bu 6grenim, 4 er yillik iki dénemden olusan 8 yil-
hk ilkokullarda verilmektedir. Bulgaristan'da ilkokul 6§-
retmenlerinin bir bélumu vyari - yiksek okullardan bir
bolima ise Universitelerden (6zellikle Sofya Gniversite-
sinden) vyetismektedir. Yugoslavya'da ilkokul 6§retmen-
lerini yetistiren kaynaklar egitim akademileri ve Univer-
sitelerdir.

2. Bazi Gozlem ve Egilimler : 6§retmen yetistirme
alaninda —yukarida adi gegen lkeler de dahil— cesitli
Ulkelerin durumlari incelendi§gi zaman su hususlar goze
carpmaktadir.

a. O0gretmen kaynaklari sire, program, uygulama
etkinlikleri ve gdrevlendirme sartlari vb. bakim-
larindan bayik ayriliklar gdstermektedir.

b. ilkokul o6gretmenlerini hald ortadgretim dize-
yindeki egitim kurumlarinda yetistirmeye devam
eden ulkeler vardir.

c. Bununla birlikte, tim d&gretmenlerin yiksek 6g-
retim dizeyinde bir egitim gdrmeleri inang ve
gorusu gug ve yayginhk kazanmaktadir.

¢. Bircok ulkede birbirinden farkli duzey ve tirde
okullarda goérev alacak 6gretmenlerin, bu okulla-
ra paralel bicimde kurulmus meslek okullarin-
dan yetistirilmesi politikasindan uzaklasildigr go-
rilmektedir

d. o6gretmen adaylarinin secimi ve bu secimi yapa-
cak kurum ve kisilerin tespiti konusu, 6gretmen
ihtiyacinin gerek nicelik, gerek nitelik yéninden
karsilanmasi  bakimindan giderek bliyiuk 6nem
kazanmaktadir.
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e. 0Ogretmen adaylari icin hazirlanan programlar
genellikle uzmanhga donuk alan dersleri, sosyal
bilimlere dayali dersler, pedagojik formasyon
saglayan dersler ve uygulama c¢alismalarindan
olusmaktadir.

IV. o6nerilen Model: Asamali 6gretmen Yetistirme
Modeli:

Bu bolimde oOnermek istedigimiz modelin baslica
ozellikleriyle sinif o6gretmenligi programi agiklanacak,
s6z konusu modelin basariyla uygulanabilmesi igin bir-
takim tavsiyeler ve dneriler yapilacaktir.

A. Modelin 6zellikleri:

Ulkemizde «temel egitim» cagindaki cocuklar igin
acilmis bulunan ilkokullarin ve ortaokullarin 6gdretmen
ihtiyacini karsilamak konusunda g0sterilen cabalari ve
yapilan uygulamalari degerlendirdikten, Milli Egitim Te-
mel Kanunu’ndan sonra ortaya ¢ikan durumun 6zelli-
gini belirttikten, 6gretmen yetistirme alaninda son ulu-
sal ve uluslararasi gelismeleri kisa da olsa gézden ge-
cirdikten sonra gerceklesmesine calisilan «temel egitim
okulu» i¢in bir 6gretmen yetistirme modeli dnermek is-
tiyoruz. Bu model, buginki egitim sistemi ve sartlarinin
bir siire daha devam edecedi varsayimiyle tasarlanmis,
eldeki imké&nlardan en rasyonel bigimde yararlaniima-
si disiincesiyle 6n planda tutulmustur.

Modelin gelistirilmesinde temel dayanaklardan biri
de MEB Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan benimse-
nen «temel egitim okulu» ilkeleri ve organizasyonu ol-
mustur. Bu ilkelerin ve organizasyon bigiminin esasen
daha once 1972 yilinda yayimlanan Milli Egitim Reform
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Stratejisinde anlatilan sekiz yillik okul disiincesinden
esinlendigi goérilmektedir. Bugiin de Uzerinde fazla bir
degisiklik yapilmayan bu okul, 6-14 yaslarindaki ¢ocukla-
rin 6grenim gorecekleri 5 ve 3 yillik iki kademeden olu-
san 8 yillik bir egitim kurumu olacaktir. Birinci kade-
menin birinci donemi (devresi) Turkge - Matematik ders-
lerinin eksen dersler olarak dusundldugi, hayat ve cev-
re bilgisi etkinliklerinin 6n planda ele alindi§1 bir do-
nemdir. Bu dénemi, genel bilgi ve becerilerin kazandi-
rilmast yaninda is etkinliklerine de 6nem  verilmeye
baslanan bir donem izleyecektir. Bu iki yillik dénemde
Turkce ve Matematik’in yaninda Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilgisi derslerine agirhik verilecek, 6§rencilerin is ve cev-
re incelemeleri yapmalarina genis firsatlar saglanacak-
tir.

Temel egitim okulunun diizey bakimindan bugin-
ki ortaokula denk sayilabilecek ikinci kademesinde ge-
nel bilgi ve beceri dersleri ve etkinlikleri devam ederken
ogrenciler tarim, ticaret, ev ekonomisi, is ve teknik gibi
kendilerini calisma ve is hayatina yonelten dersler de
gorebileceklerdir. (Bkz. Sekil 1).

Temel egitim okullari daha baslangicta belirttigi-
miz gibi ilkokul ve ortaokul diizeyinde ayri ayri ve bina-
larda egitim yapacagi gibi bugiin bdlge yatili okullarin-
da denendigi gibi 8 yillik bir bitinlik iginde ve tek yo-
netim altinda ve bir binada da egitim yapabilecektir. An-
cak 6nerdigimiz asamali 6gretmen yetistirme modelinde
8 yillik temel egitim okulunun birinci kademesinde go6-
rev alacak o6gretmenlerle ikinci kademesinde goérev ala-
cak ogretmenlerin sinif ve dal 6gretmenleri olarak or-
tak yanlari bulunan ve fakat ayri programlarla yetisti-
rilmesi duslncesi temel bir ilke olarak kabul edilmistir,
6grenim sdreleri sinif ve dal 6§retmenleri igin birbirin-
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den farkli olarak ele alinmis, bdylece bugin var olan
bir durum da aynen korunmustur.

Model gelistirilirken halen ilkokullara ve ortaokul-
lara ogretmen yetistiren cgesitli ylksek okullarin 6gre-
nim slreleri ve program 0Ozellikleri ile imkéanlari g6z6-
ninde tutulmus, dneriler, siire ve program acisindan bu-
na gore yapilmistir. Bugin ilkokullara sinif 6gretmeni
yetistiren 2 yillik egitim enstitileri yaninda ortaokulla-
ra 0gretmen yetistirme islevini sdrdiren cesitli egitim
kurumlan vardir : 4 yilhik egitim enstitileri, akademi-
ler, Gniversiteler, yiksek okullar gibi. (Bkz. Sekil 1).

Bu genel aciklamadan sonra dnerilen modelin bas-
lica 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

1. Bu model sureleri, 2, 3 ve 4 yil olmak Uzere biri-
biriyle baglantili, birbirini tamamlayan, ancak ba§imsiz
olarak da gerceklestirilmesi mumkin G¢ tir program
icermektedir, iki yillik egitim gdrenler, temel egitim
okulunun birinci kademesinde «sinif 6gretmeni» olarak
calisma vyeterli§i kazanirlar, ¢ yillik egitim gdrenler,
sinif 6gretmenligi yaninda temel egitim okulunun ikin-
ci kademesinde okutulan bazi dersleri verme yeterligini
kazanirlar. Dort yillik programi izleyenler de, temel egi-
tim okulunun ikinci kademesinde dal 6gretmenligi ya-
pabilecek yeterlik elde ederler.

2. Asamali 6gretmen vyetistirme programi kredi ve
ders ge¢cme esasina dayalidir. Dort yilhik &grenim 144,
uc yilhik 6grenim 108, iki yillik 6grenim de 72 kredilik
bir akademik calismayi gerektirir. Her ders yili iki ya-
rim-yila ayrilmistir, 6gretmen adaylari olagan sartlar
altinda her yari -yil toplam kredi tutari 18 dolayinda
bulunan derslere (kurslara) devam ederler.
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3. Temel egitim okulunun ikinci kademesinde dal
o6gretmenligi yapmak (zere okuyan &grenciler biri asil,
oburd de yardimci olmak Gzere iki dal segerler. Bu 6§-
renciler igin tasarlanan 144 kredilik 6¢gretim programin-
da asil dala 60 kredilik, yardimci dala 40 kredilik bir za-
man ayrilmistir. Geriye kalan 44 kredilik zamanin 24 kre-
dilik bolumi, pedagojik formasyon saglayan derslere,
20 kredilik boliumu de genel kaltir diye tanimlanan ders-
lere verilmistir.

4. Dal 6gretmenleri genel olarak su dallarda yetis-
tirilirler : Tarkce, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve
Tabiat Bilgileri, Beden Egitimi, Resim, Miuzik, Tarim,
Ticaret, i¢c ve Teknik, 6§retmen adaylari bu dallardan
birini asil dal, bir baskasini da yardimci dal olarak se-
cerler ve ona gdére bir program izlerler. Yardimci dalin
secimi, birtakim &lgltler dahilinde 6§rencilerin istek,
istidat ve yeteneklerine gore yapilirsa dogru hareket edil-
mis olur. Boylece, su tir program izleyen é§retmen aday-
larina rastlanabilir. Sosyal Bilgiler - Tirkge, Fen ve Ta-

biat Bilgileri - Matematik, Beden Egitimi - Mlzik, Turk-
ce - Resim; Matematik - Ticaret. Bu tir programlarla ye-
tisen temel egitim 6gretmenleri, yeni acilan kicik okul-
larda birka¢ dersi okutabilirler. Boylece eleman baki-
mindan ekonomi sa§lanabilecedi gibi, 6§retimde toplu-
lastirma ilkesine de uyulmus olur.

5. Onerilen modelde 72 kredilik sinif 6§retmenligi
egitimi dort boyutlu olarak dustunilmuistir: (A) Genel
kaltar, (B) 6zel alan bilgisi, (C) Pedagojik formasyon
ve (D) ozel 6gretim bilgisi ve uygulama. Bu boyutlarla
ilgili ders ve etkinliklere verilen agirliklar kredi sayisi-
na gore soyledir:
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A. Genel kultur dersleri 9

B. ozel alan (sinif 6gretmenligi) dersleri 37

C. Pedagojik formasyon saglayan dersler 18

D. ozel 0Ogretim dersleri ve uygulama 8
Toplam : 72

6. Sinif dgretmenleri yaz kurslarindan veya sagla

nacak baska o6grenim imkéanlarindan yararlanarak 36
kredilik ek bir egitimle —ki bu olagan sartlar altinda
bir yillik bir egitime denktir— bir sertifika alabilirler
ve bu sertifika onlara sinif 6gretmenligi yaninda temel
egitim okulunun ikinci kademesinde belirli bir dersi
(6rn. Tirkce, muzik, ticaret bilgisi) tam bir yetkiyle
okutma hakkini verir. Yine sinif 6gretmenleri daha ile-
ri bir egitimle 144 kredilik dal ¢gretmenliginin gerekle-
rini yerine getirdikleri takdirde, isterlerse statulerini de-
gistirebilirler. Slphesiz bu gegislerin sartlari ayrica tes-
pit edilmek ister, 6nemli olan, 2 yillik bir egitim goren
sinif 6gretmenlerinin ileri 6grenim gdrme bakimindan
onlerinin acik tutulmasi, aldiklari kredilerin ileri 6§-
renim asamalarinda daima degerlendirilmesi yoluna gi-
dilmesidir.

B. Sinif 6gretmenligi Programi:

O6nerilen ogretmen yetistirme modelinin program
acisindan tasidigr ozelligi daha somut bicimde anlata-
bilmek icin «Sinif 6gretmenligi Programi» (zerinde bi-
raz ayrintili durmak gerekecektir. Yalniz bu programin
genel bir taslak oldugunu, derslerin 6zel amaclari ve ice-
rigi dzerinde durulmadigini belirtmek isterim.

1 Sinif 6gretmenligi programi 56 kredilik zorunl
uersler ile 16 kredilik segmeli derslerden olusmaktadir.
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2. Zorunlu dersler Genel Kiltir, Sinif 6gretmen-
ligi ve Pedagojik Formasyon Veren (genel ve 6zel) ders-
leri icermektedir.

3. Tiurkce - Kompozisyon dersi disinda ve Genel
Kiiltir dersleri arasinda yer alan Devrim Tarihi ve Ya-
banci Dil dersleri igin kredi verilmesi dusunilmemistir.
Her 6gretmen adayi bu iki derse devam edecek ve gerek-
li basari dlzeyine erismeden 6§retmenlik diplomasi ala-
mayacaktir.

4. Sinif 6gretmenligi dersleri arasinda zorunlu olan-
lar Tirkge, Sosyal Bilgiler (S.B.), Matematik (Mat.) ve
6zel Beceri Dersleri (6.B.) bi¢ciminde kimelere ayril-
mistir. Bu dersler halen 3 yillik egitim enstitilerinin
programlarinda yer alan dersler arasindan secilmistir.
Bu kuramlarin programlarinda yapilacak herhangi bir
degisiklik, stiphesiz bu derslerin durumunu da etkileye-
cektir. Cunkl sinif 6gretmenleri, bu derslere devam et-
mekle ileride devam edecekleri dal &gretmenli§i prog-
ramlarinin bir kisim gereklerini de yerine getirmis ol-
maktadirlar.

5. 0Ozel Beceri dersleri arasinda yer alan Resim -is -
Yazi, Mizik ve Beden Egitimi derslerinin &gretim sire-
leri 2 yari-yildir, 6gretmen adaylarina bu derslerden
birinde 2 yari-yi1l daha derinlesme imkéani verilecektir.

6. Sinif 6gretmenligi dersleri olarak 6nerilen ders-
ler ayni zamanda birer kiltir dersidir, iki yillik egitim
sirasinda zorunlu ve se¢meli olarak alinacak kultir ders-
lerinin — ki kredi hesabiyla 21 kredilik bir toplama eris-
mektedir —temel egitim okulu égretmenlerini genel kil-
tir bakimindan cok ileri bir dizeye cikaracagr kesinlik-
le ileri surdlebilir.
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7. Pedagojik formasyon vermeyi amaclayan ders
ler genel ve 0zel olmak Ulzere iki bdluimde toplanmistir.
Genel egitim dersleri ilk ve orta dereceli okullarda cali-
san tim ogretmenler igin gerekli gdrilen klasiklesmis
derslerdir ki, temel egitim okulunun ikinci kademesin-
de gorev alacak 6gretmen adaylari da bu dersleri aynen
izleyeceklerdir. «Temel Egitim Okulunda o0gretim ve
Uygulama» dersi ise, sinif 6gretmenligine 6zgu bilgi, be-
ceri ve teknikler lzerinde durulmasina ve gercek okul
durumlarinda, uygulama yapilmasina imkan saglayan
bir ders olarak dustnulmdstir, 6énerilen programda uy-
gulama calismalari haftanin belli ginlerinde sirekli, sis-
temli ve uzman 6gretim Oyelerinin gbdzetim ve denetimi
altinda asamali olarak yapilacaktir.

, 8. Secmeli dersler bu programda zorunlu derslere
paralel bicimde dizenlenmis, 6gretmen adaylarinin ge-
rek genel kiltir, gerek sinif 6gretmenligi ve gerekse egi-
tim alaninda kisisel ilgi ve yeteneklerine gdre biraz da-
ha derinlesme firsati edinmeleri édngdralmdustir. Segcme-
li derslerin birkag¢i disinda cogu bugiin 3 yilhik egitim
enstitilerinin cesitli bélumlerinde okutulmaktadir. Bu
nedenle bu dersler igin yer, ders ara¢ ve gereci, hatta
ogretim elemani bakimindan blylk sorunlarla karsilasil-
masi s6z konusu olmayacaktir.

9. Seg¢meli genel kultur derslerinden ikisi; Cocuk
Edebiyati, Tirkiye Cografyasi, Fizik, Kimya, Fotograf-
cihik, Ses Egitimi (San), Oyun - Spor gibi se¢meli ders-
lerden yalniz biri secilecektir, 6gretmen adaylari ayri-
ca 1s ve Teknik Dersler bdliminde yer alan derslerden
de birini sececekler ve segtikleri derse 2 yari -yil devam
edeceklerdir. Genellikle uygulamali etkinlikleri kapsa-
yan bu derslerin yardimiyle sinif 6gretmenleri ileride
temel egitim okulunun birinci kademesinin ikinci done-
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minde ise ve ¢alisma hayatina doniik derslerin 6gretimi-
ni rahathkla ydritebileceklerdir. Se¢meli dersler arasin-
da egitim dersleri de bulunmaktadir. Bu derslerden yal-
niz biri 6grencinin ilgisine gore secilecektir. Bu dersle-
rin herhangi biri temel egitim okulu 6gretmenini egi-
tim alaninda daha yeterli bir duruma getirecektir.

10. Programda yer alan dersler, bu derslerin tek tek
kredi degerleri ve her bdlime giren derslerden alinmasi
gerekli kredi tutarlari Sekil 11”de gdsterilmistir.

C. onerilen Modelin Basarili Olmasi igin Bazi
Tavsiyeler:

Herhangi bir 6gretim programinin amacina ulasma-
si icin birtakim sartlarin yerine getirilmesine baghdir.
Temel egitim okulu &gretmenleri icin dnerdigimiz hiz-
met - 6ncesi modelin de ancak birbirini tamamlayan ve
pekistiren dnlemler alindi§1 takdirde uygulamada iyi so-
nuclar verecegi dogaldir. Alinmasi gerekli baslica 6n-
lemleri soylece siralamak mimkindir :

1 Yetisecek &gretmen adaylarinin davranislarini
sosyal iliskilerini ve ilgilerini dogrudan dogruya etkile-
yen maddi sartlarin iyilestirilmesi yoluna gidilmelidir.
Bu maddi sartlar, egitim binalarini, oturma ve barinma
yerlerini, beslenme durumunu, Kkitapliktan yararlanma
imkanlari vb. gesitli konulari kapsar.

2 .Ders kitaplari ve kaynak kitaplar basta olmak Ulze-
re tum Ogretim ara¢ ve gereclerinin egitim teknolojisin-
deki yeniliklere ve modern program gelistirme teknik-
lerine uygun olarak yeniden gdzden gecirilmesi, eksik-
liklerin giderilmesi  bu ara¢ ve gereclerden yeteri ka-
dar cogaltilmasi gerekir.
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3. 0gretmen yetistiren kurumlarda gorevli 6§retim
uyeleri, lisans ustu akademik dereceler almis kimseler
arasindan secilmelidir. Hentuz bu dereceleri almamis
olanlara izinli aylkl olarak veya daha baska yollarla
yurt icinde veya disinda kendi alanlarinda ileri 6grenim
yapma firsati verilmelidir.

4. 0gretmen yetistiren kurumlarda goérevli 6gretim
tyelerine yurt icinde ve disinda bilgi, gérgi ve uzman-
liklarint arttirmalart imkani belli bir dizen iginde sag-
lanmalidir.

5. 0gretmen yetistiren kuramlarin islevlerinde bir
uyum ve esgidim saglanmasi isteniliyorsa, bu kuram -
lar, MEB merkez drgitd icinde tek bir yénetim birimine
baglanmalidir.

6. ogretmen yetistiren kurumlar belli merkezlerde
toplanmali, bu kurumlarda farkli egitim asamalari ve
okul tipleri icin sire ve program ydninden farkli uygu-
lamalara imkan verilmelidir.

7. ©6Qgretmen yetistiren kuramlarin herbirine veya
toplu durumda iseler birkacina en az bir laboratuvar
okulu tahsis edilmeli, 6§retmen adaylari bu okullarda
g6zlem ve deneme yapma firsatini bulabilmelidirler.

C. ogrenci Kisilik Hizmetlerine Gereken énem
Verilmelidir:

onerilen programda, 6gretmen adaylarinin egitimi
bir bitin olarak dustntlmuistir, 6grencilerin her yon-
den saghkl bir gelisme gdsterebilmeleri icin ilgili ku-
rumlarda «dgrenci Kisilik hizmetleri» adi verilen bir &r-
gutin kurulmasi sarttir. Boyle bir érgit kuruldugu tak-
dirde 6grencilerin yazimi ve alinimmdan baslayarak, on-
larin bircok akademik, toplumsal ve ekonomik sorunla-
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rmin ¢O0zimid de daha rahatca gergeklesebilir. Bugin
MEB’na bagl o6§retmen yetistiren kurumlarda &grenci
kisilik hizmetleri kapsamina giren cesitli konularla ya
mudidr yardimcilari, ya doktorlar, ya da memurlar ug-
rasmaktadir. Cogunlukla bu sorumlular arasinda iliski-
yi saglayacak bir goérevli de bulunmamaktadir. Son yil-
larda bu alanda lisans, yuksek lisans ve doktora dize-
yinde yetismis eleman sayisi artmaktadir. Bu gibi kim-
selerden yararlaniimalidir.

6dgrenci kisilik hizmetleri adi altinda kurulacak bir
O0rgut yukarida sayitlan isler yaninda su konularda da
calismalar yapabilir ve bdylece 6dretmen yetistirme ko-
nusunda niteligi arttirici katkilarda bulunabilir :

1. Lise mezunlari arasinda en yetenekli olanlari 6§-
retmenlik meslegine kazandirmak amaciyle tanitici, bil-
gi verici ve Ozendirici girisimlerde bulunmak. (Okul zi-
yaretleri, 6gretmen yetistiren kurumu taniticit toplanti-
lar dlizenlenmesi, zaman zaman haber bultenleri yayim-
lama, bu gibi girisimler arasinda sayilabilir.)

2. 0gretmen olmak isteyenler arasinda en uygun
kisileri secmeye temel olacak &lgme ve degerlendirme
araclari gelistirmek. (Genel bilgi testleri, psikolojik
testler, gérusme formlari vb. bunlar arasinda sayilabilir.)

3. Yeni o6grencilerin, 6drenme g¢evrelerine rahatga
ve slratle uyumlarini saglamak amaciyle oriyantasyon
programlari hazirlamak. (Bu programlar, okulu ve im-
kanlarini tanitmaktan baslar, kurumun bulundugu kent
ve yakin cevresini cesitli 6zellikleriyle tanitmaya kadar
bircok etkinlikleri kapsayabilir.)

4. ogrencilerin bos zaman ilgilerini ve ugrasilari-
ni tespit etmek ve bu ilgi ve ugrasilara zenginlik kazan-
dirmak. (Kiume c¢alismalari, toplu inceleme ve arast?rma
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gezileri, kulturel ve sportif iliskilerle bu alanda c¢ok ce-
sitli etkinlikler gosterilebilir.)

5. Mali yardima muhta¢ 6grencileri tespit ederek,
durumlarina go6re en uygun ve etkili donlemleri almak.

6. Mezunlarin gérev basindaki durumlarini incele-
yerek elde edilen sonuclari ilgililere duyurmak, bdylece
bir yandan programin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine
katkida bulunmak; 6te yandan, mezunlar arasinda mes-
leki bakimdan yardim bekleyenlere lIdsisel veya topluca
yardimlarda bulunmak.
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GENEL TARTISMA

BASKAN (Do¢. Dr. Mahmut Tezcan — Sayin Oguz-
kan’a ilgin¢ tebliginden dolayr ¢ok tesekkir ederiz.

Bu tebligi Uzerinde tartisilabilir. Tartismak isteyen
arkadaslardan daha c¢ok bu model (zerinde sorularini
yogunlastirmalarini rica ediyorum. Ben birka¢ noktaya
deginmek istiyorum. Dinki konusmalarla da baglanti
kurmak acisindan ozellikle uygulamaya yonelik 0gret-
men yetistirme Uzerinde durmak gerekir. Dunku tartis-
malarda, «baktirarak egitim yerine, yaptirarak egitim
yapalim» dendi. Bunu yaptiracak &égretmenin de ayni
bicimde yetistirilmesi sz konusu olduguna gore, bu agi-
dan da yaptirarak egitim, yani uygulamaya yonelik ders-
lerin de programda yer almasi gerekir, dnerilen model-
de boyle dersler kismen var. Bunun disinda, dersler yo-
ninden Tiarkgcenin yapisal o6zelliklerini iyi bilen 0gret-
meni yetistirmek Uzerinde durulmustur. Bu ag¢idan da
santyorum Onerilen programda yeterli dersler var. Yal-
niz Tark kaltdrind ve Tirk toplumsal yapisini 0gret-
menin cok iyi bilmesi gerektigi artik bugin anlasiimis
durumda, 6§retmen yetistirme programlarimizda kendi
alanim olarak bu konunun énemini biliyorum ve bugiin-
ki verilen toplumsal bilim derslerinin igerigi, ¢agdas
olmaktan son derece uzaktir. Bu acidan 6nerilen model-
de bu grup derslerin arasinda yer alan toplumsal antro-
poloji ve ekonomi gibi toplumsal yapimiza iliskin ders-
lerin yer almadigini goériyorum. Bunlarin yer almasi
soz konusu olabilir.

Sayin konusmacinin miizik 6gretmeninin ingilizce
dersini verebilmesi konusundaki &énerisi bana bugiin bi-
raz uzmanlasma acisindan ters geldi. Bu biraz yetenek
meselesi, onun icin verebilir mi veremez mi orada kus-
kum var.
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Bir de bu programlarda bir esneklige gidilebilir mi?
Baolgesel farkliliklar géz 6ninde bulundurularak.

Benim sorularim bunlar. Daha sonra s6z alanlara
s0z verecegim.

Buyurun efendim.

KONUSMACI (Dr. Ferhan OGUZKAN) — Efendim
simdi bu program bir esnek program aslinda. Siphesiz
bu gelistirilebilir. EGer temel egitimde verecedimiz yone
bagli. Eder temel egitim okullari kirsal bdlgelerde ayri
bir program uygulayacaksa ve sehirlerde ayri bir prog-
ram uygulayacaklarsa buradaki derslerin bazilari, alan-
lara verilen agirhik ve derslere verilen agirhik ister iste-
mez ne olacaktir, degisecektir. Biz bunun gecmiste or-
neklerini goérdik, ilk defa 6gretmen yetistirme konusu
ele alindigr zaman, 6gretmen okullari ikiye ayriliyordu,
cumhuriyetin basinda. Koy égretmen okullari, sehir 6§-
retmen okullari diye. Memleketin yapisi ve kdéy okulla-
rinin ayri program uygulamasi, sehir okullarinin ayri
bir program uygulamasi nedeniyle yetisme tarzlari da,
hatta okullari degisik olur. Ben okullarin degisik olma-
sinin eskiden beri karsisindayim. Okuldan ziyade prog-
rami zenginlestirmek lazimdir. Biz her okul tipine bir
yiuksek okul ekliyoruz. Korkarim bir de yilksek o6gret-
men ana okulu c¢ikacak karsimiza. Yani anaokullarina
0gretmen yetistirme icin bir ylksek 6¢§retmen okulu da-
ha acilacak. Ama bu o kadar pahali, o kadar anlamsiz
bir sey ki. Hele temel egitim gibi daha ziyade bdyle top-
layici, bdtinleyici bir programin esas oldugu okulda
dersler icin, her ders icin ayri bir 6gretmen tipi yetistir-
mek mimkin degil.

6zel egitim ogretmenleri nasil yetismelidir sorusu
var. Bunun hakkinda bir fikir soyleyecek durumda de-
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gilim. Cink( dinyanin her yerinde ilkokul seviyesinde
de olsa 6zel 6gretmen yetistirme isi bir uzmanlik mese-
lesi olarak ele alinmaktadir. Yani smif 6gretmeni degil-
dir o, bir Tirkce veya matematik 6gretmeni gibi yetis-
memektedir, daha uzun &6§renimden gecmektedir, Ozel
bir egitime tabi tutulmaktadirlar onlar, onlarin sorum-
luluklar da fazladir, tamamiyle bir uzmanhk isidir. Te-
sekir ederim efendim.

BASKAN — Efendim s0z almak isteyen arkadaslar?
Efendim mimkin oldugu kadar hi¢ s6z almamis arka-
daslara oncelik verecegim. Bu acidan Ayseglil Hanim
buyurun.

AYSEGUL ATAMAN — odncelikle, sayin baskanin
6zel egitim konusuna vermis oldugu agirhiga tesekkir
ederim. Sayin O@§uzkan’n 6nermis oldugu modelde iki
yaklasim s6z konusu olabilir.

1 ozel egitime girisi, segimlik derslerden zorunlu
dersler arasina almak. Bdylece, bu sistemden yetisecek
olan 6gretmenler, siniflarinda 6zirli 6grencilerle karsi-
lastiklarinda panige kapilmadan, onlari ilgili yerlere ka-
nalize edebilecek, ayni zamanda, bu alanda yetismis olan
uzman Ogretmenlerle isbirligi yapabilecektir, 6zel egi-
tim alanindaki en son gelismeler, genel egitimle kaynas-
tirma yonundedir. Cesitli duzeylerdeki okullarda, 6zir-
10 6grencilerin bulunmasi bir siire sonra kaginilmaz du-
ruma gelecektir. Bu nedenle, bu genel formasyonu, te-
mel egitime 6gretmen yetistiren kurumlarda vermek ge-
rekmektedir.

2. Buylk merkezlerdeki 6gretmen yetistiren kurum-
larda, 6zel egitim alani uzman dal 6§retmenlerini yetis-
tirecek bdlimlerin acilmasi. Bdéylece, bu alanin gerek-
sinimi olan personelin yetistirilmesi saglanmis olacak-
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tir. Bunun icin modele esneklik getirecek bir dizenleme
yapilmasi soz konusudur. Hangi merkezlerde dal &gret-
menligine gecilebilecedi, daha sonra saptanabilir. Prog-
ramlar da ona gore dizenlenebilir.

Bu modele girmeyen, ancak mevcut kurumlarda ca-
lisan dgretmenleri daha nitelikli duruma getirecek olan,
uygulamakta oldugumuz (A.U. Egitim Fakiltesi 6zel
Egitim Bo&limi) sertifika programlari vardir. Bu, kisa
déonemde mevcut personeli iyilestirme acisindan 6nem-
li bir adim olarak disunitlebilir.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekur ederiz.

Dr. NIZAMETTIN KOG — 6nce ben hocamiza bu
konuda bizi ayrintili olarak aydinlattiklari icin g¢ok te-
sekkir ederim. Ben soru sormaktan cok, bu konudaki
fikirlerimi sizlerle paylastigimi bildirmek istiyorum. Bir
egitim programinda yer alan herhangi bir alt hizmet
grubunun bizzat yasantilarla batinlesen bir bicimde il-
gililere anlatmanin yararligini, 6zellikle rehberlik hiz-
metlerinin bizzat yarar saglayabilmeleri igin bilgiyi su-
nacak Kkisilerin 6grenim yasantilariyla bitinlesmesi ge-
rektigini vurguladilar, 6zellikle bu programin icerigini
tartisirken de dlgme, degerlendirmeyle ilgili somut or-
nek de getirdiler. Sdéyle ki; bir 6§retmenin eger yazili
yoklamalar yahut da sozli yoklamalar diye tanimladi-
gimiz araglarin disinda bazi seylerin de sonug getirebi-
lecegini bilmelidir. Benim burada vurgulamak istedigim
nokta da burada toplaniyor.

Burada cesitli 6lgme tekniklerinden yararlanma ge-
regi var. Dolayisiyle 6gretmen yetistiren kurumlarda da
bu isin saglanmis oldugu saptanmistir. Su anda yazil
yoklamalar diye bildigimiz 6lgt araclari da tek stil kav-
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rami icinde yapilabiliyor bizdeki yaklasimlarda. Her d6lg-
me tekniginin belli avantaji, dezavantaji oldugunu sdy-
lemenin, sdylemekten Ote yasantilarla programin icinde
her tuarli 6lgl araglarini gérme olanaginin saglanmasi
gerekir kanisindayim.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Cok tesekkirler Sayin Kog.
Hocam, ekleyece@iniz bir sey var mi?

KONUSMACI (Dr. FERHAN OGUZKAN) — Hayir,
yorum oldu zaten, bir soru olarak ydneltilmedi.

BASKAN — Tesekkiirler.

Efendim, baska s6z almak isteyen var mi? Ahmet
bey, buyurun.

AHMET CICEK (Dinleyici) — Sayin baskana ve sa-
yin hocama, aciklamalarindan dolayr tesekkir ederim.

Egitimde, 6gretmen konusu c¢ok dnemli bir konudur,
oncelikle égretmen konusunu ele alip islah etmek la-
zimdir.

Bugln okullarimizin durumu meydanda. Dort du-
var arasinda kara tahta basinda hayatta hi¢ ise yarami-
yacak bilgileri ezberleyen insanlar yetisiyor. Bu insan-
lar hayata atilinca da basarili olamiyorlar, Grettiginden
cok tliketen, hazir yiyen, her seyi devletten bekleyen, dev-
let kapilarinda is ariyan insan oluyorlar.

Dunyada ve yurdumuzda hizli bir nufus artisi var.
Bu artan nlfusu beslemek gerek. Diinya bugin achk
tehlikesi ile karsi karsiyadir. Ac¢ kalan insanlar, petroli
icecek, fabrika demirini kemirecek degil, énce karnini
doyuracak, sonra da petrol kuyularindan petrol c¢.kara-
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cak, fabrikayr ve makinalari calistiracak, ugag: kullana-
cak. insanlarin dengeli ve iyi beslenmesi gereklidir.

Bugun diinyada en gucli silahin yerini tarim Grin-
leri almaktadir.

Doga nadir milletlere verilen dogal kaynaklari zen-
gin bir dlkeyi, bize vatan olarak bagislamistir. Biz de
tabiatin bize comertge bahsettigi nimetlerden faydalan-
ma yollarint artyalim.

Bu dogal kaynaklari isleyecek, verimi artiracak en
Onemli faktér de, kuskusuz iyi yetismis kaliteli insan-
dir. Ekonomisi tarima dayali tlkemizde, yetistirdigimiz
kaliteli Grtnleri, ihtiyaci olan Ulkelere satar, bol bol d6-
viz elde ederiz. Elde ettigimiz dovizlerle de disaridan it-
hal edece§imiz petroli ve diger ihtiyaclarimizi karsila-
yarak, buglnki ekonomik dar bo§gazdan kurtuluruz, ul-
kemizi imar ve insa ederiz. Turkiye icin bu yolun hari-
cinde baska bir yol da ben géremiyorum.

Durum bu olunca, simdi yapilacak is, kalkinmada
en 6nemli faktor olan insani yetistirecek olan 6gretmen
okullarimizdan basliyarak egitim kuramlarimizi klasik
egitim sisteminden kurtarip yurdun ve ¢agin gidisatina
ayak uyduracak insanlarin yetisecegi, egitim yuvalan ha-
line getirmek zorundayiz.

6nce yurdumuzun ihtiyacglarina cevap verecek sekil-
de Atatlrk ilkeleri dogrultusunda mifredat programla-
rimizi islah etmeliyiz. Sonra okullarimizi, hazirlanan bu
mifredat programlarini uygulayacak hale getirmeliyiz.
Okullarda ezber ¢gretime son verilmeli. Konular tatbiki
olarak islenmeli. Okullarda 6grenciye, hayatta karsila-
sacagl problemler ve bu problemlerin ¢6zim yollan da
gosterilmelidir. Yani 6grenci okulda, ilerdeki yasiyaca-
g1 hayata ve cagin gidisine ayak uyduracak sekilde yetis-
tirilmelidir.
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Nufusumuzun yizde sekseni kirsal bdlgelerde yasa-
maktadir. Bu y6re halki, onu okutmaya gonderdigimiz
o6gretmenden yalniz okuma yazma istemiyor. Bunun di-
sinda ¢ok seyler bekliyor.

Kdéyde en kiltirld ve bilgili 6gretmendir. Koyli ev
yaparken, hayvan yetistirirken, agac¢ dikerken, sebze
ekerken, oglunu evlendirirken, kizini gelin ederken, has-
ta olunca ve kisaca her isinde her zaman 06gretmenin
rehberligine ve dnculigine ihtiyaci vardir.

o6gretmen; okul ve okul uygulama bahcesinde ola-
naklari nisbetinde &grencilerle uygulamalar yaparak bu
calismalarini cevresine kabul ettirmelidir, 6gretmenin
basarisi, kendisini cevresine kabul ettirmesiyle miumkin-
dar. Koylinin kalkinmasi ve dolayisiyle Turkiyenin
kalkinmasi, ekonomik dar bogazdan kurtulmasi, aydin-
liga kavusmasi, ATATURK’lUn arzuladi§i buyuk Tarki-
ye'nin gerceklesmesi, ancak d¢gretmenle mumkindar. Ki-
saca Turkiye'nin ilerlemesi ve gerilemesi 6gretmene bag-
hidir. 6gretmen yetenekli olursa, Turkiye kalkinir, yete-
neksiz olursa Turkiye kalkinamaz geriler.

Benim dnerim kisaca sunlardir :

1 — 6gretmen ATATURK U bir ruhla yetistirilme-
lidir.
2 — 6gretmen olacak Kkisiler, iyi secilmeli, 6gret-

menlige kabiliyetli kisiler olmalidir. Herkesin 6gretmen
olamiyacagi bilinmeli.

3 — Programlar islah edilmeli.

4 — Okullar uygulamali egitim ve 6gretim yapacak
duruma getirilmeli, ara¢ ve gere¢ bakimindan takviye
edilmeli, ilkokuldan en yiiksek okula kadar uygulamal
0gretime dnem verilmelidir.
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5 — ogretmenlere okullarda karsilasacagr problem-
ler ve ¢dzim yollari 6gretilmeli.

6 — oOgretmene, layik oldugu maddi ve manevi de-
ger verilmelidir, 6gretmen yarin ne yiyecegini degil, co-
cuga neler 6gretecegini distnir hale getirilmeli.

7 — 6gretmene calisti§i cevreyi iyi taniyip, cevre ola-
naklarindin faydalanma yollari 6gretilmelidir.

8 — Dgretmen politik baskilardan kurtariimali.

9 — Egitim ve o6gretim, bir bltinlik arzettigine go-
re, 6gretnen de bir kaynaktan yetismeli, tek okuldan
mezun o'mali, bir program uygulanmali, 6gretmenler
arasindaki tahsil farki kaldirilmali, 6gretmen iki yilhk
yuksek otuldan mi, ¢ yillik okuldan mi, dért yillik okul-
dan mi yitisecekse yetistirilerek, 6gretmenler arasindaki
ayricalikhir giderilmelidir.

10 — 6gretmen mezun olduktan sonra da unutulma-
mali, devimli desteklenmeli, hizmet ici egitim hizlandi-
rilmahdir.

Teselkir ederim.

BASEAN — Tesekkiirler sayin CICEK.

KONJSMACI (Dr. FERHAN OGUZKAN) — Efen-
dim, Sayn Cicek’in Uzerinde durdugu, tabii ¢ok dnemli
bir konu Temel egitim okulunda gorevli 6gretmenlerin,
cahistikla’i yerlerin toplumsal kalkinmasina da dogru-
dan do§uya hizmet etmeleri beklenir, &ézellikle koyli
yurttasla’in tarimla, saglikla, teknikle ilgili sorunlarin
¢6zimiye de ugrasacaklari ongorilir ise o zaman bas-
ka tipte 6§retmenler yetistirmemiz gerekir. Kdy Ensti-
tileri dcneminde, biliyorsunuz, llkemizin bu nitelikte
cok sayica égretmene ihtiyaci vardi. Koy enstitiilerinin
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amacl, konusmamda da belirttim, yalniz okul icinde ca-
lisacak bir 6gretmen degil, birinci gorevi 6§retmenlik
olmakla birlikte, belki zamaninda 6gretimden de 6nem-
li olan toplum kalkinmasina, kdy kalkinmasina hizmet
edecek tipte dgretmen yetistirme idi. Bu husus, saniyo-
rum Koy Enstitiilerinin kurulus yasasinda agikga belir-
tilmis ve bu egitim kurumlarinin programlari da buna
gore duzenlenmisti. Fakat bugtn halkimiz, bir ilkokul
ve ortaokul 6gretmeninden hayvanlarinin bakimi igin
saghiginin iyilestirilmesi igin veya meyve bahgelerinde-
ki verimin arttirtlmasi igin bir yardim beklemekte mi-
dir? Bekliyorsa bunun derecesi, orani nedir? Bu bilinir
ve 0gretmenlerin bu alanda yapacaklari yardim veya ki-
lavuzlugun devami (izerinde kesin bir karara varilabilir-
se sliphesiz temel egitim okulunun birinci ve ikinci ka-
demesinde gorev alacak "égretmenlerin bu bakimdan da
yetismeleri amaciyle uygun birtakim o6nlemler alinabi-
lir. Yalniz, bu konuda cok ciddi arastirmalarin yapilma-
s1 gerekir, dyle santyorum ki, kirsal bdlgelerde acilacak
temel egitim okullari ve oralarda calisacak &gretmenler
koy kalkinmasina belki dogrudan dogruya degil, fakat
dolayl olarak yardimlar yapabilirler. Kanimca yapma-
lari da kendilerinden beklenir. Bununla birlikte, sayin
meslektasimizin ileri surdigu goris ve distnceleri ti-
miyle reddetmenin dogru olacagini disinmiyorum. Bel-
ki Sayin Cicek’in niteliklerini saydigr 6gretmene ihtiyac
duyan koy ve kasabalarimiz hald vardir. Bu gibi yerler-
de calisanlar ve calisacaklar icin 6zel ve ek yetistirme
onlemleri her zaman alinabilir. Ben, Onerdigim temel
egitim okulu 6gretmeni yetistirme programinda dlkemi-
zin genel durumunu g6z 6nlnde tutarak birtakim ders-
lere yer verdim. Bu derslerin bir bélimi bugiun okutul-
makta olan derslerdir, 6nerilen programda is ve tarim

dersleri de vardir. Bu dersler ve uygulamalarin, temel
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egitim ogretmenlerinin buglinkiine oranla daha farkli,
pratik hayat sorunlarina karsi daha duyarli ve bir bo-
Iim sorunlari da daha yeterlikte ¢ozebilecek bicimde ye-
tismelerine imkan verecegi distincesindeyim.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Hocam.

Efendim, zamanimiz c¢ok kisa kalmistir; séz almak
isteyen sadece soru bi¢giminde bir sey varsa, litfen 1 da-
kika icinde sorabilir. Eder yorum varsa, onu d&gleden
sonraki toplantimizda yeri geldiginde yapabilir.

Baska s6z almak isteyen var mi1?. Buyurun, yeriniz-
den sorun.

BiR DINLEYICi — Pedagojik formasyonla ilgili
dersler verilir, bu genellikle 3 veya 4 yillik egitim ensti-
tilerinde garnitlr ders olarak gorinmektedir. Hatta ve-
liler, pedagoji dersinden sinifta kaldiklari zaman su se-
kilde yakinmalarda bulunmaktadirlar : Cocuklar cograf-
yadan gecmis de egitim sosyolojisinden ya da egitim psi-
kolojisinden, genel 6gretimden kalmis seklinde yakin-
malar olmaktadir. Ayrica pedagojik formasyonla ilgili
ogretmenler, 4 yillik egitim enstitilerinde bdélimler ara-
sinda adeta mekik dokutturulmaktadirlar. Bu, daha ¢ok
b6lum baskanlarimn secilmesi, bélimlerindeki ayarlan-
masi amacina yoneliktir. Yazili ve sézIlu sinav karsilas-
tirmasi yaptik. Tez, son derece ideal, sonuc¢larindan kim-
senin kuskusu, iddiasi olmayacak bir sinav niteliginde-
dir. Ancak bu donem, gectigimiz donemlerde Tirk Dev-
rim Tarihi derslerinin bile Atatlirk devrim ve ilkelerini
ne olciide anlayip yorumlayabildigini 6lgecek derslerin
bile ders bigiminde yapihip belli amaclara ulasildigini
goruyoruz.
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Kisaca su hususu da eklemek istiyorum : Nitelikli
o6gretmen nasil yetistirilmelidir?

6gretmen toplumumuzda neredeyse issizlik, hayat
pahalili§i, anarsinin kaynagi imis gibi gdsterilmektedir.
Hatta gecmis ddnemlerde kagit fiyatlarindaki artislari
bile, 6gretmenlere baglayan ydneticilere rastlamistik, 6§-
retmen, benim anlayisima gore, cagma ve insanlija kar-
si sorumlu bir insandir. Buna aydin olmanin sorumlulu-
gu da diyebiliriz, 6gretmenin bu sorumlulugunu yerine
getirebilmesi icin toplumda layik oldugu saygin yere na-
sil getirilecektir? Bu konuda acgiklamanizi rica ediyo-
rum.

KONUSMACI (Dr. FERHAN OGUZKAN) — Evet,
sorunuzu cevaplamaya calisayim, 6gretmenin sayginhgi-
nit kazanmasli i¢in her seyden dnce onun glgcli bir bigim-
de yetismesi, gorevini tam olarak yapmasi gerekir. Bu
da genel kiltar, dal veya 6zel alan bilgisi, pedagojik for-
masyon adlari verdigimiz derslerden olusan dengeli bir
programla saglanabilir. Ancak bdyle bir programin da
kagit uzerinde kalmamasi, uygulanmasi sarttir. Yeterli
ve etkili programlarin uygulandigr kurumlardan yetisen
bir 6gretmen, toplumda sizin 6zlediginiz sayginhg: kaza-
nir.

Bu konuda birka¢ hususa daha dedinmek isterim,
6gretmenlerin basarih ve dolayisiyle saygin kisiler ol-
malarini saglayan baska etmenler de vardir. Bunlardan
biri 6gretmen adaylarinin se¢imi, digeri yetisirlerken on-
lara kilavuzlukta bulunma, bir baskasi da atamalarda
gdz Oninde tutulan o&lgltlerdir. Yeni 6gretmenlerin is
basinda karsilastiklari ortamin da basari Uzerinde etkisi
blyuktir. Cok basarili 6gretmen adaylarinin okullarini
bitirip de gorev aldiklari zaman, yani is basinda basari-
siz duruma dustuklerini gérmdistzdir. Acaba nic¢in? Cun-
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ki gittikleri okullarda yoneticiler veya meslektaslarin-
dan bekledikeri ilgiyi ve yardimi gdérememislerdir de
onun i¢in. Demek ki, bir 6§retmenin basarili olmasi yal-
niz gordagi cgrenimin niteligi ve kisisel cabasi ile de be-
lirlenmemektedir.

Pedagoji derslerinden s6z ettiniz. Bu konu, Gzerin-
de énemle durulmaya de@er bir konudur. Bunun igin ay-
ri bir toplanli yapilsa, en azindan ayri bir-a¢cik oturum
yapilsa yarar!i olur. Pedagojik formasyon saglayan tim
derslerin icerigi, program iginde siralanisi ve birbiriyle
iliskileri dikkatle gozden gecirilmelidir. Bu derslerin her
seyden once uygulamaya donlik olarak okutulmasi gere-
kir. Bu ders.erde islenen cesitli konular iste o zaman
6gretmen adaylari igin anlam tasimaya baslar.

Meslek dersleri diye de adlandirdigimiz bu derslerin
ogretimiyle gorevlendirilen 6gretim elemanlari sayica ¢o-
galirken, 6grenim duzeyleri de eski yillara gore yilksel-
mektedir. Bu?in bu elemanlar arasinda bir uzmanlasma
da s6z konusudur. Vaktiyle bir meslek dersleri 6gretme-
ninin, programda yer alan bitin egitim derslerini okut-
masi beklenirken bu tutumda belirli bir degisme gozlen-
mektedir. Suphesiz bu tutumun daha kesinlesmesi, bir
meslek dersi 6gretmeninin hi¢ olmazsa bir asil, bir de
yardimci veya yan dali bulunabilecedi dusunilerek ders
dagitimi ona gore yapitlmalidir. Bu dnlemler, bu dersle-
rin diger dersler yaninda belli bir statiye kavusmasini
saglayacagl gibi, 6gretmen adaylari karsilarinda belli
alanlarda daha yetkili 6§retmenler gérmis olurlar. On-
larin da ger.el olarak egitim derslerine karsi davranis-
lari ve tutunlari olumlu bir yénde ve 6zlenilen oranda
degisir.

BASKAN (Do¢. Dr. MAHMUT TEZCAN) — Cok te-
sekkirler efendim.
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Konu ¢ok dnemli, konunun ayri bir egitim sdrasin-
da sadece 0gretmen yetistirme acisindan ele alinmasinda
biyik bir yarar var. Orada konunun tartisiimasi, dne-
riler getirilmesi ve bunlarin ilgililere sunulmasi da her-
halde hepimizin dilegidir. Bu acidan ¢ok daha yararli
sonuclara varilabilecedi imidindeyim.

Efendim, degerli konusmaci hocamiza katkilarindan
dolay! ¢ok tesekkiur ederiz. S6z alan arkadaslara da ay-
rica tesekkir ediyorum.

6gleden sonraki konumuz, «Temel Egitimde insancil
Davranigslar Nasil Kazandirilabilir» Panelimiz var, sizle-
ri bekliyoruz.

Dordlinci oturumu kapatiyorum. Tesekklr ederim.
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iIKINCi PANELIN ACIS KONUSMASI

PROF. DR. SULEYMAN CETIN OzZOGLU (Bilim
Kurulu Baskant)

Degerli izleyiciler, Tirk Egitim Dernegi’nin «Temel
Egitim ve Sorunlari» adli toplantisinin son oturumuna
ulasmis bulunuyoruz.

Son oturumumuz, planlamis oldugumuz Il. Panel.
Bu Panelimizi Tirk Eg§itim Derneginin Hizmet édiluni
verdigimiz, hepimizin yakindan tanidi§i, kelimenin an-
lamiyla Egitimci Sayin Rauf inan hocamiz ydnetecektir.
Kendilerini davet ediyor ve oturumu agiyorum. Buyurun
Sayin inan.

A. PANEL UYELERININ KONUSMALARI:

BASKAN (RAUF INAN) — Sayin Egitim Dostlari,
hepinizi saygi ile selamlarim.

Efendim, Sayin Prof, 6zoglu’nun benim icin soyle-
dikleri bir sani ki, buraya yazilmistir, deginmeden gege-
meyecegim. Ben egitimci degilim, «egitimci» sani, benim
icin gereginden ¢ok degerlendirme olur.

Ben emekli 6§retmenim. Egitimci olabilmek icin bu
alanda olaganistu denebilecek hizmetler basarmak gere-
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kir. Kimi ogretmenler, birlikte kurduklari bir yerlesme
yerine, konutlar topluluguna (6retmenler sitesi) diyecek-
lerine, (e§itimciler sitesi), (6gretmenler kooperatifi) ye-
rine (egitimciler kooperatifi) demektedirler. Nedeni mi?
0gretmenlik kiguk goéruliyor da ondan. Egitimci ola-
bilmek icin, ¢ok buyuk isler basarmak gerektir. Hatta
birka¢ kitap c¢evirmek, birka¢ yazi yazmakla da egitim-
ci olunmaz. Cevirili olmayan, yansilama (taklit) olma-
yan bu yurdun kendi gerceklerine uygun, kendi gereksin-
melerinden dogmus, egitim gorusleri getiren ancak egi-
timci olabilir. Bana sorarsaniz, egitimci bizim gecmisi-
mizde kim var diye, ilk baslangi¢ta Ziya Gokalp’i saya-
rim, sonra ismail Hakki Baltacioglu, Cumhuriyet déne-
minde en blyik egitimci Atatirk’tir. Atatiirk gergek
blylk bir egitimcidir. Degerli ve bize 6zgi distnler ge-
tirmis egitimimizde olaganisti basarilar saglamis olan
Hasan Ali Yicel, Risti Uzel ve ismail Hakki Tongucg.
Baska da yok. Yazarlar ¢cok, benim i¢in ¢ok degerli hoca-
larim da var, ama onlara egitimci diyemeyiz. Bu egitim-
ci sO6zinl yipratmamaliyiz. Nitekim, aga, efendi, bey,
beyefendi sozcikleri yiprandi, bundan sonra beyefendi
yerine ne kullanilacak? Onun i¢in ben kendime her za-
man emekli 6gretmen diyorum ve kimse de bunu ben-
den alamaz. Bu bakimdan Sayin &zoglu'na ve burada
benim ismimi egitimci olarak yazanlara tesekkir etmek-
le birlikte, bir gerce§i ortaya koymam gerekli oldu.

Konumuz, «Temel Egitimde insancil Davranislar»
dir. Panel Gyelerimizi tanitayim. Muhakkak tanityorsu-
nuz, Sayin Prof. Dr. Kuguradi, Sayin Do¢. Dr. Beyza Bil-
gin, Sayin Dr. Edip Gilnay, Sayin Dr. inci San.

Burada, «Temel Egitimde insancil Davranislar» de-
niyor. Haniya, insanca davranislar da diyebiliriz, ama
bu (insancil) sézcigu (himanist), Almanlarin dedigi gi-
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bi (himanist) sézctgun karsiti, karsihgidir, dyle saniyo-
rum ki, egitimin amaci da insanlari bu duruma, bu in-
sancil davranisa vardirmaktir. Bu nedenle, insanlari bu
duruma, bunu sadece temel egitimde dustinmek yerine
egitimin amaci olarak almak kanimca cok yerinde olur,
insancil egitim veya insanca egitim, dnce Sayin Prof,
ionna Kucguradi'den insancil egitimin felsefe agisindan
tanimlamalarini yapmalarini rica edecegim, ¢ok hazir-
likli olduklarini biliyorum, insanca davranisla, insancil
davraniglar arasinda herhalde epey fark var, insancil
davranis daha c¢ok insanlar arasinda iliskilerde, insan-
ca davranis da belki her seyle iliskilerdedir.

Peki, insancil davranislara, egitimde bu amaca, bu
goruse neden ve nasil oluyor da variyoruz? Bizim hepi-
miz ylzbin sene onceki atalarimizin kalintilariyiz, onla-
rin kalitimlarini tasiyoruz 6ziimizde. Onlar ilkel insan-
lardi, biz bugln ilkel insanlar degiliz, bilincli insanlariz.
Egitim yoluyla, ekinin (kultirin) bize kazandirdi§i bi-
ling. Gozlerimizin rengi, ylzbin sene 6nceki insanin, ata-
larimizin goézlerinin renginden, dudaklarimizin bigimi,
onlarin bigiminden degismedigine go6re, onlardaki icgl-
diler, onlardaki duygu ve disinceler de bizde oldugu gi-
bi yasiyor. Ancak, egitimin ve ekinin getirdigi biling,
onlari biling altina itmistir, iste altben dedigimiz, biling
alti dedigimiz o. Dinler de buna (seytan) demisler, (sey-
tan) olarak deyimlendirmisler. iyice inceledigimiz zaman
goruyoruz ki, seytan, gergekte insanin altbenidir ki, bi-
ling uyudugu, egemenligini yitirdigi zaman ortaya cikar,
hepimizde yasiyor o. Ve bu 6zellikle bencilik olarak ken-
disini gosterir.

insancil davranis, egitimin kisiligi gelistirmesiyle va-
rilan bir sonugtur. Kisiligin gelistirilmesi konusu uze-
rinde distndrler, 6zellikle egitimciler ¢cok durmuslardir.
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Sanirim ki, Kant’'mdir, Kant insanda gelismeyi, bu ev-
relerini soyle ayirir : (Anomie) birinci dénem (anomi).
Bizim kitaplarda (nomsuzluk) diyor ki, nomsuzluktan
kimsenin bir sey anladigi yok, gercekte yasasizlik bu ev-
redeki, bu dénemdeki insan higbir yasa ve kural tanimi-
yor, dogan cocuk nitekim o&yledir.

ikinci déneme (heteranomie) diyor, bizim yazarlar
buna (yaderklik) diyorlar, bilimsel olsun diye. Biz, bi-
limsel degil, egitimsel soyleriz, (distan yasalilik), (hette-
ranomie) distan yasaliliktir. Sonra (autonomie) (0zerk-
lik) ki, kendiliginden yasallik demektir, insanin kendi
kendine yasa koymasi. Cagdas okulculugun kurucusu
Pestalozzi de gelismeyi sdyle evrelere ayirir, insanda bu
gelisme ddénemine (doga, durum) der, onun sdzcuglyle:
«Nakur zustand» (toplum durumudur). «Geselschaftszus-
tand». Ondan sonraki dénemine de «sittlicherzustand»
(ahldk durumu) dur ve ama¢ da «innere Ruhe» dir. der,
Pestalozzi «i¢ dingillik, i¢c huzur» demektir. Ve ilging
olani da bizim az bilinen bir bilim adamimiz vardir ki,
iki ylz su kadar yil dnce yazdigi (Maarifetname) adl
kitabinda, Erzurum’lu ibrahim Hakki, islam gizemcili-
ginin Kur'an’dan aldigi evreleri o da egitim olarak ken-
di kitabina almistir, Marifethame’ye. O da soyle der:
«Nefsi emmare donemi». Nefis, 6z-varlik demektir. Nef-
sii emmare dedigi onun, Kant’m (yasasizlik), Pestalozzi*-
nin (doga durumu) na tipa tip uyar, ikinci dénem «nef-
sii levvame» dir. Nefs, dedigim gibi* 6z -varlik, o da
Kant'm (distan yasalilik), Pestalozzi’nin de (toplum du-
rumu) ve Ugincl dénemi de «Nefsii milhime» dir, e@er
tam Tdlrkcelestirmek istersek, (esinlendirici 06z - varlik)
demektir. O da, Pestalozzi’nin (ahlak durumu, tdresel
durum) dur ve Kant’in da (autonomie) 6zerklik deyimi-

ne uyar. Fakat, asil ilgin¢g olani sudur:
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Pestalozzi, insancil durumu innere Ruhe’de buluyor,
icdinginlikte, ve Marifetname onu, nefsi mutmainne’de
(Nefsi mutmainne) doygunluk ve olgunluk, 6zvarliktaki
doygunluk ve 06z -olgunluktur. Ramazan’da iftarda ¢ok
defa bu gecer, «Ey, doygunluga, olgunluga varmis insan!»
diye gecer.

insancil davraniglara varmak icin, onu kazandirmak
icin bu evreler, hatta birey icin, insan icin degil, toplum
icin de boyledir, toplum icin de ilkel toplumda yasasiz-
ik vardir, yasa yoktur. Ondan sonra bir distan yasalilik
gelir ve sonra kendiliginden gelir.

Bir ara bu memleketi, bu milleti distan yasalilia
zorunlayanlar olmuslardi, ondan kurtaran ozerklige, ig-
ten yasalilia kavusturan Atatirk’tir. Atatirk’in de bu
olusumunda, kisiligin olusumunda c¢ok genis aciklama-
lar1 vardir, onu benim burada ortaya koymam, hem za-
man alir, hem de bilim adamlarina karsi benim bir say-
gisizhgim olur. Bizim Egitim Fakiiltemiz var, Hacette-
pe Universitesi’nin, Orta Dogu Teknik dniversitesinin
egitim bolimleri var. Dil Tarih ve Cografya Fakultesi-
nin Egitim Kirsiisi var. istanbul Edebiyat Fakiltesi-
nin Pedagoji Kiirsisu var. dyle kabul ediyor ve inani-
yorum ki, onlar ¢ok yakin bir zamanda Atatlirk’in egi-
timci kisiligini incelerken bu konulari bilim acgisindan
aciklayacaklardir.

Burada bu kadarina degindikten sonra simdi Sayin
Prof. Kucuradi’den felsefe agisindan insancil davranis-
lar nedir ve nasil kazandiriimalidir, onu aciklamalarini
rica edecegim.

Tesekkir ederim.

KONUSMACI (PROF. DR. IONNA KUCURADI) —
Tesekkir ederim, efendim.
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Sizin belirttiginiz noktadan baslamakta cok yarar
var, yani insancil davranislar kazandirmaya yodnelik bir
egitimden ne anlasilabilir sorusundan. Bunu (¢ climley-
le, asagi yukari ayni seyi dile getiren t¢ cimleyle dile
getirmege calisacagim, ilkinde, ¢gogumuzun bildigi Kant’-
in bir ifadesini kullanacagim : insancil davranislar ka-
zandirmaya yonelik bir egitimden, egitilen insanlari,
iliskide olduklari kisileri amac¢ olarak gérmede —arag
olarak degil amag¢ olarak gérme§ge— iten bir egitimi, bu-
na alistiran bir egitimi anhyabiliriz. Ayni seyi s6yle dile
getirebiliriz: insancil egitimden, egittigimiz insani, karsi-
sindaki kisiyi —dogrudan dogruya ya da dolayh iliski-
de oldugu kisiyi— bas deger olarak gorecek duruma ge-
tirmeyi amac¢ edinen egitimi anliyabiliriz. Ya da soyle
diyebilirim: insancil egitim, egitilen insani etik deger-
ler ya da insan haklan konusunda talim go6rdiiren egi-
timdir. Bu sodylediklerim, hep ayni seyin farkli dile geti-
rilisleridir. iste insancil davranislar kazandirabilecek
egitimden bu gibi seyleri anlayabiliriz saniyorum. Bun-
lari arkadaslarimizla tartisabiliriz burada.

Bu, nasil gergeklesebilir? Yani bir insani bu hale
getirmek nasil mimkin? Eger mimkiinse, tabii. Ya da,
bdyle bir egitim nasil bir egitim olur? Biraz 6nce Rauf
beyin de dedigi gibi, bunu sadece temel egitimin amaci
olarak degil, bitin egitimin temel amaci haline getir-
mekle olabilir. Bu bir 6n sarttir, sanirim. Temel eg§iti-
min ve diger kademelerdeki e§itimin amaglari saptanir-
ken, ilkeleri saptanirken, programlar yapilirken, en te-
mel amac¢ olarak bunu koymakla olabilir. Programlar
hazirlanirken, bir butin olarak bir programda cesitli
derslere ayirilacak zaman saptanirken, derslerin mifre-
datlari ve kitaplari hazirlanirken, en temel amag olarak
bu g6zdénunde bulundurulursa, bazi gercekten insancil
insanlarin —yani iliskide olduklari kisileri ara¢ olarak
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goérmiyen, onlarin insan haklarint koruyan insanlarin —
yetisecedini umut edebiliriz. Ancak en énemli sorun, bu
dersleri okutacak ya da bu e§itimi yapacak 6{retmen-
lerin yetismesidir. Bana en zor gdrinen nokta da bura-
sidir. istediginiz kadar bu amaca yoénelik mufredatlar
hazirlayin, programlar yapin, bu egitimi fiilen yapacak
olan &gretmenlerdir ve isin en zor tarafi budur. Bu say-
diklarim, bodyle bir amaca yonelik bir egitimin gercek-
lesebilmesinin pratik sartlaridir.

Simdi boyle bir egitimin icerigine gelelim. Bu konu-
da distndiklerimi, yalniz temel egitime yo6nelik olarak
dile getirmiyecegim. Clnki bu soyliyeceklerim, yalnizca
verilislerinde bir fark, yalinhik - karmasiklik farki goze-
tilirse, egitimin her diizeyinde séz konusudurlar; yani
yalniz gerceklestiris tarzlari biraz farkli olabilir temel
egitimde.

Bu konuda disundiklerimi de U¢ noktada toplamak
istiyorum: [

Boyle bir egitimde ilk yapilacak sey, cocuklari deger
koruyan ilkeler konusunda disundirmektir.  ‘Deger
koruyan ilkeler konusunda disundirmek’en ne anliyo-
rum? 6nce neyi anlamadigimi belirteyim: bazi derslerin
ve bu arada Ahladk Dersinin mifredat programlarina ba-
kiyoruz, ya da bu amaca yonelik oldugu farz edilen cesitli
kitaplara ve derslere bakiyoruz. Bunlar «iyi ahlak» dersi
veriyorlar, yani «su iyidir, su koétudur...» diyorlar. Co-
cuklari deger koruyan ilkeler konusunda disiindirmek
derken, bu deger yargilari konusunda disindirmeyi kas-
tetmiyorum. Cunki, hepinizin bildigi gibi, iyi - kot go-
reli kavramlardir. Deger koruyan ilkeler Gzerinde disiun-
dirmek derken, bu ilkelerden neyi anladigimi belirtecek
bir-iki ¢ok yalin érnek vereyim: irk ayrimi yapmamak
gerekir. Bu, deger koruyan bir ilkedir, ayni zamanda bir
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insan hakkini koruyan bir ilkedir. Ya da: kisinin yasam
hakkina saygi gostermek gerekir. iste 6grenciyi dusin-
dirmemiz gereken nokta bu turld ilkelerin gerekliligi-
dir; neden bu ilkelerin dile getirdiklerini yapmak gerek-
tigidir. Bu gerekliligin gosterilmesi de, ilkokul ¢ocuguna
baska tlrlu yapihir, ortaokul ¢ocuguna baska turla yapi-
lir, lisedekine ve universitedekine de baska tarld yapilir.
Bu tarz konusunda da bir iki seyi daha sonra sdylemek
mimkin.

ikinci belirtmek istedigim nokta, 6grencileri bu ilke-
ler lzerinde dusindirdikten sonra (ya da ayni zaman-
da), bu ilkelerle tek tek durumlar arasinda baglanti ku-
rabilmede egitmek, talim ettirmek anlaminda egitmek
gerektigidir. ilkeleri égrenmek, hatta neden gerekli ol-
duklarini 6grenmek o kadar zor degildir. Evet, yasam
hakkina saygl gdstermek gerekir, irk ayrimi yapmamak
gerekir. Bunlara «hayir» diyen pek ¢ikmaz. Ama belirli
bir durumla bu ilkeler arasindaki baglantiyi gérebilmek,
iste bu, buyik capta bir talim meselesidir. Hem, talimle
ogrenilebilecek bir seydir de ayni zamanda. Bu baglanti-
yI kurabilmeyi 6gretebiliriz ¢cocuklara ve gencg insanlara.
Baska bir deyisle sdyleyelim: Cocuklara, okul yillari si-
rasinda degerlendirme talimleri yaptirmak mimkin,
bu degerlendirme talimleri egitimin cesitli kademelerin-
de baska baska olur. Bunu yapabilecek duruma gelmek
¢cok onemlidir; cunkd ilkeleri, yani gerekliliklerini bil-
mek yetmez. En zor is, inandigimiz, dogru buldugumuz
bir ilkenin yasadigimiz bir durumla ilgisini gérmek, ya-
ni bu baglantiyr kurabilmektir. Bu da, mimkiin oldugu
kadar cok degerlendirme ekzersizleri yaparak blyik cap-
ta 6grenilebilir. Okulda, yasanan hayatta firsatlar o ka-
dar ¢cok kil Adim basina zaten degerlendirme yapiyoruz.
Bir 6gretmen pek cok firsat bulur okul hayatinda bu ko-
nuda. Romanlar, edebiyat eserleri de bize ¢ok 6nemli
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malzeme sagliyor. Tabii bunu yapabilmenin ilk sarti,
6gretmenin bunu yapabilecek durumda olmasidir, ilk
basta sdyledigim gibi, bu insancil egitimde bana en zor
gérinen nokta, 6gretmelerin egitimidir; cocuklarin egi-
timinden once ogretmenlerin egitimidir. Eger boyle bir
temel ama¢ konacaksa Milli Egitimimize (ki su anda
ben ilk planda gérmiyorum bu amaci), eder boyle yasa-
lar hazirlanacaksa, bodyle programlar hazirlanacaksa,
bunlari hazirlamadan 6nce 6gretmenleri hazirlamak ge-
rekir. Cunku her yasta, ama 6zellikle cocukluk yillarinda
en etkileyici, en bigim verici sey, 6gretmenin drnegidir.
Bilirsiniz, (¢ogunluk burada 6gretmendir saniyorum)
ogrenciler insafsiz bir gozle izlerler 6gretmeni: kendileri
haksizlik yapabilir, yanhshk yapabilir, ama &6gretmen
yapmamali: fire vermemeli 6gretmen. Fire verdiginiz
anda, en ufagini bile verdiginiz anda, ¢ocuklarin géziin-
den dusersiniz. insanlar biyudikce —daha hosgorili
demiyecedim de— daha ilgisiz olurlar boyle seylere. Kii-
cuk bir c¢ocugun gobzinde kendinizi affettiremezsiniz
haksizlik yaptiginizda. Bizim c¢ok ilging bir atasézimiiz
var: «Hocanin dedigini yap, yaptigini yapma»; boyle 6§-
retmenlerle insancil egitim yapilamaz.

Bir nokta daha belirtmek istiyorum: bilmiyorum,
biraz sonra din egitimi konusunda konusacak olan arka-
dasimiz ne diyecek, ama bu insancil egitimi din egiti-
minden ayirmak zorundayiz. Cunkd bunlarin i¢ ige ya-
pilmasi bazi sakincalari, 6zellikle pratik sakincalari bir-
likte getiriyor. Burada sadece bu ayirma gerekliligine
isaret ederek konuyu birakiyorum.

insancil egitim bircok dersin ¢ercevesi iginde yapi-
labilir. Deger koruyan ilkeler ya da insan haklarr tzerin-
de Ogrenciyi cesitli derslerde distindirmek mumkin.
Ama her dizeydeki programlarda yer alan Ahlak Dersi,

229



ozellikle boyle bir egitimin yapildigi ders haline getiri-
lebilir. Cok tepki gosteriliyor bu derse, ¢linki politik ne-
denlerle getirildi; ama madem programlarimizda var,
tamamen yeni bir mifredatla insancil egitimin yapildi-
g1 bir ders haline getirilebilir, yepyeni mifredatla boyle
bir egitimin yapilabilecegi temel bir ders olabilir. Ama
insancil egitimin yapilabilecedi tek ders bu degildir.

Bu tir egitime birinci siniftan baslamali, derim ben.
Yani temel egitimin ilk sinifindan lisenin son sinifina
kadar, Ozellikle bunu amac¢ edinen bir dersin olmasi ya-
rarlt olur. Diger dersler, Tirkcge dersleri, Edebiyat ders-
leri de takviye edebilir bunu. Ama sirf bunu is edinen
bir dersin, daha 6nce s6zlnl ettigim talimi yaptiran bir
dersin olmasi yararli olur.

Benim simdilik soyluyeceklerim bu kadar.
BASKAN — Tesekki ederim.

Degindikleri din konusu uzerinde de sayin Dog. Dr.
Beyza Bilgin’in gorisiind rica edecegiz.

insanligi ilkellikten kurtarmaya calisan ilk girisim-
ler dinler olmuslardir. Gercekte her din bir devrimdir.
O ac¢idan da henuz ele alinmamistir, alinmasi gerekir.
Dinlerin getirdikleri de insani ilkellikten, ki o ilk, ki es-
kiden ona behinli denirdi, hayvanlik durumundan kur-
tarmak. Bu konuda Sayin Beyza Bilgin, din agisindan
lutfedip bize agiklamalarda bulunacaklardir.

Buyurun.

KONUSMACI (Dog. Dr. BEYZA BILGIN) — Efen-
dim ben, birinci konusmaci Sayin Prof. Kucguradi’den
¢ok faydalandim. Gergekten onlarin biraktigi yerden de-
vam etmek istiyorum, tesekkir ederim; tabii bir nokta
var orayl da sdyleyecegim.
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Genel olarak egitimin amaci, insani insan yapmak.
Bu belki Sayin Kucguradi'nin dedi§i gibi yazili olarak
mevcut dedil, bilincli degil, ama bilin¢ altinda bu daima
var. Hatta bizim halkimiz arasinda sik stk anlatilan, bir
hikdyemiz vardir; «Oglum vezir oldun, ama adam ola-
madin» der baba ogluna, ogluna hep, adam olamazsin
adam olamazsin dermis de babasi, bir gin oglu vezirlige
yukselmis ve babasina haber yollamis, gelsin de beni gor-
siin, ben vezir oldum. Babay! getirmisler o§lunun aya-
gina, bak, demis kurulmus koltuguna, iste baba, bana,
sen «adam olamazsin, adam olamazsin» dedin «ama bak
ben vezir oldum» demis. Babasi, evladim ben sana vezir
olamazsin demedim ki, adam olamazsin dedim ve haki-
katen de adam olamamissin, c¢unkli bak, yaslh babani
ayagina getirdin, halbuki adam olsaydin, sen benim aya-
gima gelirdin, elimi 6perdin demis.

Biling altinda mi1 bu bilmiyorum, bilin¢li mi? Bu
kadar yaygin oldugu icin, var bu.

insancil davranislar da boyle kazandirilacak, dnce
en yakinimizdaki buytklere, en yakinimizdaki kuctklere,
yakinimizdaki hayvanlara, bitkilere hatta, ondan sonra
da yakin c¢evreden giderek uzak cevreye ve bitln insan-
liga, batin cevreye, kdinata kadar yayilacaktir. Bitinle-
secek insan bunlarla. Bu var. Buna ragmen biz buraya
gelmisiz, ¢ocuklara insancil egitimi nasil verebiliriz diye
tartisiyoruz. Demek ki basarili degiliz. Verdigimiz egi-
timle, 6érgin egitimle bunu saglayamiyoruz. Yaygin egi-
timle de saglayamamisiz ki hala tartisiyoruz. Neden bdy-
le oluyor acaba?

Radyoda bir program var efendim, ben zevkle izliyo-
rum, bilmiyorum rastladiniz mi1? «Bizim zamanimizda»
diye bir program var, emeklileri konusturuyorlar orada,
cok tath seyler soyluyorlar, bizim artik unuttugumuz
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seylerden bahsediyorlar. Orada bir hanim sdyle sdyle-
misti: «Biz mektep medrese gdérmemistik, okumamistik,
buginin gencgleri okullara gidiyorlar, onlarin daha in-
celmeleri lazim, onlar bilgi ediniyorlar, &greniyorlar;
halbuki gdruayorum ki onlar bizim kadar da naziklesemi-
yorlar.»

Bir basarisizlik s6z konusu, bunu kabul ediyoruz.
Peki kucukler bdyle de zamanimizda onlari yetistiren bi-
yikler nasil acaba? Boyle dusiunecek olursak da basari-
sizligimizi gériyoruz. Onlara insancil duygulari asila-
mayanlar da biraz bu duygulardan uzaklasmis gibi go-
rianayorlar.

insanlar yavas yavas, ben kendi hayatimi yasiyorum,
benim hayat felsefem budur diyerek yalnizlasiyorlar.
Herkes de birbirinin yalnizhigina saygi duymak duru-
munda. Karisiimasin, hosgérilsin... Cok guzel bir kav-
ram, bizi yanhs bir sonuca gotirebiliyor, bizim beraber-
liimizi bozabiliyor sirasinda. Demek ki kavramlari yer-
li yerine oturtmak, onlara gercek anlamlarini yeniden
kazandirmak gibi bir durumla karsi karsiyayiz.

Bugun belki daha ¢ok nezaket kelimeleri kullaniyo-
ruz, daha cok «giinaydin» diyoruz, 6zir diliyoruz birbiri-
mizden, selamlasiyoruz, daha c¢ok egiliyoruz falan; ama
acaba insancil iliskiler agisindan bu yakinligimiz ne de-
recededir? Hangi apartman sakinleri birbiriyle bitlnles-
mistir; hangi sokaktaki insanlar birbirlerini tanirlar?
Sinifimizda soruyoruz 6§rencilerimize; bes tane arkada-
sinin adini soyadini séyleyebilir misin diye, ¢cikmiyor bes
sene okumuslar ayni sinifin icerisinde, insanlar giderek
yalnizlasiyorlar, yalniz yasayamiyor. O kadar yalniz ya-
samak istemiyor ki, gecmise donuyor, hale bakiyor, ge-
lecege yoneliyor. Bunlari bitinlestirmek istiyor insan.
Bu kadar ilgili. Hatta insan, kainat icindeki yerini de
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arastiriyor. Sadece hemcinslerine, gecmisteki hemcins-
lerine ve gelecekteki hemcinslerine yénelmekle kalmiyor,
biatin canli ve cansiz varliklari kusatmak istiyor. Kendi-
sinin ké&inat igerisindeki yerini tayin etmek istiyor. O
bakimdan insan, bugin i¢in ancak bu kadar soyleyebili-
yoruz, diger varhklardan ayriliyor bu sifatiyla. Ben bi-
raz ileri buluyorum bu disunceyi iddiali buluyorum ya-
ni; henuz bilmiyoruz, acaba baska canlilar da kendi var-
liklari Gizerinde disiinebiliyor mu? insan kendi kendisini
karsisina alabiliyor, ben neyim, ben nereden geldim;
yerylziundeki yahut kéinat icerisindeki manam nedir,
varhigimin hikmeti nedir? gibi sorular soruyor, baskala-
ri icin de sorular soruyor ve bir yorum getirmek istiyor,
bir mana vermek istiyor. Baska canlilar bunu yapiyor-
lar mi1 bilmiyorum, bir bitki bunu yapiyor mu, mesela
bir at bunu yapiyor mu? Bilmiyorum. Fakat belgesel
filmler ¢cogalinca, hayvanlarin da cok hassas noktalarini
buluyoruz. Onlar da topluluk hayatini yasiyorlar, arala-
rinda kurallari var, duygulart var, asklari var, Kinleri
var, herseyleri var onlarin, daha bilmiyoruz, insanlarla
hayvanlar konusabilselerdi, herhalde hayvanlarin da
anlatacagi bircok seyler bulunurdu. Nitekim, kayalarla
konusan bilginler var bugin, televizyonda géruyorsunuz,
kat kat kayalar onu anlayanlara ¢ok seyler anlatiyor.

Dinler, iste insanlarin bu arayis ve biyiuk butunle
bu birlesme ¢abalarindan dogmustur diyorum ben. Ve
dini bu evrensel anlamda getirmek istiyorum.

Siphesiz egitim olarak ele aldigimizda dinin iki yo-
nu var :

1 — insanin bu ihtiyacini doyurmak acisindan.
2 — Toplum igerisinde yasayan insana bununla ilgi-
li pratik bilgiler vermek acisindan. Her ikisi de ihtiyac-
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tir. Birincisi, psikologlarin tabiriyle, icguduseldir. Yani
insan bu sorulari sormaktan kacamaz; ben neyim, yer-
ylzindeki varhigim nedir? Ne gelirken bana kimse sor-
du, ne giderken bana kimse soruyor, ne nereden geldigi-
mi biliyorum, ne nereye gidecegimi biliyorum. Belki in-
tihar etmiyorum, bu kaosu kabul ediyorum, yasiyorum
¢unkd, mal, ogullar, yemekler, elbiseler, beni kandiriyor,
gunlik hayatimi1 dolduruyor, ama bdatinidyle insanhk
bunu disinmeden yapamiyor, bu sorulardan kurtula-
miyor, bunlara cevap bulmak zorunda.

Buradan temel eg§itime ge¢cmek ve bunlarin nasil do-
yurulmasi gerektigini, bu doyurmanin da insancil egiti-
me nasil katkida bulunabilecedini sdylemek istiyorum.

insan, organik bir varlik diger varliklarla misterek
yanlara sahip; fakat demin dedigim yani ile insan, di-
ger varhiklari asiyor, onlarin gésterdigi 6zellikleri goster-
mekle beraber tabii ki c¢esitli derecelerde, baska bir 6zel-
lik daha gdsteriyor demistim. Bu 0&zellife eger bir isim
vermemiz gerekirse, kolaylik olmasi agisindan, yoksa bu-
nu isimlendirmek c¢ok zor, manevi yan diyebilirim belki,
isimlendirmek gercekten gig¢. Egitimin maddisi manevi-
si olur mu ki biz bir taraftan manevi egitim verelim? in-
san bir batindidr, onun icin egitim de bir buatindir; ma-
nevi egitimi, egitimin butinliglu igerisinden nasil ayird
edebilirsiniz diyebilirsiniz, insan vicdanini hareketlerin-
den ayirabilir mi, imanini davranislarindan ayirabilir
mi? Soyle sdyleyebilirim bunun karsisinda :

Cesitli bilimler, bunlara bagh da dersler var. Bu bi-
limler kendi sorduklari sorulara cevap verirler ve baska
diger sorulari cevapsiz birakirlar, insanin, kacamadigi
bu sorusuna cevap vermek igin baska bir takim gugleri,
duygulari, dislnceleri, hatta sezgileri yardimina ¢agir-
masi gerekir. Yani, bilimsel arastirmalarin bulduklari-

234



nin Gzerine disunce gelistirilmesi, onlara sezgilerle kat-
kida bulunmasi ve hayati yorumlamasi gerekir. Bunlar
artik bilim degildir, bilimi asan dusuncelerdir. Dinler,
bunlari en c¢ok asan distncelerin eseridir. Nitekim, pey-
gamberler vahiy yoluyla bize bazi haberler verirler ki,
bunlar henuz bilim haline gelmemistir, iman derecesin-
dedir. Ama 0Once her sey imandir, hayaldir, sezgidir; fa-
kat insan inandiginin pesine diser onu arastirir ve ni-
hayet bir gun belki gerceklesir, 6nceden cadilar kuplere
binip ucuyorlardi, halbuki simdi demirler uguyor hava-
da; yani gerceklesebiliyor hayaller. Evimizin iginde go-
rintuler var, havada sesler dolasiyor; ta ki biz onlari bir
tel parcasiyla yakalayincaya kadar hi¢ haberimiz yoktu
onlardan.

Hayalleri, hatta hurafeleri kug¢imsememek l&azim,
onlari de@erlendirmesini bilmek lazim. Onun igin de
mevcut bilgilerin elestirilmesi gerekiyor, bunlar yardi-
miyla disincelerin gelistirilmesi, bunlara sezginin, ha-
yal gucinin ve baska ne varsa her seyin, bu arada tabii
dinden gelen vahiylerin ustliste konmasi, birlestirilmesi
ve hayata bir yorum getirilmesi gerekir. Yorumsuz yasa-
yamiyor insanlar, hayatina bir mana vermeksizin yasa-
miyorlar. Buna dogma bile desek insanlar dogmasiz ya-
sayamiyorlar; hatta kuciuk cocuklar 4-6 yasindan itiba-
ren anne ve babayi taciz ediyorlar, ilk ¢cocuk nasil oldu,
ilk hayvan nasil oldu, ilk agac nasil oldu, yeryizi, gok-
yizi nasil oldu, denizler, daglar nasil oldu; giderek tabii

cevre genisliyor, simdi uzayla ilgili sorular soruyorlar
cocuklar.

Ben bir 4. sinifla konustum bu konularda, boyle so-
rular sordugunuz zaman ne cevaplar aliyorsunuz ve bu
cevaplar sizi doyuruyor mu diye; soyle bazi cevaplar tes-
bit etim: Allah, herseyden, 6nce birer tane yaratmis, son-
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ra bunlar ¢ogalmislar yeryiziini veya uzayi doldurmus-
lar. Bir baska ¢cocugun bir disi kedisi varmis, ginin bi-
rinde kedinin karni sismis, dogurmus, o anlamis ondan
sonra nasil insanlarin veya hayvanlarin dredigini, bu ge-
nellestirmis; ama ilk kedinin nasil meydana geldigine bir
cevap bulamamisken kendisine. Dinyanin gilinesten kop-
tugunu okuyormus ders kitaplarinda, onun bir toz ve
gaz bulutu oldugunu okuyormus; fakat bu toz ve gaz bu-
lutunun nereden nigin geldigini o kitaplar yazmiyormus;
bunu merak ediyor kendisi. Baska birisi de, ben oyuncagi
cok seviyordum diyor, babamdan her tirli oyuncagi is-
tiyordum; fakat artik almamaya basladi, bir oyuncagi da
cok fazla istiyordum, buyiukanneme dedim ki, vasita ol
litfen babam bana bu oyuncagi alsin. Biylikannem de-
di ki, bana sfyleme Allah’a séyle dua et. Ben de dua et-
tim, gercekten babam bu oyuncagi bana aldi, ben ina-
niyorum Allah var; diyor.

Allah in nerede oldugu sorusunu da, annesine sor-
mus ve annesi gokyizinde oldugunu soylemis. Halbuki,
kendisi Allah’in bitin uzayr kapladigint  disinirmus
daha dnce.

Baska birisine annesi, Allah bir glgctir, demis; ama
o yine de diyor ki, o insan seklindedir dyle tasavvur edi-
yor. insan seklinde ise gdrebilmemiz lazim. Annesi diyor
ki, biz Allaht géremeyiz, cinkiu Allah ¢ok buyuktir, bi-
zim g6zumuz ise kucuktur; ama Allah bizi gorir, ¢unki
Allah ¢ok buyuktiar, gozleri de buyuktir, o bizi gorur.

Aileden cok cesitli cevaplar geliyor ve bunlar bissi
oluyor, kulaktan dolma oluyor, dyleyse okulda bu cevap-
larin aklilestirilmesi, bir dizene kavusturulmasi gerekir.
Yani, hem duygulari, cocugun ihtiyaclarini tatmin etme
acisindan, hem de vatandaslik egitimi acisindan: ¢lnki
yasaniyor bu degerler. Din, yasanan bir unsur ve okul-
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larda okutulmasi gereken disiplinler de, toplum ic¢indeki
etkinliklerine bagh olarak derece almak durumundadir-
lar. Dinin toplum icerisindeki etkinligi ne derecede ise,
okul icinde almasi gereken yer herhalde ona uygun bir
yer olacaktir, ihmal etmekle, ortadan kaldiririz diyoruz,
aksine baska bir ¢ehre ile karsimiza ¢ikiyor ve ginin bi-
rinde bize problemler ¢ikariyor.

«Dini slrekli s6z konusu etmeli, fakat iyi kotl kav-
ramlarint  hi¢c égretmemeli» dediler Sayin Kucguradi.
Evet, ben de diyorum ki, hi¢ degil, fakat ¢gocugun bu so-
rulari kesin ve degisemez olarak cevaplandirilmamali,
cunkl Kuran-1 Kerim ayetleri, yani vahiy ile bize gelen
bilgiler de surekli yorumlaniyor. Bilgilerimiz arttik¢a yo-
rumlarimiz  genisliyor, degisiyor, aciliyor. Onun igin,
simdiki yorum budur. Ama bu sorular hep ayakta kalma-
lidir, ayakta kalacaktir. Bu sorular ayakta kaldikca dini-
miz de ylcelecek, ilerleyecek ve bizim karsimiza problem
olarak ¢ikmayacaktir.

Bunun ic¢in, boyle genis bir distnce igin, herhalde
insanlarin anlayislarinin  gelistirilmesi gerekiyor. Yani
baktigr seylere insanlarin sadece bos go6zleriyle degil,
biraz da anlayis gozleriyle, akil gozleriyle eski bir tabirle
kalp gozleriyle de bakmalari gerekiyor. Her seyin sadece
disint degil, i¢lerini de gormeleri gerekiyor. Sairin birisi
demis; «Esyayi tanirken hepimiz sade disindan, Esrarina
yol bulduk onun anlatisindan» Sair bize anlatmasaydi
sirlarint 6grenmiyecektik, hepimiz onu disindan gori-
yorduk. Onun gibi, sadece gordiklerimize inanmak yet-
miyor. Gdrmedigimiz pek cok seye de bilgi sayesinde
inaniyoruz. Bunun gibi daha gérmedigimiz ve bilmedigi-
miz baska seylerin de olabilecegine inanmamiz gerekir,
dyleyse bunlari arastirmamiz gerekecektir.
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Bagliyorum efendim. Sunu sdylemek istiyorum: Var
olan her seyi bdyle genis bir cizgide, bitinci bir goris
altinda birlestirecek olursak, hichir seye saygisizlik et-
memiz mumkin olmayacaktir. Her seye, ister hayvan,
insan bitki, ister iyi, ister kot her seye, butinlik aci-
sindan, onun bitdn icindeki gorevi, yeri, fonksiyonu
acisindan bir deger verecediz ve ona saygl duyacagiz.
Egder boyle bir gorisit gelistirecek olursak, kendi fikri-
mizden olmayana, hastaya da sakata da, cahile de alime
de saygl gosterebilece§iz ve butlnlesebilecegiz.

Din dersleri buglin bu amacla, bu amaca uygun ola-
rak veriliyor iddiasinda degilim. Din dersleri, hemen he-
men (Uvey evlat muamelesi gdériiyor, ne 6gretmenler bu
konuda yeterince egitilmemislerdir, sikayetler etmekte-
dirler, yakinmaktadirlar; ne de hocamizin sdyledigi gibi
politika onlardan yakasini ¢ekmistir, serbest birakmis-
tir kendi hallerinde gelissin. Ne ders kitaplarimiz dogru
ddrdsttir. Bunun yaninda ¢ok dnemli bir sey daha 6§-
retmen yipratilmistir. Bir taraftan 0§gretmene itimat
edilmez, ilkokulda 6gretmen TOBDER’lidir denir, co-
cuklar okula gonderilmez; ortaokulda ise 6gretmen ge-
ricidir, ¢cocuklari gerici yapar denilir. Cok yonlu olarak
0gretmen de ders de yipratilmaktadir. Bunun i¢in du-
rum, problem olusunu korumaktadir.

Tesekkir ederim.

BASKAN (RAUF INAN) — Ben de size tesekkiir
ederim.

Sayin, Profesér Kucguradi, Kant’a gore, ilisikte ol-
duklari kisileri ara¢ degil, amag¢ olarak gérmek, insan-
cilligin belirgin 6zelligi olarak belirttiler, insan haklari-
na bagh olmak, insan olma hakkini tanimak ve ona dav-
ranmak insancilliktir. Bunun icin de izlencelerin, prog-
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ramlarin, buna gére hazirlanmasi, kitaplar hazirlan-
masli, 6zellikle Gzerinde ¢ok durduklari 0Ozellikte 6gret-
men yetistirmek oldu. Nitekim, 6gleden 6nceki oturum-
da da bunun dzerinde ¢ok duruldu. Ve onlar onu sdyler-
lerken, bende de bir i¢ yanigi oldu; bizim 6gretmen yetis-
tiren kuramlarimiz birer dusmanhk dreten yerler ol-
mustur. Dileriz ki, bundan sonra, bundan kurtulmus ol-
sunlar. O durumdaki 6gretmen yetistiren kuramlarindan
yetisenler, hangi insancil davranislari saglayabilirler?
Gercekten bu bitin degeriyle 6gretmenin kisiligine bag-
lidir. Sayin Kucuradi pek hakli olarak okulda yasami in-
sancillastirmak (zerinde durdular. Eder 6gretmen 6§-
rencileriyle insancil davranislar icinde bulunurlar da
onlarla iliskilerini ona g6re kurarsa, birinci egitim in-
sancil davranisi kazandirma yoluna girmistir. Atatirk
de nitekim bunu ilging bir sekilde «Cocuklari buytuk ola-
rak gdéremk gerektir» diyor. «Cocuk olarak degil, karsi-
mizda buyukler var, biyuk insanlar olarak gdrmek ge-
rektir» diyor.

Evet, asil Gzerinde durulmasi gereken durum okulu
insancil davranislarin yeri yapmaktir. Disarda onu gore-
miyoruz. Din Sayin Akcakayalioglu, eliyle de isaret ede-
rek; «Sokakta insanlar bdyle ydulrlyorlar ve bu hepimizi
etkiliyor» dediler. Bunu daha pek ¢ok drnekleriyle orta-
ya koymak olanaklidir, iste okulu bundan kurtarmak ge-

rek. Sayin Kuguradi’n’in dedikleri gibi, karsisindakinin
insan olma hakkini kabul etmek ve okullarda program-
lari izlenceleri, buna go6re hazirlamak, kitaplari buna g6-
re hazirlamak ve bunu talim diyerek karsiligini 6ztiirk-
cesini, «6gretim» olarak diyebilir miyiz diyorum.

KONUSMACI (PROF. DR. IONMA KUGCURADI) —
Egitim, efendim onun karsih§i da, editim cok daha bas-
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ka anlamlara da geldigi icin daha dar anlamli olmak
lzere sOylemistim.

BASKAN (RAUF INAN) Egitim, daha genis anlam-
I oldu@u igin, evet...

Sayin Dr. Beyza Bilgin, o insancil davraniglari belirt-
mek igin ¢ok drnekler saydilar. Bir defa bu davranislari
saglayan duygular buylklerde eksik, dediler, hakli ola-
rak. Onlari percok drneklerle agikladilar, insan, dislinen
bir canhidir; dediler ki, buna (Homosapiense = Ddsiinen
hayvan) deniyor; o duruma gelecek insan, kendi tlrde-
sine en zararh da degildir, yararli da degildir, iste, in-
sancil davranislarla herhalde amacladigimiz bir sey de
bu yarari en ¢oga cikarmak, zarari en aza indirmektir.

Din Ulzerinde o6yle santyorum ki, en ¢ok durulmasi
gereken sudur : Dinin evrensel yanlarini hi¢ kimse be-
lirtmemektedir. Camilerde yok, hocalarda yok, Dinayet
isleri Baskanhginda yok, dinin evrensel yani {zerinde
durmak aciklamak, onu kavramak ve her konuda her
konusma her zaman ¢ok eksik kalacaktir.

iki arkadasa da tesekkdir ederim.

Konuyu sanat acisindan ele almak da mimkin ve
gercekten de insanhigin ilkellikten kurtulusunu saglayan
sanat olmustur. Bu arada bir seyi hemen arz edeyim
Bugunlerde birkac kez radyoda, televizyonda, gazeteler-
de Trisin yaylasindaki kaya resimlerinden soz edildi, ye-
ni bulunmus gibi Tirisin Yaylasi’indaki kaya resimleri-
ni bulan bir 6gretmendir; 1940’larda bulmustur ve adi
da Muvaffak Uyaniktir. O bulmus ve resimlerini ¢ek-
mistir. Bu konudaki kitabi, onun tam &ldigu glnlerde
Avusturya’da yabanci dilde basildi. Fakat, biz her sa-
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bah ginesi yeniden dogurturuz, yeniden biz kesfederiz;
gercek de budur. Ve insanhgin kendisini iggtdilerinden
kurtararak uygarliga ayak atisi sanatla olmustur. Ciin-
ki insanda sanat, bilimden daha &6nce gelir. Simdi bu-
rada sanat e§itimi acisindan iki arkadasimiz var, iyi bir
sans; bu programi duzenleyenleri 6zellikle kutlarim, iki
yoéniyle sanata genis yer vermis olmalarindan.

Sayin inci San’dan rica ederiz, bu konuda insan-
cil davranislarda sanatin etkisini lutfetsinler. Buyurun,

Dr. inci SAN.
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TEMEL EGITIMDE INSANCIL DAVRANISLAR
SANAT EGITIMI ACISINDAN NASIL
KAZANDIRILABILIR?

Dr. inci SAN(*)

Panelin konusuna, sanat egitimi acisindan yaklas-
maya calisacagim. Sanat egitimi der demez zihinlerde
beliren seyin «duygularin ve duyarhihigin egitimi» oldu-
gunu tahmin ediyorum. Ancak ¢agdas yaklasimlar artik
bu «duygularin egitimi» tanimina pek ragbet etmiyorlar.
O acidan ben de ise bu gdzle bakmadigimi hemen basta
vurgulamak isterim. Cagdas sanat egitimi, bir zevk egi-
timi ve bir duygu egitimi olmanin yanisira ve daha da
cok, cocuk ve ergenin, hatta yetiskinin (temel egitim
kavramini bu acidan da ele almak mimkin olduguna
gore) zihinsel bir etkinlik sdtreci, guzel bicimler, form-
lar yaratma’dan daha ¢ok, yeni, 6zgiun, atak, cagdas di-
stinceler uretmeyi dngdren bir yaratici etkinlik, bir ya-
raticihik streci olarak goruliyor. Bugin sanat egitimi
bilimsel ve ussal temellere oturtuluyor. Amag, kendine
glvenli, bagimsiz ve 6zgir dislnebilen, kendisini ger-
ceklestirmeyi bilebilen, yani yeti ve yeteneklerini sonu-

(*) Ankara Universitesi Egitim Fakultesi Giizel Sanatlar E{iti-
mi Karsisu.
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na dek kullanabilen, ayni zamanda kendini yalniz bu-
glne degil yarma da hazirliyabilen, kendisini bigimlen-
dirirken cevresini de bi¢cimlendirebilen, dis dilnyaya,
birlikte yasadiklarina, tum insanlara acik, hem kendine
hem cevresine saygili, topluma ve cevreye karsi sorum-
luluk duyan; iUretken, coskulu fakat dengeli, akilli ve
duyarl kisilikler kazanmaktir. Bu baglam ve kapsam
icinde ele alman kisi kuskusuz herseyden Once «insan-
cildir.

Sanat egitimi, bir dizence (disiplin) olarak bu go6-
rislere birtakim evrelerden gecerek varmistir. Sanat egi-
timinin, baska bir deyisle insanin bir sanat¢i olarak de-
gil fakat topluma yararli olma ve yaratict bir Kkisilik
gelistirme bakimindan sanata yaklasim saglayabilecek,
sanat olaylarini yabancisamiyacak bigimde egitilmesi-
nin, gene daha baska bir deyisle insanin egitiminde sa-
natin rold Gzerinde, Bati uygarhi§i i¢inde Yunan’dan
baslhiyarak dusuntldagind biliyoruz. (Dogu uygarliklari
hakkinda bu bakimdan dizgesel olarak pek fazla birsey
bildigimiz séylenemez).

Yetismekte olanin, okulda ve okul disinda, genel
bir temel egitim icinde sanatsal alanda da gerek kuram-
sal gerek kilgisal ve uygulamali (ameli ve tatbik?) olarak
egitilmesi konusu Barok donemin bitisinde, burjuvazinin
guc kazanmasi ve kendisiyle ilgili birtakim egitimsel ta-
sartlar gelistirmesiyle ortaya ¢ikmis, gerek «uyumlu Kki-
silikler yetistirme» dusunuleri, gerekse sanatin (o do-
nemde klasik - akademik tarzda sanatin) ve bu sanat ile
uretici ya da tiiketici olarak ugrasmanin insani egittigi-
ne iliskin distinceler ortaya atilmis, buna kimi meslekler
icin gerekli olan el sanatlariyla ilgili kimi 6n -egitim is-
temleri de eklenmisti. Boylece, cok kaplamsal bir deyis-
le gerek soylularin gerek emegiyle gecinenlerin gerek-
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sinme duyduklari bir «sanat ve zenaat egitimi» s6z ko-
nusu olmaya baslamisti. Estetik egitim kavrami ise ku-
ramsal olarak ilk kez Schiller’in (1759 - 1805) insanin
Estetik Egitimi zerine Mektuplariinda (yayinlanmasi :
1795) tartisiimistir. Estetik egitimle saglanacak olan
«uyumlu Kisilik» tir, «tam insan» dir. Bu dengeyi, uyu-
mu ve tamhgi saglhiyacak olan ise sanat egitimidir.

18. yy. daki ve 19. yy.in baslarindaki estetik egitim
anlayisi, endistri devrimi ve teknolojinin gelismesiyle
degisiklige ugramis, bu kez endistrilesme ve makineles-
me sireclerinde insanin yabancilasmasi olgusuna ve
bilimsellesme ile ussallasma (rationalisation) olgulari-
na karst bir denge 6gesi olarak anlasilmaya baslanmis-
tir. Estetik ve sanat e@itiminin baslica bir duygu egiti-
mi olarak, aklin ve ussal disinme’nin karsisina konma-
si iste bu baglam icinde karsimiza cikmaktadir. (Eski
Y unan’daki, sarki, muzik, destan, tragedya, oyun, raks
ve siir tanricalarit Musalar’dan esinlenerek, Alman kil-
tiriinde «Musische Erziehung» deyimiyle karsilanan ve
kokinde cagma karsi cikan, bir gesit romantik, eskiye
Ozlem tasiyan bu sanat egitimi anlayisi i¢in biz, Musa-
lar’in Fransizca’dan dilimize ge¢mis biciminden c¢ikarak
«muizsel egitim» kavramini énermekteyiz.)

Gunimizde gerek, genel egitim dizgesi icinde sa-
nat egitiminin de araciliiyla, gene dengeli, uyumlu,
ama bu kez cagma agik iyi vatandaslar yetistirmekse ge-
cerligini koruyan ussal - duygusal dengesinin, mantiksal
bilimsel - kavramsala karst duyusal - imgesel - usdisi
dengesinin kurulmus oldugunu sdyleyemeyiz. Kavramsal,
mantiksal ve c¢odu kez vurgulandi§i gibi bellege dayali
bir egitim dizgesi icinde, imgelere, imgesel olana, dis-
lemeye (fantezi), dussel’e pek yer yoktur. Ancak bugin
hi¢ degilse sunu biliyoruz ki, ussal - kavramsal ve bi-
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limsel, teknolojik bir ¢agdayis, bu olguyu ve bunun ka-
¢inilmazhgint kabul etmeliyiz. Ayrica biliyoruz ki, ¢o-
cuk yetistirmede bu olgudan ileri gelen eksiklikler var-
sa, g¢ocuklarimiz yalnizca yakinsak (convergent : kaza-
nilmis bilgilere dayali, beklenen, belirli yanitlara goti-
ren, cizgisel) disiinme bi¢cimiyle egitiliyor, bu disiinme
bicimine uygun sinav ve testlere gdre hazirlaniyor, bir
tirlu istenen dizeyde yaratici olamiyorsa, bu gene bi-
limsel ve bilgisel temellere dayali bir sanat egitimiyle
karsilanabilir. Cunku gerek Bati tlkelerinde gerek sosya-
list blok Ulkelerinde ayni endustrilesme sireclerinden
gecmis, yabancilasma, tikanma olgulariyla karsilasmis
deneyimlerden sonra, bu aciklar yaratici egitimle ve sa-
nat egitimiyle karsilanmaya (telafi edilmeye) baslamis,
yalnizca sanatsal bicimler Gretimi degil, yeni buluslar,
yeni icatlar, yeni disunuler Gretilmesi ayni sanatsal ya-
ratici egitimle strdiralmastar.

Gene biliyoruz ki, temel egitim iginde, sanatsal et-
kinliklerle beslenen, temel sanat egitimi gibi, dogayi,
cevreyi gozlemliyerek, maddenin 0zlne inerek, sonsuz
bicimde dreyebilen bicim ve disiuni dizgeleri bularak
egitmeyi amacliyan dersler gorerek yetisen cocuklar, ke-
sinlikle diger derslerinde de yiliksek basariya ulasmak-
tadirlar; bu bicimde dersler ve bdyle bir egitim gdérme-
den yetisen kontrol gruplarinkinden daha yiksek genel
basari orani gostermektedirler, tstelik bu g¢ocuklar, ken-
dileri de Uretirken, grup icinde yuratilen bu ¢alisma si-
reclerinde, hem kendilerini hem arkadaslarini degerlen-
diriyor, yargilayip elestiriyor; 6z elestiri yaninda arka-
daslarinin drdnlerine, dislincelerine saygl duymayl 6§-
reniyorlar. Cagdas sanat bigimleriyle sik sik karsilastiri-
larak ydridtilen bu etkinlikler dolayisiyla, yeniliklere,
gunimuzun sanatsal ve kulturel bicimlerine agik, hos-
goruli ve insancil kisilikler kazanmalari olasiligi ¢ok
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yiksek oluyor. Gene ayni c¢afdas sanat egitiminde 6n-
gorilen bir boyut da ¢ocuklarin Uretilmis ve uretilen sa-
nat bicimleri ve dusunceleri tGzerinde konusmalarini sag-
liyarak, gerek dil gerek kavram gelisimi bakimindan
sozellestirme olayinin saglanmasidir.

Ozetlersek, tarihsel gelisimi i¢inde sanat egitimi an-
layislari hi¢ glnimizdeki hadar cagdas ve cagma seve-
cenlikle yaklasan bir tutumda olmamis, ya bilime, tek-
nolojiye, ussallasmaya karsi bir denge ©6gesi olarak go-
rilip, bir gonil ve duygu egjtimi olmus; ya da c¢ocuk
resmi olgusuna dayanarak, ¢cocukta bir dahi gérme egi-
limiyle, cocuk timuyle serbest birakilarak, her tirli di-
siplin ve ussal baglamdan yoksun bir kuralsizlia terke-
dilmistir. Bu gorislerin kuskusuz herbirinin hakli ge-
rekgeleri ve yerindelikleri vardir ve kusku yok ki getir-
dikleri sayisiz olumlu katki olmustur. Ruhbilimin de
bulgularina dayanarak cocukta da ruhsal kisilik tipleri-
nin belirlenebilecedi, her ¢cocugun bu tipine gore bir egi-
timin gerekliligi sorunsali bdylece ortaya ¢ikmis ve bu-
ginki asamalara da bdylece varilmistir. Gene yeryizi-
nin her yerindeki cocugun, ayni kosul ve olanaklar ve-
rildiginde, ayni resim cizme asamalarindan gectigi gibi,
cok onemli bir temel bilgi de g¢ocuk resmi olgusundan
cikmistir.

Cocuk resimleri araciligiyla biliyoruz ki, sanatin ve
sanat egitiminin c¢ocuktaki ruh saghgini koruyucu bir
yani da vardir ve ¢ocukta belli bir arinma (katharsis)
yaratmaktadir. Bir sanat egitimi kuram1 olarak oyun ku-
rami1 da gene cocuk resmi olgusundan kaynaklanir; ¢o-
cugun hicbir etkiye kapilmadan, her tir anlatimsal dis
06geden bagimsiz olarak, dykiinmeksizin, 6zgirce kendi-
ni ortaya koymasi, 6zglrce yaratmasi ilkesine dayanir.
Tipki bir oyunda oldugu gibi, bdyle bir etkinlikte ku-
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rallar, ama o6zgirce, s6z gelimi cocuklarca saptanir ve
bunlara bagh kalinir. Oyun'dan c¢ikan sanat egitiminde
oénemli olan gocugu bagimsiz kilan ve ruh sagaltimci si-
rectir. (Buna karsilik, ¢ocuk sanatc¢idir gérusiine daya-

nan sanat egitiminde onemli olan ortaya ¢ikan Uriun-
dar.)

Sonu¢ olarak gerek topluma insancil bireyler ka-
zandirmada gerek cocuk ve ergende insancil davranis-
lar kazandirilmasinda sanat egitiminin gerekliligini
vurgulamaya calistik. Ancak, burada karsimiza c¢ikan
en Onemi sorunlardan birinin, anlatmaya c¢histigimiz
cagdas bir sanat egitimi icin gerekli kuramsal ve kilgi-
sal bilgilerle donanmis sanat egitimcilerinin, kisaca 6§-
retmenlerin yetistirilmesi sorunu oldugunu da &nemle
belirtmeliyiz.

BASKAN (RAUF INAN) — Cok tesekkiir ederim.

Sayin Dr. inci San, cagdas sanat egitiminin, gini-
mizde en ¢ok gincel oldugunu belirttiler, tim yetkile-
rini kullanabilen, kendine given duyan, bagimsiz, 6zgir
distnebilen, hem kendisini, hem g¢evresini bigimlendire-
bilen diye, sanat egitiminin hangi amaclari tasidigini
belirttiler.

Samt eg@itiminin, evet gercekten, (Schiller) Siller’in
sanat egitimi Uzerine, estetik egitimi Uzerine mektupla-
ri, dinyada ilk kez bu konuya egitim agisindan dikkati
cekmistir, 6ylesine ki, baska memleketlerde ortaya ati-
lan dusinler, egitimde hemen uygulamasini bulur. Bu-
nu isvigre okullarinda ilk, orta, tirld okullarda, Viyana
okullarinda gorirtz. En degerli sanat eserleri, muzele-
rin samt eserleri, o okullarin koridorlarinda ikiser, tcer
ay asih kalir. Daha onceleri 6gretmenler, 6grencilerini
mizelere go6tirir ve muzelerde sanat yapitlarr tzerinde
aciklamalar yaparlardi, (Kunstfihrung) denirdi buna,
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inceleme gezileri idi bunlar. Sade sanat yapitlari uze-
rinde degil, mizelerde degil, dogada da bunu yaparlar,
Oylesine ki bugin gelenek olarak orta dereceli okullar,
doga icinde bir yerde 6grenci yurtlarinda bir hafta ho-
calariyla birlikte kalarak dogayi gozlerler, doganin gi-
zelligini goézlerler. Cunki, duygulari ve davranislari in-
celten, olgunlastiran sanattir derler. Sanat egitimini bu
acidan alirlar. Sanat egitimini duyguyu incelterek, egi-
terek insancil egitime varilir.

Guzelligi gérmek, sayin Prof. Kuguradi’nin de dedi-
gi gibi, degerleri gormek; glzelligi gérmek, ozellikle de-
gerleri anlamak, iste buna e§ilmek gerekiyor. Bunun
yontemi de, onlart incelemek, onlari igten yasamaktir.
Bu alanda en ¢ok hizmet eden, sayin Vedat Nedim Tor’*-
dir. Herhalde onu hepiniz tanirsiniz. Onun yayinladigi
dergileri, bilirsiniz. Son yillarda (Sanat Dinyamiz) adiy-
le bir dergi yayinlaniyor ki bizim ge¢misimizdeki bu-
yuk sanat yapilarint mizelerden, yurdun uzak késelerin-
den cikarip, karsimiza getiriyor.

Sayin konusmacl cesitli gdrusler Gzerinde durdular
ve ge¢misteki bunlari elestirme degil, yalniz agiklama
olarak belirttiler.

Bizim sanat egitiminde belki en kolay, fakat en az
olan yan da yazik ki, mizik egitimidir. Ben ¢ok seneler
Matematik okuttum, her zaman soyledim, Matematik
dersinden daha énemli olan iki ders vardir. Biri Tirkce,
biri de mizik. Simdi surada birlikte bir sarki sdyleyelim
desek sOyleyemeyiz. Bunu sdyleyemedigimiz siirece bi-
zim ekinimiz (kulturimiaz) eksiktir. Eglenme bizde il-
keldir; bando g¢almadikca, dans havasi ¢almadikca, oyun
oynayamayiz, eglenemeyiz; oysa biz kendi kendimize eg-
lenebilmeliyiz. Bu bir eglenme egitimidir. Bu bakimdan
mizik hocalarina ¢ok sitemim var. Hele bizim mahalle-
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de istiklal Marsi sodylendigi zaman icimden eriyorum,
eziliyorum. Bir zamanlar istiklal Marsini ki benim se-
sim de olmadigr halde sdyletmeye kalktim, cinki o ka-
dar bozuktu, (Sanat Enstitisinde). Simdi yine o du-
rumdadir. Bu konuda cok anilarim var. En kolay sanat
egitimi, buglinki teknik araclarla en kolay yapilabile-
cek olan muzik egitimidir, yazik ki, bu yapilmamakta-
dir. Clnkd bu kavram, bizde heniiz e§itim yetkililerimiz-
de yoktur. Bizi bu konuda aydinlatmasi i¢in Sayin Dr.
Edip Glnay'dan aciklamalarini rica ederim ve bunu kar-
siniza sunuyorum.



TEMEL EGITIMDE INCANSIL DAVRANISLAR
MUZIK EGIiTiIMIi YOLU iLE NASIL
KAZANDIRILABILIR?

Dr. Edip GUNAY (¥)

A. GIRIS

once bazi kavramlar tzerinde durmanin yarari ola-
caktir.

1) Mizik Yolu ile Egitim : Egitim, bireyin dav-
ranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak isten-
dik dedisme meydana getirme sirecidir. (1) Mizik ara-
cih@r ile egitim, bireyin gecirecedi yasantilarin, mizikle
ilgili olmasidir. Mizik yoluyla egitimi, «bireyin davra-
nisinda muzikle ilgili yasantilari yoluyla ve kasith ola-
rak istendik degisme meydana getirme siireci» olarak ta-
nimlayabiliriz.

2) insancil Davranis : Insancil sézcugdi kimi ya-
zarlarca «insanci» sozcligu ile esanlamli olarak kullani-
labilmekte, kimi yazarlar ise esanlamlilik s6z konusu ol-

(*) Ege Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Musiki Bolimi
Ogretim Gorevlisi,

(1) Selahattin Ertirk, Egitimde «Program» Gelistirme, (Anka-
ra : Hacettepe Basimevi 1972), s. 12.
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maksizin ikisinden birini yeglemektedirler. Bu arada
Latince «humanus» tan turetilmis Fransizca humanis-
me sOzclglne dayali deyislere de rastlanabilmektedir.

Anlam bakimindan ise : «insana deger veren» (2)
veya «insanliga, insana yarasir bir yasam ve dlsinmeye
ulasmak igin cabalamak» (3) gibi karsiliklar verilmek-
tedir. Bunlara katilmakla birlikte biz insancil kavrami-
ni genelde; yeryuzi canlilarinin icinde encok gelismis
varlik olan insanin tasidigi degerleri daha da ortaya ¢i-
karmaya calisan ve bu nedenle insani her ¢esit disin-
ce ve eylemin agirhik noktasi olarak saymak isteyen tu-
tum ve davraniglar bitinu olarak tanimlamaktayiz. An-
cak insanin kendisi ile diger insanlardan baska, onun
kaltirinin olusmasinda, gizil gugclerinin ortaya ¢ikma-
sinda etkili olan insandisi ¢evre (do§a) de vardir. Bu
nedenle, insancil davranigslarin yalnizca insana yoénlen-
dirilmesi s6z konusu olmamahidir.

B. INSANCIL MUZiK EGITIMI :

Tarihteki ilk insanlardan ginumize dek uzanan ev-
re icinde insancil davraniglarin az veya cok, sdyle veya
bdyle her zaman varoldugu distnulebilir.

Diger yodnden felsefeden yavas yavas ayrilarak dik-
kate deger gelismeler gosteren psikolojinin de insan ve
giderek insancil géruslere dnemli katkilari vardir. Bu
arada Ozellikle himanist psikoloji tzerinde durmak ge-
rekmektedir.

(2 Ali Puskillioglu, Oztiirkce Sozluk, (Ankara Bilgi Yayinevi
1971)

(3) Bedia Akarsu, Felsefe Terimleri Sozlugd, (Ankara TDK Ya-
yinlari 408 - 1975) s. 99.
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1) Himanist Psikolojinin Dogusu : insan davra-
nislart ile ilgilenen psikoloji biliminin insan gdrusine
ve insancil gorise olan bu katkilarindan egitim ve gide-
rek mizik egitimi yararlanmaktadir. Psikoloji akimlari-
nin, bu arada sodzgelimi psikanalizin ve davraniscgiligin
etkilerinden sbézetme olanagi vardir. Japon mizik egi-
timcisi Suzikinin kolay ve cabuk keman dgretebilme
amacina ulasabilmek igin ortaya koydugu ilkeler ve
izledigi yolun insanin bilingalti ile dogrudan iliskili olu-
su ve ayrica muzk egitimindeki veya bir calgl calmada-
ki basarinin, davranislardan yordanarak 6dlcilmelerinde,
s6zu edilen bu iki akimin etkileri acikca gorulebilmek-
tedir. Gestalt psikologlarinin bicim, &érintlu, zaman, or-
tam ve daha birgok kavramla ilgili gorusleri incelendi-
ginde, bunlarla mizigin yapisi ve mizik egitimi arasin-
da yakin iliskiler bulundugu anlasilabilir.

Psikanalitik ve Davranisgt okullarin yaklasimlarini
insani anlamada yetersiz bulan, «Gestalt okulundan ge-
nis Olciide yararlanan ve ayni zamanda insani merkez
alan bir takim felsefe gorislerini benimseyen yeni bir
psikologlar grubunun son yillarda ortaya ¢iktigini gor-
mekteyiz. Bugin psikolojide varligini kuvvetle sirdir-
mekte olan davraniscilar ve psikanalistlerin  karsisina
tglncu bir guc olarak ¢itkan bu gruba ‘himanistik psi-
kologlar’ denmektedir. Bunlar arasinda 6ncilik yapan-
lar; Rogers, Maslow, Binswanger, Frankl, gibi isimler-
dir.» (4)

Himanistik psikologlar; Gestalt psikolojisinin bas-
lica sayiltilarini, 6zellikle ydéntem acisindan fenomenci
tutumu, varolusculuk felsefe goérasiund ve ilkelerini ge-

(4) Feriha Baymur, Genel Psikoloji, (istanbul : inkilap ve Aka
Kitabevleri Koli. Sti., 1976), s. 297.
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nis 6lcide benimsemislerdir. Bu duruma go6re, insancil
tutum ve davranislar himanistik psikoloji akimina da-
yandirilarak mizik egitimi sdreci icinde verilmek iste-
nildiginde, ilgili psikologlarin bellibash fikirlerinin ma-
zik egitimcilerince bilinmesi, kuskusuz yararli olacak-
tir.

2. Kendini Gergeklestirmis  Bireylerde Bulunan
Ozelliklerin Muzik Egitimi Yolu ile Kazandirilmalarin-
da izlenecek Yol. Himanistik psikoloji gorisine gore,
bireyin davraniglarini etkileyen en 6nemli ve Cari R.
Rogers’a gore tek gudi kendini gerceklestirme gidusi-
dar. Kendini gerceklestirme; bireyin gelisimine ydn ve-
rici, derinden gelen i¢ seslerini dinlemesi, duygularini
ve ylksek dizeydeki gereksinimlerinin bilincinde olarak
gizil guclerini sonuna dek gelistirmesi olarak anlasilabi-
lir. insancil mizik egitimini, bireyin kendini gercekles-
tirmesine yardimci olan bir sire¢ olarak ele aldigimiz-
da, kendini gerceklestirme amac olarak saptanabilir. Gi-
derek, kendini gergeklestirmis bireylerde gozlenen 6zel-
likler, erisilmesi gereken alt amaclar olarak kabul edile-
bilir. ilke olarak; bilimsellik, uygulamaya déntklik, bi-
reye donuklik, sdreklilik, asamalilik, gibi egitimin ce-
sitli ilkeleri ise kosulabilir.

Alt amacglarin acik secik yapiimis tanimlarindan yo-
la ¢ikarak bunlari gozlenebilir 6grenci davranislari cin-
sinden ifade etmek gerekmektedir. Sonra, bu davranis-
larin muzikle ilgili olarak, hangi konular i¢inde ne tir
somut egitim yasantilari yoluyla, hangi egitim durum-
lari ile kazandirilabilecegi saptanmalidir. Daha sonra
egitimci, amaclara ne kadar yaklasildigini, &grencide
olusturulmak istenilen davranis degisikliklerinin ne de-
ercede gerceklestirildigini arastirmalidir. Burada, bili-
nen ders, ara¢ ve gerecleri ile 6gretim yontemlerine de-
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ginmeksizin, yukarida verilen yolu izleyerek bazi dneriler-
de bulunulacaktir.

Kendini gerceklestirmis bireylerde bulunan &zellik-
lerden biri : «Baskalari ile yakinlik kurabilme.»

Baskalari ile yakinlik kurabilme, bir kimsenin bas-
ka insanlari tanimaya, kendini onlara oldugu gibi tanit-
maya calisarak, onlara sevgi ve givenle yaklasarak, say-
gl duyup deger vererek, onlarla iyi ve koéti glnlerde bir-
likte olarak, bilgi ve duygu alis verisinde bulunarak ve
onlarin dézgurligine deger vererek iliskisini strdirme-
si demektir.

Bilgi ve duygu alis verisinde bulunabilmeyi secelim.
Bilgi alis verisi konusunu da bir yana birakirsak ve
amacimizi yalnizca «duygu alis verisinde bulunabilme»
olarak sinirlarsak, isimiz daha da kolaylasacaktir.

Ama¢ : Bagkalariyla duygu alis verisinde buluna-
bilme.

Tanim : Duygu alis verisinde bulunabilme; dinle-
nilen mizik yaratisindan etkilenme veya etkilenmeme;
bu durumu icten geldigi gibi, carpitmadan s6ze, jeste ve
mimige dénistiurebilme; diger bireylerle, kendi duygu-
larint anlatmada ve onlarinkini anlamada iyi bir ileti-
sim kurabilmedir.

Gozlenebilir 6grenci Davranislart : Mizik yarati-
st dinlenildikten sonra, elde edilen izlenimleri jest ve
mimiklerin de yardimi ile, carpitmadan ifade etmektir.
Diger bireylerin izlenimlerini, ilgi ile dinleme ve onla-
rin ifadelerini olabildignce dogru olarak algilamaya c¢a-
lismaktir. iyi bir iletisim kurarak bu duygulari karsilikl
olarak tartismaktir. Gerekiyorsa, yaratiyl yeniden din-
leyerek elde edilen izlenimlere bilinglenmektir.
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EgJitim Yasantisi : o6grencinin istenilen  bicimde
bir egitim yasantisi gecirebilmesi icin cevrenin dizen-
lenmesi gerekmektedir. Bir baska deyisle, egitim du-
rumlari olusturmak zorunlugu dogmaktadir. Bu asama-
da, muzik dinlemek icin ortam hazir duruma getirilir.
Arac, gere¢ hazirlanmistir. Sessiz bir bicimde, kendini
mizige vererek dinlemenin saglanmasi i¢cin gerekiyorsa
kisa bir konusma yapilir ve yaratinin dinlenmesine ge-
cilir.

3. Bireyin Kendini Gergeklestirmesine Yonelik M-
zik Egitimine iliskin Bazi Tutum ve Davranislar.

a. Ders igi etkinliklerde; sevilmis sarkilarin, muzik
yaratilarinin, 6grencilerden gelecek isteklere uygun ola-
rak yinelenmelerine yer vermek, az sevilenleri ise bir
yana birakmak ve onlari Ustelememek yerinde olur. Sar-
ki sézlerinin ise insancil tutum ve davranis kazandirici
nitelikte olmasina dikkat edilebilir. Dinleti i¢in secilen
yaratilarin da, ayni amaca yoOnelik; insana yasama se-
vinci veren, gizel duygular uyandiran o6zellikte olmala-
rina 6zen gosterilebilir.

ogretilecek sarkilarin ve pargalarin  segimlerinde
de egiticinin, ¢ocugun gereksinim duyup, istediklerine
kulak vermesi, bunlarla programin istediklerini bagdas-
tirmasi yerinde olur. Bu davranis onun d&zgurlugine,
zevklerine gosterilmis bir saygr olarak adlandirilabilir.
Boylece egitimin kendiligindenligi bir o6lgide saglana-
bildigi gibi kolay 6§renmeyi, okula, mizik dersine, mi-
zige baglanmayi ve okulda 6grenilenlerin ginlik vya-
samda kullanilmasini kolaylastirabilir. Bilindi§gi  gibi,
program gere§i olan belli bilgi ve becerileri verebilmek
icin 6gretilen uygulama sarkilari ve pargalari ¢ogunluk-
la egitimin verildigi dort duvar arasinda kalabilmekte.
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egitim ortami 6grenci icin cekilmez bir durum olabil-
mektedir. Bu da anlayisa, sevgi ve sayglya dayanmayan
iliskileri beraberinde getirebilmektedir. Cesitli neden-
lerle ders yili sonlarinda 6grencilerin sinifta topluca
ders kitaplarini yirtma eylemlerini burada animsamak-
ta yarar var sanityorum.

Sinifta ¢cok yonli muizik egitimi yapmaya 6zen g0s-
terilmeli ve her derste; ses, galgi, yetenek ve zevk egiti-
mi Gzerinde durulmali, yeri geldikce kuramsal bilgiler
verilmelidir. Boylece yetenekleri, ilgileri ve basarilari
ayri olan &grencilere daha cesitli olanaklar saglanmis
sayltlabilir.

Miziksel isitme yeteneginin gelistirilmesinde, onun
bir boyutu olan yaraticilik tzerinde pek durulmadigim
biliyoruz. Buna gereken agirlik verilmeli ve 6grencinin,
yaraticilik konusunda muzik aracihigi ile elde ettigi bilgi
ve becerileri gunlik yasamin belli alanlarina aktarma-
sina olanaklar saglayici ¢alismalar yaptimahdir.

Mizik dersinde basarisiz duruma diasmis olan 6§-
renciye, basarihi durumdaki diger 6grenciler érnek ola-
rak gdsterilmemelidir. Basarisizligin nedenleri  aranip
bulunmali, onun yeniden basari sagliyabilmesi icin reh-
berlik yaptimalidir.

Mizik egitiminde ilgisiz kalinan noktalardan biri,
ogrencinin gereksinimlerine gbre mizik secebilme yete-
neginin gelistirilmemesidr. 6grenciye, mizigin tlkemiz-
de yasayan tum c¢esitlerini tanitmak, onlara anlayis ge-
listirmesini saglamak, karsilastirmalar yaparak biling-
lendirmek, ayrica glnlik yasamdaki gereksinimlerine
gore bu muzikler icinden segmeler yapabilecek aliskan-
liklar kazandirmak gereklidir. Boylece birey yalniz m-
zikle olan iliskilerini daha saghkh bir bigcimde kurmak-
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la kalmaz, ayni zamanda gevresine yansiz olarak baka-
bilme, sorunlara c¢oklu yaklasimlarda bulunabilme, se-

¢cenekler arasindan uygun secimler yapabilme gibi yete-
nekleri de kazanabilir.

Temel egitim okul donemine rastlhiyan erinlik (bu-
10§) caginda ses de§ismesi oldugundan, 6zellikle erkek
ogrenciler, istenilen bigimde remileme (solfej) yapa-
mamakta, sarki s6yleyememektedirler. Bu durumda on-
lari bir calgiya, kuramsal calismalara, muzikle ilgili ya-
zI denemelerine, seckin muzik yaratilarini tanimaya ta-

ninmis bagdarlarm yasamoykilerine ydnlendirmek ye-
rinde olur.

b. Dersdisi Etkinliklerde :

1) Muzik Toplu Calismalarinda, topluca, bir rehber
ybnetiminde (rin ortaya koymaya dontklik  vardir.
Grubu olusturan dyelerin bdyle bir amaca ulasmak igin
harcadi§i ortak cabalar, bireyleri birbirine bagliyabilir.
Bulundugu grubun bilincine ulastirabilir. Dizenli ca-
lisma yaninda mizik aracilhigi ile sevgi baglari kurulabi-
lir Topluca bir drin elde etme, onu dinletme heyeca-
nini, basari zevkini, guven duygusu ve toplumda saygin-
lik kazanma sevincini tattirabilir.

Mizige iliskin olarak yapilan toplu calismalarda;
miziksel yaratinin seslendirilisine 6zgi incelikleri kav-
rama, yerine getirme, ydnetmenin buyruklarina uyma,
Ozellikle coksesli muzikte baska partlarin veya kendi par-
tinin, yapitin bdtund icindeki 6nemini kavramis olarak
seslendirme gibi davranislar, bireyin uyum yetenegini
guclendirebilir. Calisma, dinleti ve dinleti sonrasi bera-
berliklerde, grubun kendine 06zgl bir bi¢cimde olustur-
dugu sakalar ve sozciikler ise gruba, mizigin gizel etki-
sinin disinda ayrit bir cosku verebilir. Birey boyle bir
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grupta uyumlu, sevecen ve insancil olmanin incelikleri-
ni 6grenebilir. Mizik aracihigi ile genislemis ilgi alani,
nese, yaraticilik, basari, given duygusu bireylerin bas-
ka insanlara daha insancil bir bicimde yaklasmalarini
saghyabilir.

Egitimci, grup uyelerine, ¢alismalari elestirme ola-
na§! taniyarak, ortaya cikan driiniin daha ¢ok gruba 6z-
gl ve onun mali olma ozelligini kazandirabilir. Parca
se¢cmeden calisma saatlerinin saptanmasina ve dinleti
izlencelerine kadar yodnetkenin gOsterece§i demokratik
tutum ve davranislar, grubun basarisini arttirdigi gibi,
bireylerarasi insancil iliskilerin duygusal oldugu kadar
bilissel olarak da gelismesini sagliyabilr. iliskiler grup
disinda da sdrdiginde bireyler, birbirlerinin sorunlari-
na egilme olanaklarini elde edebilirler.

2) 0zel Calgl Derslerinde. Tek 6grenci ile yapilar
bu tir dersleri yalnizca calgi 6gretimi gibi anlamak biz-
ce eksik olur. Calgr égretimi ile birlikte kisiligin, mizik
yeteneginin ve miizik zevkinin de egitimi yapiimahdir.

Ailede, cocugun 0zel ders aldigr calgiya calismasi
ikide birde animsatilmamalidir. Calgi se¢iminde oldugu
gibi, calginin calisiimasinda da g¢ocuk ozgurluk iginde
olmali, fakat derste gOsterecegi basariya iliskin sorum-
lulugu omuzlarinda duymahdir. Ders sonralarinda, ba-
sart durumu kendisiyle tartisilmali, az basarili durum-
lar icin darilmamali, giler yuzle karsilanmalidir. Ancak
gelecek haftalardaki derslerin daha basarili olabilmesi
icin neler yapilmasi gerektigi tzerinde durulmahidir.

Yetene§i az olsun ¢ok olsun, bir ¢ocufa istemedigi
halde baskr ile calgr calistirmak do§ru bir davranis ol-
masa gerektir. Boyle durumlarda anlayish olmak, ilgisi-
nin ve yeteneginin bulundugu bir baska c¢algl veya ug-
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rasi alanina ydénlendi::?.":%;, :ocugun gelismesi ve mut-
lulugu icin kaginilmazdir saniyoruz.

ozetle sdylemek gerekirse; insancil Egitim, bireyin
kendini gerceklestirmesine olanak taniyan tutum  ve
davranislart kazandirma sdrecidir denebilir. Boyle bir
egitim okul yonetimi, egiticiler ve 6grenciler arasindaki
iliskilerin kuruldugu dersici ve dersdisi tim ortamlarda
saglanabilir, dyleyse ilgililerin, himanistik psikologla-
rin dastnceleri ile bunlarin dayandig: felsefi temelleri
bilmeleri, insancil davranislara iliskin bilgileri dztmle-
mis olmalari ve bunlari e§itim ortaminda davranislara
basari ile aktarabilmeleri gereklidir. Ayrica, mizik egi-
timine iliskin programlar da sirekli olarak gelistirilme-
lidir.

C. ONERILER
1. Egitimcilerin Egitimi :

a. Mizik egitimcileri yetistirilirken insancil dav-
raniglara iliskin konular kokli bir bigimde islenebilir.
Egitim felsefesi, egitim psikolojisi, ruhsaghg: gibi ders-
lerde insancil davranisin temellerine inilebilir. Ayrica
mizik egitimcisi adaylarinin insancil davranis kazanma-
larina egitim siresince yardimci olunabilr.

b. Mizik egitimcisi yetistiren kurumlarda, egitim
mizigi bagdarligi dah acilabilir. Boylece, mizik egitim-
cilerinin okullarinda kullanacaklari, 6grencilerinin ge-
reksinimi olan calma ve sdyleme parcalarini yaratmala-

ri olanagr saglanmis olur. Ayrica Universitelerin muizik
bilimi faklltelerinde ve konservatuvarlarda egitim miu-
zigi bagdarhi§gr seminerlerinin acil:xmasi da distndlebi-
lir.
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C. Temel egitim okullari d§rencileri icin agilan yaz
kamplarinda; temel egitim okullarinda calisan mizik
ogretmenlerinin  meslek ici egitimlerinde ve liderlik
kurslarinda insancil davranislara iliskin planli ¢alisma-
lar yapilabilir, bu etkinliklerde gdrevlendirilecek rehber
mizik egitimcileri de, bu konuda aydinlatiimis ve egi-
tilmis olabilir.

¢. Radyo ve televizyon gibi kitle iletisim kuramla-
rinda calisan mizik ve mizik egitimine iliskin program
yapimcilarinin insancil davranislar konusunda aydinla-
tilmalari da yararl olabilir.

2. Cocuklarin ve genglerin erken yaslarda ilgi ve
yeteneklerine gore gizel sanatlarin bir dalina, bu arada
mizige yonlendirilebilecekleri «Gilizel Sanatlar Temel
Egitim Okullari» ile «Giizel Sanatlar Liseleri»nin agil-
masi dusinulebilir.

3. Calgr egitimi vereceklerin, Universitelerin  mi-
zik fakiltelerinde, egitim enstitilerinin muzik boélim-
lerinde veya konservatuvarlarda acgilacak Calgi Egitim
Seminerleri’nde egitim gdérmeleri saglanabilir. Boylece
ginumizdeki calgl egitimciligi basi bosluktan kurtarila-
bilecek, iyi yetistirilmis insangiicti eliyle cocugun ve gen-
cin calgr aracihigi ile istendik davranislar, bu arada in-
sancil davranislar edinmesi daha planli bir bicimde sag-
lanabilecek ve ayrica calgl 6grenme siirecinde karsilasi-
labilen insancil olmayan davranigslar, en aza indirilebi-
lecektir.

4. Temel egitim okullarinin birinci kademelerinde,
sinif 6gretmenligi yaninda, mizik egitimini ek dal ola-
rak secip gerekli bilgi ve becerileri kazanmis, ilgili ve
yetenekli mizik egitimcileri (sinif 6§retmenleri) gorev-
lendirilebilir.
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5. Temel egitimin ikinci kademesindeki haftalik
ders saatinin arttiritlmasina, ulkemizdeki mizik egitim-
cisi noksanhiginin giderilmesine calisilabilir.

6. Mizik egitiminde kullanilan dagarin zenginles-
tirilmesi ve segkinlestirilmesi icin gerekli dnlemlerin
alinmasi duastnulebilir.

7. Miuizik egitimi programlari, insancil davranislar
kazandirmaya donuk olarak da sirekli gelistirilebilir.
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BASKAN — Tesekkir ederiz.

Degerli arkadaslarim, konusmacilar sirelerini asan
birer konusma yapmis bulunduklarindan, soru soracak
veya katkida bulunacak olan arkadaslarima sunu anim-
satmak istiyorum :

Konu, ¢ok kesin olarak sudur : Temel egitimde ve-
ya genellikle egitimde insancil davranislar nasil kazan-
dirtimalidir? Bu konunun disina ¢gitkmamak Uzere insan-
cil davranislar, 6grenciye nasil kazandirilmahdir, konu-
su Uzerinde so6z soylemek isteyenler, katkida bulunmak
veya sormak isteyenler, litfen isaret buyursunlar.

Buyurun Sayin Akcakayalioglu.

B — GENEL TARTISMA :

CIHAT AKCAKAYALIOGLU — Efendim, yiksek
malumunuz, saygin insanin en &nemli niteligi hosgori-
sidlr. Ben de sizlerin hosgérinize siginarak, belki kii-
cucik bir hizmetim olur dusuncesiyle, birka¢ defa huzu-
runuza ¢iktim, kusur ettimse litfen bagislayiniz.

Sayin Rauf inan’in, simdiye kadar olan sayin yéne-
tici arkadaslarin tutumundan ayri olarak katkida bu-
lunmaktan, katkidan da s6z etmelerini 6zellikle sikran-
la karsilarim. Biz burada yalniz dinleyici, yalniz soru
sorucu durumunda olmamaliyiz. Hepimiz yash, gencleri-
miz de yaslari bizim kadar degil; ama dimagi, bilgisi,
kaltard bizden g¢ok yiksek insanlardir, ne var, onlar da
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biraz katkida bulunsunlar. Bu ag¢idan sayin Rauf Than’a
tesekkir ederim.

Ben simdi sayin Profesér Kucguradi’nin degerlendir-
meleriyle fikrimi sunmak istiyorum.

insancil davranista degerlendirme ilkesi. Degerlen-
dirme ilkesinde bir evvelki oturumumuzda 6gretmen ye-
tistirme konusu, 6zellikle 6nemli idi. Ataturk’dn bir so-
zi vardir; «0gretmenler, Tirk’in, Cumhuriyetin gele-
cegini siz yaratacak, siz hazirlayacaksiniz.» O halde, bu
felsefeye uygun, bu yetenegdi tasiyan égretmenlerimiz mu-
hakkak ki pek c¢oktur. Yalniz ben burada Sayin Kugura-
di hocamizin, égretmen kalitesiyle yetistirilmesi acgisin-
dan degindikleri noktaya bir hususu eklemek istiyorum.
Biz bugin Tirkiye’de dogal kaynaklar ariyoruz, altin
artyoruz, hele petrol artyoruz. Onun sarkisini da soyle-
dik ama en sonuncu olduk o baska.

Efendim, nicin? o6gretmenlik bir sanattir, bir yete-
nektir. Simdi ben askerim, belki iyi askerim, belki kotu
askerim; fakat oyle saniyorum ki iyi bir 6Gretmen ola-
mam; ona belki benim yetenedim yoktur. O halde sunu
arz etmek istiyorum, Sayin Kucuradi Hocam acaba bu-
nu nasil karsilarlar?

Nasil ki altin madenini, bakir madenini, petrolu
ariyorsak, 6gretmen olacak yetenekleri Tirkiye capinda
arayalim, arastiralim, devlet eliyle, toplum eliyle bu
insanlari 6gretmen olarak yetistirelim, yiz yetistirelim,
bin yetistirelim, onbinin icerisine katalim, onlar da bir-
birlerini yetistirsinler. O halde, 6§gretmen arastirma, 6§-
retmen yetistirme politikasi uygulayalim. Birinci nokta
bu.

Simdi, insancil egitim yapacagiz, insani, Tirk insa-
nini insan igin distnen, insanlik icin disunen bir kafa
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ile yetistirece§iz. Ama, bir Glkeyi yoneticiler yonetiyor,
politikacilar da genellikle ydnetici oluyor. O halde 6§-
retmenle beraber ydneticileri ve politikacilari da bu aci-
dan yetistirmek gerekir. Sayin Kuguradi hocama bu hu-
sustaki fikirlerini de sormak istiyorum. Egder bir ulke-
nin politikacilari ve ydneticileri bu agidan yetismis de-
gillerse ne kadar ugrasirsaniz ugrasiniz, daha cok birta-
kim hareketlere bu memleket maruz kalir.

Misaade ederseniz, Atatirk’cii, gercek Ataturk’cl
Rauf inan'in musadesiyle, Atatlrk’ten sanatla ilgili
birka¢c paragrafi hatirlatmak istiyorum.

Oyle zannediyorum ki konu disina c¢ikmis olmaya-
cagim.

Ataturk, 10. Yil Nutku’nda, ki su eser Atatiirk Dev-
rimi ve Atatirk ilkeleri adini tasir, bu fakir arkadasiniz
tarafindan yazilmistir. Bizim saptadigimiza gore, 18 ta-
ne Atatlrk ilkesi vardir, bunlardan bir tanesi, Ataturk™
un ilericilik ve dlktculuk ilkesidir. Bu ilke igerisinde
gorusuldigiu zaman 10. yil Nutku’nda su yilice paragrafi
goreceksiniz : «Milletimizin yiksek karakterini, yorul-
maz caliskanhigini, fitri zekasini, bilime baghihgini, gi-
zel sanatlara sevgisini, milli birlik duygusunu...» Dikkat
buyurun; «Gilzel sanatlara sevgisini, milli birlik duygu-
sunu durmaksizin ve her tirli arag ve tedbirlere besle-
yerek gelistirmek, milli dlkimuzdir.»

O halde, Atatirk, bu guzel sanatlari, milli Glkima-
zun iceriginde sayarken elbette ki insancil yetismenin
bir unsuru olarak, bir 6gesi olarak gérmis ve bunu soy-
lemistir. Acaba biz bu 10. Yil Nutku’nun su Glki olarak
verilmis olan su godrevinden bugline kadar ne yaptik ve
neler yapmadik, bunun muhasebesini yapmak zorunda-

yiz.
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Simdi, talim teriminden, sayin hocamin talim teri-
minden sz etmek istiyorum.

Sayin hocama sunu arz etmek isterim ki, kelimeler,
kullanildikga anlam kazanirlar, deger kazanirlar ve
gecerlik kaaznirlar. Bugiin ben Milli Egitimdeki Talim
ve Terbiye Dairesinin, Talim ve Terbiye Dairesi adini
almasindan yana degilim; egitim ve &gretim dairesi ol-
masi gerekir. Eger biz bu «talim» kelimesi yerine «egi-
tim» ve o6gretim kelimelerini koyar isek ve biz bunu bu
inancgla uygular isek, sayin hocamin kuskusuna hi¢ de
yer kalmaz, zamanla talimden ne arzu ediyorlarsa, egi-
tim - 6gretim, karma soOzclkleriyle de, ayni anlami ka-
zanmis oluruz. Bu suretle yine bir maruzatta bulunmus
oldum.

Simdi gelelim din konusuna : Evvela sayin dinleyi-
cilerim, degerli dyeler, sunu sdyleyeyim; Elhamdilillah
Mislimanim. Cunki, birka¢ seyi sdyleyecedim, nemela-
zim belki kuskulanirsiniz.

Efendim, insancil egitim yapmak istiyor isek, evvela
laik olmamiz lazimdir. Eger laik bir devlet, laik bir top-
lum degilsek, asla insancil olamayiz. Nigin Atatiirk’in
bas ilkeleri arasinda laiklik vardi? Enver Ziya Karal’in
bir konferansinda dinlemistik, Rauf Bey de vardi, zan-
nediyorum Mustafa Bey de vardi; laiklik, bilimde laik-
lik, teknikte, sanatta, toplumda, devlette laiklik, hatta
eger yanhs soyluyorsun demezseniz dinde laiklik. Laik-
ligin bdtin iceriginde bunlarin bulunmasi gerekir. Eger
biz gercek laik bir devlet sistemi uygulamiyorsak, laiklik-
ten 6din veriyorsak, taviz veriyorsak, biz o toplumda ve
uluslar camiasi icerisinde insancil bir insan, insancil ka-
fali bir toplum yetistiremeyiz. Bunun bakin nedenini bir
ornekle arz edecegim; elhamddilillah Muaslimanim, bunu
bir daha tekrar ediyorum.
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Televizyonda soyle bir sey dinledim bakiniz, ben
hayret ettim ama bu ddnemin televizyonunda degil; es-
selamialeykimecilerin devrindeki, (televizyonda dinle-
dim) iki tane din adami c¢iktilar oraya, «islam dini vye-
gane ilahi dindir. Baska bitin dinler batildir.» O halde
bir devlet televizyonunda siz bunu sdylerseniz, muslu-
manlari iceriginde, ki Tlrk Devletine vatandashk bagi
ile bagh olan herkes Tirk'tir. Bugin benim el¢imi 6ldi-
ren Ermenilerin icerisinde bu memlekete biylik hizmet
yapmis Ermeniler de vardir. O zaman ben nasil olur da
Ermeni ile Rumla, Yahudi ile bir kafada, bir gdnulde
olabilirim? O zaman biz nasil insancillasabiliriz? O hal-
de sunu arz ediyorum. Bilmiyorum Sayin hocam bu fik-
rime ne katkida bulunurlar :

Ben, ozellikle devlet organlarinda tek din (zerine
propaganda ve egitim yapilmasinin insancil insan ve
toplum yetistirilmeye karsit oldugu kanisindayim. Cin-
ki, dinler, ne yazik ki, insanlari parcalamistir. Neden
parcalamistir? Kotd din adamlari ylziunden parcgala-
mistir. islam dini ilericilie engel degildir. Bakiniz ben
sayin hocalarimdan af dilerim, biraz Kurani Kerim’in
tercimelerini okudum yani, bir yerde, bir ayette soyle
diyor : «Yerde ve gokte sayisiz nimet ve hikmetler vardir,
bunlardan istifade c/meye calisiniz.» Dinimiz bu kadar
ileridir.

Sunu arz ediyorum : Laikligi yeterince uygula-
mazsak, politikactlar laiklikten 6din verirlerse, insancil
bir toplum yetistirmeye, insancil bir insan yetistirmeye
imkan yoktur. Bu husustaki ylksek fikirlerini sayin ho-
calarimin lituflarmdan arz ediyor ve bagisladiklari igin
de Sayin Baskana ve hepinize saygilar sunuyorum.

BASKAN — Tesekkiir ederim Sayin Akcgakayalioglu.
BASKAN — Sayin Kuguradi, buyurun.
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KONUSMACI (PROF. DR. iOANNA KUGCURADI)
Bana iki soru yoneltildi, cevap vereyim.

Efendim, 6gretmenlerin segimiyle ilgili sayin konus-
macinin sdylediklerine tamamen Kkatiliyorum, d&zellikle
bu tir derslerin 6gretmenliginde kisilik cok énemli. Bu-
gin bizde nasil 6gretmen olunuyor? Belirli bir diploma
ya da sertifikasi olan, 6gretmen oiluyor. Kendisi psikolo-
jik bakimdan rahatsiz olan, psikolojik danisma uzmani
alarak tayin edilebiliyor.

BASKAN — Allah, Allah...

KONUSMACI PROF. DR. IOANNA KUGURADI —
Tayin eden ne bilsin! Kimseyi de kinamiyorum bunu
sOylerken, ama bir olgu bu. Ve ben bir 6rnek biliyorsam,
herhalde bir taneyle bitmiyor bu is. Bu bakimdan bazi
derslere, 0gretmen tayin ederken, bir ayiklama daha
yapmada yarar goririm. Ama nasil? Bunun yolunu bul-
mak c¢ok ince bir nokta. Yoksa tamamen katiliyorum,
efendim, dediginize.

Bir soru daha vardi bana ydnelik, politikacilarin
egitimiyle ilgili.

CIHAT AKCAKAYALIOGLU — Evvela politikaci
ve ydneticilerin egitilmesi lazimdir.

KONUSMACI (PROF. DR. IOANNA KUGURADI)
— Evet, ona da tamamen katiliyorum, hatta bizim Fel-
sefe Kurumunun yaptigi bir seminerde, siyaset adamla-
rinin, hukukgularin ve baska yo6neticilerin felsefe egiti-
mine iliskin ¢ oturum ayirmistik, efendim. Ben de cok
biyuk gerek géruyorum buna; gerek kendi yaptiklari ba-
kimindan, gerek kendi egiticilikleri bakimindan gerekli
goriyorum. Cunki politikact ayni zamanda bir egitici-
dir. Ama nasil bir egitim yapiyor bizim politikacilarimiz
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bugin? Nasil bir 6rnek veriyorlar? Televizyonda seyre-
diyoruz : nasil ornekler veriyorlar? Bu bakimdan, be-
nim «felsefe egitimi» adini verdigim bu egitimi son de-
rece gerekli gdériyorum; bundan da, deger sorunlari ko-
nusunda bir egitimi anlhiyorum. Ve bu, kisiler ishbasinda
iken yapilacak bir egitimdir. Yani sadece okulda, Uni-
versitede degil, ondan sonra da yaygin egitim cercevesi
icinde yapilmasi gereken bir egitimdir. Cok haklisiniz,
efendim.

BASKAN — Tesekkiir ederim.

Eflatun’un veya Aristo'nun, hangisinin oldugunu bi-
lemiyorum o 6gretmenleri sdyle ayirtyor : «Bir 6§retim
memuru vardir, bir de egitimci 6gretmen vardir, «siz 6g-
retim memurundan kurtarip egitimci 6gretmen istiyor-
sunuz ki, bunda haklisiniz. Ayrica yoéneticilik bir de ye-
tenek sorunudur. Bu konuda sanirim ki bir toplantida
gorismistik bunu.

Sayin Beyza Bilgin, sizden rica edecegim.

KONUSMACI (DOC. DR. BEYZA BILGIiIN) — Efen-
dim, bu tarla itirazlari ilk defa isitmiyorum, pekcok de-
I'a isittim. Biz, dinimizin e§itimini o kadar ihmal etmi-
siz ki, kendi dinimize saygimizi kaybetmisiz, nasil bas-
ka dinlere saygi duyabiliriz? Kendi babasina anasina
saygl duymayan kisi, nasil baska buylklere saygl duya-
bilir. Biz, kendi dinimiz hakkinda saygili kelimeler kul-
lanmadan konusuyoruz. Bilmiyorum, sayin biyi§imiz
neyi kastettiler, insancil egitim icin 6nce laik olmak la-
zim derken? Acaba, okullara din dersi hi¢c mi konmasin
demek istiyorlar, yoksa bu egitimdeki aksakliklardan mi
s6z ediyorlar? Hi¢ konmasin demek istiyorlarsa, bu bi-
raz gecikti, artik kondu, bu bir vakiadir, vakianin da
herhalde bilimsel yonden islenmesi en akli olandir. Ge-
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riye donus her zaman mimkindir diye distinuyorlarsa,
tabii bu is icin calisabilirler, zaten g¢alisihyor da. Ama
digeri ise, ona zaten ben de katildim ve sdyledim, bu
amaca henuz erisemedik dedim, cinki cok fazla ihmal
ettik dinimizin egitimini, Esselamialeykiimciilerin tele-
vizyonunda, islam Dininin yegane ilahi din olmasi me-
selesine gelince : Her dinin mensubu igin, kendi dini en
i1ahi dindir, en dogru dindir efendim. Onlar da konus-
tuklari zaman boyle soyliyorlar, boyle konusuyorlar,
yazdiklari zaman da boyle yaziyorlar. Ben onlari oku-
yorum efendim. «Miislumanlar gerci Hak yol Uzere de-
gildirler, Hak din Uzere degildirler; ama Allah’a karsi
gonlunde sevgi olan muminlere bizim her zaman hirme-
timiz vardir» en saygili cimleleri bunlardir ve bunlar da
universite seviyesinde ildhiyatcilardir, bu sekilde konu-
sanlar. Ama ben taraftar degilim, bizim dinimiz bdyle
konusmaya izin vermez. Ben katiyen bir iladhiyat¢l ola-
rak boyle konusulmasina taraftar degilim. Cunki eger
ben bodyle konusacak olursam, karsi konusmayi kendim
davet etmis olacagim. Halbuki islam dinine gére, zaten
ilahi dinler kucaklanir, islamiyet onlari tamamlamak
uzere gonderilmistir. Siz bunlari, ¢ok stkir Musliman-
siniz ve biliyorsunuz efendim.

Laiklige uygun egitimi nasil disinduginizi, vakit
olsaydir almak isterdim.

Tesekkur ederim.
BASKAN — Sagolun efendim.
BASKAN — Buyurun Sayin Andag.

DOCENT MUZAFFER ANDAC — Ben Maden Tet-
kik Arama Enstitisiinde Bilimsel Kurul Baskaniyim ve
ayni zamanda egitimci degilim; ben tabii bilimlerle ug-
rasiyorum ve bugin memleketimizin en aktiel meselesi
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olan enerji uzmantyim. Turkiye’deki buglin 4.700 ton
uranyum rezervinin buyuk bir kismi tarafimdan bulun-
mustur veyahut da benim servisimde calisan jeolog ar-
kadaslar tarafindan bulunmustur. Bugln burada bu
otelde kalan bir OECD iuyesi bir Alman jeolog ve Japon
jeologla Tiarkiyenin enerjisi konusunda bir rapor ha-
zirhyoruz ve bu iki aydan beri devam ediyor ve bugiln
bitmistir. Bu arkadasimiz yarin memleketine hareket
edecektir. Sahsen kendim Almanya’da uzun zamanlar
kaldim, doktorami ve docentliimi orada verdim, 16 se-
nelik bir Avrupa tecriibem var, ayrica bir sene Belgika’-
da ve ¢ ay da Japonya’da kaldim. Meslegimin yaninda
Alman talebelerini egittim. Almanya’da Fevaltung Hols-
sule denilen idari yuksek okulda Turkcge dersleri ver-
dim. Bunun yaninda yine Harp Okullarinda Tirkge
dersleri verdim ve Alman kultirind iyi bildigimi iddia
edebilirim.

Size hemen sunu iddia edebilirim ki, Turkiye ve
batin dunyada bir buhran vardir, bu bir psikolojik buh-
randir, bu bir inan¢ noksanhgidir. Dinyada insanlar
inangsiz oldugu icin buhrana gitmislerdir.

Efendim, Sayin Docent Beyza Bilgi Hanimefendinin
fikirlerine tamamen katiliyorum. Ancak, diger konus-
macilarin da fikirlerine tamamiyle katiliyorum. Turki-
ye'de ve dinyada din egitimi dénemlidir, ¢iinkd insanin
korku denilen, dinyada yasadigi middetce maglup ol-
dugu psikolojik bir durumu vardir, bu korku ancak in-
sanlara verilecek olan bir din egitimiyle giderilebilir. Yi-
ne insanin igerisinde iki bluyik umde vardir ki bu um-
deler insanlari hayvanlardan ayirir : Birisi, sevmek ve
sevilmek, digeri ise, insanlara saygidir. Sevmek, ancak
ilahi bir sekilde kazandirilir insana, Allah sevgisi, tabi-
at sevgisi, anne baba sevgisi ve bitun sevgiler birdir, bu
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Allah sevgisi kazandirildiktan sonra, insanlar annesini
babasini ve diger bitin milletleri sever. Korku ise bir
kanundur insanin iginde, Allah korkusu. Bu korku, in-
sani kotalik yapmaktan alikoyar ki, bu dinimizin esa-
sinda mevcuttur ve ben bunu tabi simdi burada fazla
aciklamak mevkiinde degilim. Sunu belirtmek isterim Ki,
gerek Almanya’da, gerek Japonya’da yapmis oldugum
din felsefesi, mukayeseli din felsefesinden sunu elde
ettim, ki dinyadaki bltin bu buhranlarin neticesi ve
bu buhranlarin giderilmesinde en 6nde -gelecek sey, in-
sanlara hakikaten gerici degil, tam bilimsel bir din an-
layisinin verilmesiyle giderilecektir ve genclerimiz de
ancak bu yolla kurtulabilecektir. Onun igin egitimimize
temel olarak din egitimi esasi gelmeli, bunun yaninda
felsefe, glizel sanatlar ve muzik, bunlari tamamlayici bi-
rer umde olmahlidir. Clnkl Avrupa’da din, Rdnesanstan
beri zayifladigr icin bunun yanindaki gizel sanatlar,
muzik, bunlarin yanma gecen yan bir din olarak kabul
edilmekte ve dinin yapti§i gorevleri bu yan olan ge-
rek muzik, gerek felsefe, gerek guzel sanatlar, bunun ye-
rini almaktadir. Fakat ben gene surada iddia ediyorum
ki, Tirkiye'de bilimsel, akilcilik ve hakikaten Yiice islam
Dininin emrettigi ilerici bir din egitimi, insanlarimiz
icin mevcut olmadi§i muddetce Tirkye'miz bu buhran-
dan kurtulamayacaktir, imit edelim ki arkadaslarimiz
beni anlamis olsunlar.

Hirmetlerimle. (Alkislar)

BASKAN — Biz tesekkir ederiz Sayin Muzaffer An-
dag.

Gilzel sanatlar ve din egitimiyle, insancil davranis-
lar saglandirilabilir demek istediniz, saglanabilir; tesek-
kir ederim.
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DOC. DR. MUHARREM KEPCEOGLU — Egitimde
insancil davranislarin kazandirilmast konusunda, halen
gecerli olan Tirk Milli Egitiminin amaclarini ve bu
amaglarin esasini olusturan ilkeleri inceledigimiz za-
man, gercekten insancil davranislarin yer aldigini gor-
me olanagi1 var. Ben bunu bir amagla bir 6lciide incele-
dim. Bazi temel kelimeler, kavramlar var ki, gercekten
bunlar Tirk vyurttasinda kazandirilacak insancil dav-
ranislarin biyik bir cogunluguna isaret etmektedir. Ama
her nedense bunlarin yeteri kadar gerceklesmedigini go-
riyoruz ve bunun igin bu tartismalara giriyoruz.

Benim Kkisisel kanim odur ki temel egitimde ya da
genel olarak egitimde insancil davranislarin kazandiril-
masiyla ilgili temel sorun, okul icindeki Kkisiler arasi
iliskilerde yatmaktadir. Dolayisiyle kisiler arasi iliski-
lerde insancil unsurlar esas alindi§i takdirde, santyorum,
egitimin Grind olan kisilerce bu insancil davranislar ka-
zantlacaktir. O bakimdan, kisiler arasi iliskileri kesinlik-
le insancil bicimde duzenlemek gereklidr. Tabii bu du-
zenlemenin tarli boyutlari vardir, égretmen yetistirme-
den, ydOnetici yetistirmeden uzman yetistirmeye kadar
tirlu boyutlart vardir; ama Kisiler arasi iliskiler insan-
cil olarak diizenlendigi takdirde ben insancil davranisla-
rin egitimin drinidnde rahathkla gorilebilecedi kanisin-
dayim.

Tesekkiir ederim.

BASKAN — Tesekkiir ederiz.

Sayin Do¢. Dr. Muharrem Kepgeoglu’nun gorisle-
riyle Sayin Prof. Kucguradi’nin gérasleri birbirinin tip-
kisidir. ikisi de ayni ocaktan olduklari i¢cin herhalde.
Ama ayni ocaktan olduklarr igin degil, akil igin yol bir
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oldugu icindir. Baska birbirlerinden uzak yerlerden de
olabilirlerdi; fakat aku igin yol bir.

Buyurun.

EMEKLI OGRETMEN SATI ERISEN — Efendim,
zamaniniza saygildan otird uzun bir tesekkir s6zi soy-
lemek istemiyorum. Ama tam zamaninda secilmis bir
konu burada konusuldugu icin dizenleyicilere gene de
¢ok mutlu oldugumu sdylemek istiyorum.

Sayin Prof. Kucguradi’den anladigim kadariyla ayri
bir insancillik dersi konmasi 6neriliyor, ilkokul birinci
siniftan lise son sinifa degin. Ben acaba yanlis mi anla-
dim dedim; faakt baktim ki, birka¢ kez «mifredat» sdz-
cugu yinelenerek sdylendi. Bu durumda acaba haftanin
belli glinlerinde, belli saatlerinde, belli sayida bir insan-
cillik dersi mi uygulanacak, birinci sinifta su su konular
okunacak, ikinci sinifta su su konular okunacak, 7-8.
siniflarda su su konular okunacak mi denecek? Ben bu-
nu anlayamadim, kavrayamadim. E§er bu bdyle ise her-
halde yanlis bir uygulama olur. Nitekim, ben ahlak der-
sine de karsiyim, ahlak dersi olmaz; ahlak, yasanarak,
ahlaklh bir ortamda yasanarak edinilir, 6grenilmez, edi-
nilir. Ahlakli davraniglar karsisinda insan ahlakli olur.
Onun icin de insancil davranislar karsisinda insancil
olur insan. Bu nedenle, bu insancilligi gelistirme baki-
mindan gizel sanatlara yer verilmesini ¢ok olumlu kar-
sthyorum. Gizel sanatlar, gergekten insanlari insancil
yapar. Cunkii sanat, baskasina yasamay! ogretir. insan
sanat yoluyla baskasini yasar ve baskasini yasayan insan
da baskasini c¢ekip vuramaz, dldiremez.

Ben, insancilligr ogretilecek bir konu olarak disi-
nemiyorum. Bir konu daha var, Sayin Kucuradi saniyo-
rum, mifredat programlarimizda insancilliyi 6§retecek,

273



0 yonde c¢ocuklarimizi ydénlendirecek konular bulunma-
digini soyler, yanhs anlamadimsa. Oysa ki, 1968 ilkokul
yetiseginin ilkeleri arasinda, birbirini sevmek, birbirini
saymak, cesitli ve ters distncede bile olsa baskalarinin
dislincesine sayg! gostermek diye maddeler vardir. Bu-
nun yaninda 1949°'da kabul edilip bugin de yurarlukte
bulunan ortaokul yetiseginin 6zellikle s6zli kompozisyon
boéliuminde, c¢ocuklari, baskalarinin dislincelerine, bas-
kalarinin davranislarina saygili olmaya ydneltecek bazi
isaretler, bazi yonermeler vardir.

ogretmenlik ve insancillia gelince : insancil ol-
mayan insan, aslinda doktor da olmaz, yargi¢ da olmaz.
Ama ogretmen hi¢c olmaz, 6gretmen herseyden dnce bir
artisttir, eger deyis dogru ise bir artisttir, insancil duy-
gularla donatilmamis olan bir 6§retmen, 6§retmen ola-
maz. SUimukli c¢ocugun simuginu hic tiksinmeden sil-
meyen adam, silemeyen insan 6dretmen olamaz. Kel ¢o-
cugu, uyuz cocugu sevmeyen insan, sevemeyen insan, ya
da babasi anasi su ya da bu olan ¢ocugu sevmeyen, se-
vemeyen insan, hi¢ birsey olamaz ama ¢gretmen hig ola-
maz. Onun igin 6gretmenlerde arayacagimiz ilk kosul in-
sancil olmasidir, insancil olmalaridir, bu da nasil 6lci-
lir bilemiyorum; ama eskiden, bir zamanlar 6§retmen
alinirken bir konusma, en azindan bir kiigik konusma
s6z konusu idi; o da simdi birtakim politik nedenlerle
kaldirildi, kaldirildigi iyi oldu, cok kot uygulaniyordu,
baska. Yine bir zamanlar —simdi de uygulaniyor mu
bilmem— Kizilay Hemsire Okulu’na 6grenci degil, 6§-
renci adaylart alinirdi. Altl ay denendikten sonra, bitin
davranislariyla «Bu hemsire olabilir mi, olamaz mi?»
diye dlgulip bicildikten sonra asil 6grenci olarak okula
kabul edilirdi. Edilmeyenler de olurdu. Aslinda 6gret-
menlik 6grencileri de bdyle bir sinamadan geg¢irilmeli-
dir. Artik sayica 6gretmen gereksinimimiz kalmamistir;
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nitelie yonelmeliyiz. Dort yil, bes yil, on yil okutmak
onemli degil; o6gretmenlik yiregi, 6gretmenlik duygusu
onemlidir. Kafa eksikligi giderilir; gonil eksikligi gide-
rilmez.

Sayin Dog. Dr. Beyza Bilgin’e de tesekkir etmek is-
terim. -Cinkd, kendileri gercekten ¢ok ¢agdas bir din an-
layisini buraya getirdiler. Anladigim kadariyla bilimsel
verilere dayali ve arastirmaya yodnelik bir din anlayisi,
islamlik ve laiklige gelince, bana kalirsa, —ben ki din
derslerinin orgiin 6gretimde yer almamasindan yana-
yim— buna karsin, aslinda en laik din islamliktir derim;
ama gergek islamhiktir; uygulanmakta olan islamlik de-
gil.

Bir konu daha, Sayin inci San’in ¢ok glzel konus-
masindan su sonuca vardik : Biliyorsunuz bir zamanlar
okullarimizda egitsel kollar vardi. Ne yazik ki bunlar
busbitin kalkti. Bilemiyorum uygulama ne yoldadir,
ama en azindan bugin bu egitsel kollar ¢calismamakta-
dir. Oysaki, birlikte bir sarki sdéylemeyen, birlikte bir
resim yapmayan, birlikte bir misamerede, bir oyunda
cikip bir piyeste, bir tiyatroda oynamayan, birlikte bir
sanat (retmeyen insanlar, birbirlerini sevemezler; bu
egitsel kollar, sanat egitimi yéninde c¢ocuklarimizi ne
guzel egitiyordu. Televizyonda ilging programlar oluyor,
kimi zaman. Gecenlerde bir Gnlu artistle yapitlan goris-
mede o artisin cocuklugunda, gengliginde nasil iyi bir
resim kaltird aldigi, nasil iyi bir tiyatro kaltira aldigi
cok guzel ortaya cikti. Diin televizyonda goérinen iki
profesdr, adlarini simdi sdylemeyecedim, benim gézimi
yasartti; ¢linku bunlarin her ikisi de, yalniz su kendi dar
alanlarinda degil, sanat alaninda da c¢ok basarili insan-

lardi. Bugin de hald birtakim sanat etkinliklerine kati-
lirlar, resim yaparlar, heykel yaparlar, tiyatroyla, sine-
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mayla ugrasirlar, 0yle ise, insancil insan yetistirmek
icin once sanata, sanat egitimine, sanat icinde yasama-
ya —sanat egitimi de degil, do, re, mi, fa, sol, degil,—
sanat icinde yasamaya ¢ok buylk bir 6zen gdstermemiz
gerekir; cok buyik bir caba gdéstermemiz gerekir.

Saygilar sunarim. (Alkislar)
BASKAN — Tesekkiir ederim.

Sayin Kucuradi, size sunu sordular : acaba bir in-
sancillik dersi mi uygulansin? dediler.

KONUSMACI (PROF. DR. iIOANNA KUGURADI)
— insancil egitim yapmaktan ne anladigimi sdéylemis-
tim : deger koruyan ilkeler Uzerinde disindirmeyi, bir
de bu deger koruyan ilkelerle tek durum arasinda bag
kurma ekzersizleri yaptirmayi. Bunlar, bir ¢cok ders cer-
cevesi icinde yaptlabilir. Hatta bir matematik dersinde
bile dyle bir olay olur, déyle bir durum c¢ikar ki orada da
boyle bir efitme —egitilme s6z konusudur. Ama sirf bu-
na yonelik, sirf bu dasundirmenin ve bu ekzersizlerin
yapitlaca§l bir dersin olmasinda yarar goériyorum. Boy-
le bir ders icin en dnemli malzeme, yasanan durumlarin
disinda sanat eserleridir, arkadasimizin dedigi gibi. Ya-
ni bu sanat eserleri, dzellikle edebiyat eserleri, buna en
elverisli malzemeyi sagliyor, en elverisli érnekleri sagli-
yorlar. Bu isin nasil yapilacagi, kademeden kademeye
fark gosterir, tabii. Bir Kigik Prens’i okutursak gocuk-
larimiza kiguk bir sinifta, Kuguk Prensten ne anlar bi-
rinci veya ikinci siniftaki cocuk? Ama orada kendi ha-
yatiyla ilgili bazi noktalara dikkatini ¢cekmek, onunla
baglanti kurdurarak birseyleri gérmesini saglamak mim-
kin; sevgiden, dostluktan s6z etmeden, bu sdzcikleri kul-
lanmadan, sevgiyi goéstermek mimkin. Daha sonra bi-
yidikce, bu gibi degerler ve ilkelerin gerekliligi tGzerinde
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distindirmek mumkun. Bu, herhangi bir dersin iginde,
Tirkce, Edebiyat dersleri iginde yapilabilir; ama sirf bu-
na ayrilacak bir derste yapilmasinda ben yarar goériyo-
rum.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederim, Prof. Kuguradi.

BASKAN — Efendim, Sayin Sati Erisen sormustu;
acaba bir ders mi dustnuluyor; gériyor ki, ahlak dersi
gibi bir ders distnlyor degil, derslerde ona yer verilme-
sini 6neriyorlar Sayin Prof. Kucguradi. Ayrica Sayin Sa-
ti Erisen’in buyurduklari gibi, ahlak da insancil davra-
nis da ancak yasanarak ve onun yasanildig: bir ortamda
gelistirilebilinir, kazandirilabilinir.

Sayin Do¢. Dr. Neriman Samurcay, buyurunuz.

DOC. DR. NERIMAN SAMURCAY — Tartisma ko-
nusu, insancil davranislari ¢cocuklara nasil kazandirabi-
liriz, konusu.

Bitin bu hususun halledilebilmesi, geldi dayandi
6gretmen formasyonuna, 6gretmenlerin yetistirilmesine.
Yani burada tartisilan bu. Bu konuya ben de katiliyo-
rum; hatta ben parmagimi kaldirirken, bunun bir ca-
resi var anlaminda kaldirdim.

Biliyorsunuz uzun yillardan beri Talim Terbiye Dai-
resi (adi degismediyse bdyle diyorum, adinin degisme-
sinden yanayim ben de kuskusuz) yillardir arastirma ya-
par, 6gretmen formasyonu icin nasil bir program uygu-
lanirsa daha iyi olabilir diye. En son elimize gecen prog-
ramda 21 krediye cikarildi dersler, 6§gretmen yetistiril-
mesi konusu, derslerin 21 krediye ¢ikarilmasiyla halle-
dilebilecegi izlenimini tasiyor, ben buna katilmiyorum,
iyi bir 6gretmen formasyonu icin ayrica (herhangi bir
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konuyu, ayrica lisans dlzeyinde bitirdikten sonra) bir
yil, bu 21 veya 42 krediden olusan dersleri almak; fakat
onun yaninda muhakkak 6gdretmen olacak kimseyi psi-
koterapiye tabi tutmak gerekir. Psikanalitik terapi ol-
mayabilir, imkan olmadi§! igin sOyliyorum; fakat ti
grubu biciminde mi, psikodrama bi¢iminde mi, ne bi-
cimde olursa olsun, psikoterapi 6§retmen formasyonu
icin sarttir. iste o zaman Kuguradinin séziini ettigi psi-
kopat rehber 6§retmenine rastlanamayacaktir. Yani bu
hususun muhakkak halledilmesi gerekir diyorum.

Bir de sdylemek istedigim husus, son zamanlarda,
1988’deki olaylardan sonra 0Ozellikle, batida uzun wuzun
calismalar, arastirmalar yapildi. Bizde de yankilanan
ogrenci hareketleri, genclik hareketlerinin gercek ne-
denleri Uzerinde bilimsel ¢alismalar yapildi. Bu calisma-
lardan biri beni c¢ok etkilemisti, onu anlatmak istiyo-
rum :

1968’deki olaylardan giderek Gerard Mendel’in yap-
tig1 bir arastirma; bu arastirmanin sonucunda arastirici
bize yeni bir bilimin kuruldugunu da majdeliyor : sosyo-
psikanalize tabi tutulmasi geregini vurguluyor. Bu ge-
regi, ozellikle i¢inde bulundugumuz sanayi toplumunun
gencleri i¢cin de vazgegilmez buluyor. Cinki, okullarda,
burada tartismasini yaptigimiz mifredat programinin
iceriginde, sadece ve sadece matematik, fizik, kimya ve-
saire gibi programlara yer vermek ve sanat egitimine gi-
derek programlarda daha az yer vermek gibi bir egilim
var. Oysa, butiun konusmacilarin belirttigi ve benim de
katildigim gibi, insanin yaratici olabilmesi icin insanin
insancil olabilmesi i¢cin kendi narsissik dinyasindan c¢i-
kip bir baskasini taniyabilmesi, kesfedebilmesi gerek.
Bir baska insani kesfedebilmek de insanin kendisini kes*
fetmesinden gecebilir, insan kendisini tanimiyorsa, ken-
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di bedensel semasini tanimiyor ve farketmiyorsa, bir
baska insana ulasmasina imkan yok. Ve mevcut mifre-
dat programi ile hi¢ bir 6grencinin kendi kendisini tani-
digina kani deg@ilim ben. Bu kadar kendisini bile tanima-
yan bir ortam igerisinde yetisen bir kimsenin insancil
davranmasi olanaksiz. Bu nedenle sanat egitimi, iyi uy-
gulanmis bir sanat egitimi, ama hi¢ bir zaman, «bak su-
raya sunu koyuyorum, bunun tipa tip esini yap», yahut
«kus boyle yapilmaz, kuyrugunu bodyle boyayamazsin»
tarzinda bir sanat egitimi degil, insanin kendisini ger-
ceklestirmesine hizmet edebilecek, uzman Kkisilerce uy-
gulanan bir sanat egitimi, 6grencinin maddeye hakim
olmasi, kendini taniyabilmesi, kendi gicind taniyabil-
mesi olanaklarini verecektir. Cinkli buglnkiu toplumun
genci, Gerard Mendel’in de belirttigi gibi, kendisini ta-
nimiyor. Mufredat programi ki hayati tanimiyor ve gi-
derek uzatmali bir 6gretim anlayisi icerisinde de cocuk
24, 25, 26 yasma geliyor, lisans duzeyi de yetmiyor, ¢inki
toplumun geregince, master, doktora programi derken
hi¢ de dzgur olmayan bir mali ortam icerisinde, gercek-
ten uzak ve «Su diinya igerisinde benim yerim nedir» so-
rusuna olumsuz cevaplar alabilecek bir yasanti igerisin-
de oluyor. Boyle bir kimsenin bu kadar yakinmalar ice-
risinde olmasi, kendisini sevmesi, dolayisiyla da baska
bir insana el uzatabilmesi de mimkin degildir. Bu ba-
kimdan miufredat programlarinda, hatta ben derim Ki
yarl yariya, yani iki matematik dersi varsa, iki sanat
egitimini ilgilendiren dersin yer almasi lazim. Bunlar-
siz, kesinlikle insancil davranislari gelistirecek bir prog-
ram yapmak mumkin degil. Bunlari ayrica ben de vur-
gulamak istiyorum.

Bir de bu arada, enerji uzmani oldugu kadar, felse-
fe alaninda da uzman oldugunu sdéyleyen arkadasimiza
bir hususu belirtmek istiyorum : insanlarla hayvanlari
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ayirt ederken sevmeyi esas aldilar. Sevmek terimi sade-
ce insanlara vergi degil saniyorum. Ala kargalarin sevgi-
sini hatirlatmak istiyorum bu nedenle. Cunkl ala kar-
galar., insanlar gibi birbirlerini hem de yildirim aski ile
seviyorlar. Bir yil nisanh kaldiktan sonra evleniyor ve
evlendikten sonra yillanmis saraplar kadar eski ve de
devamli, strekli bir askla bagh kaliyorlar birbirlerine.
Bunu hatirlatmak istedim. (Alkislar)

BASKAN — Tesekkiir ederiz efendim.

Sayin Samurcay, egitimin en etkin &gesi olan 6gret-
men (zerinde durdular; birka¢ arkadas hep bunun lze-
rinde durdular 6nemi dolayisiyle. Ayrica iyi uygulanmis
bir sanat e§itiminin, ancak insanin kendisini gergekles-
tirebilecegi ve insanin baskasinin kendisini bulgulama-
si, kesfetmesi, 6§retim izlencelerinin buna olanak verme-
si lUzerinde durdular. Tesekkir ederiz, katkilarda bulun-
mus oldular.

Buyurun.

YUSUF AL (EGITIM UZMANI) — Yanlislardan
baslayip dogruya gitmek gerekiyor. Yanlislardan basla-
yinca da, en son yanlistan baslamak gerekiyor. En son
deyince, her nedense Sayin Hocam Kuguradi aklima ge-
liyor. Diyor ki Kucuradi Hocamiz; politikacilarin da bel-
li bir egitimden gecmesi gerekiyor, biraz daha acarak,
politikacilarin belli nitelikleri almis olmasi gerekiyor,
insancil davraniglarin toplum katinda yayginlasabilme-
si icin diyor. Kesinlikle katilmiyorum. Antidemokratik
bir gorus, oldukca antidemokratik bir gorus. Politikaci-
lara, ki politikacidan anladigimiz, politika ile ugrasan
demektir, milletvekilinden herhangi bir kahvedeki sira-
dan vatandasa kadar. Siradan vatandasa kadar politika
ile ugrasan insanda belli bir kariyer arama olayi, de-
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mokrasinin 6zline de sbdziine de terstir. Kesinlikle ters-
tir, insancilhga getirip baglayacagim. En son yanlis bu
idi, buradan bashyorduk.

Yani, toplumun icgerisindeki o dilimden olan top-
lum, kesinlikle hareketli, siurekli devingen olan toplum,
belli bir yonetim olayinda belirli kariyerleri kazanmis
insanlar tarafindan ydnlendirilmelidir goérist, ayrica
bilime de aykiri; ama, sosyal bilimlerin 6zune de aykiri
bu gorius, yonlendirilemez ayrica, toplumun baska dina-
mikleri vardir, o dinamikler belki o ydneticileri ydn-
lendirebilir. O ydneticiler kanaliyla topluma daha 6nce-
den hazirlanmis, daha dnceden modeli gizilmis elbisenin
kumasi su tezgadhta dokutturulmus, renkleri  sunlar,
sunlar olan bir elbise giydirmek olur ki, o toplum de-
mokratik toplum degildir.

BASKAN — Sayin Yusuf bey, burada konumuz bi-
zim, insancil davraniglarin nasil kazandiriimasi konusu-
dur. Onun {zerinde durmanizi rica edecedim. Cilnki si-
ze aynit vermeye kalkanlar da olabilir.

CIHAT AKCAKAYALIOGLU — insancil davranis-
lar demokratiktir.

YUSUF AL — Getirecegim hocam, tekrar o konuya
getiriyorum.

Yine Kuguradi hocamizin séyledigi, degerler siste-
minin genc¢ insana kavratilmasi, ilkeler dizeyinde olsun
kavratilmasi olayi var. Yine burada ben degerler sistemi-
ni soyut olarak algiladim hocamdan. Yani deger deni-
len olay, 6rnegin biylklere saygl, kiciklere sevgi olayi,
basit anlamiyla, ya da daha baska degerler getirebiliriz
glindeme, soyut olarak hi¢ kimseye &gretilemez. Okul,
toplumun disinda, yasanan toplumun disinda fildisi ku-
lesinden olusmus bir yer degildir. Okul, toplum ile si-
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rekli olarak etkilesen, etkileyen, etkilenen bir kurumdur.
Okulu simdi biz, yasanan o koca organizmayi canh or-
ganizmay! ve o organizmanin yapisint Ozelliklerini, ni-
teliklerini bir tarafa birakacagiz, yine kafamizdan ha-
rika bir model gizecegiz, o modeli okulda uygulayacagiz...
Olmaz. Toplumun devingenligi ile gelisir o kurum. O ku-
rum, yasanmayan bir kurum olur. Yani okul, toplumun
kesinlikle disina diusmaustir, toplumdan etkilenmeyen ve
toplumu da etkilemeyen bir kurum haline gelir ki, 6li
kurumlar dedigimiz kurumlar, bilimin konusu degildir
su anda. O halde degerler sistemini insancil (himanist)
davranislardaki degerler sistemini gelistirirken, o deger-
lerin toplum icerisinde yer bulabilmesi, adim atabilme-
si olanaklarini saglayan degisiklikler de gereklidir. Egi-
tim planinda buna yaygin egitimi sokabiliriz, baska egi-
timi sokabiliriz; ama aldigimiz egitim son derece hiima-
nist ilkeler dogrultusundan mikemmel olsa bile, sokaga
ciktigimizda eger bu bizim aleyhimize isleyen bir durum
gelistiriyorsa, drnegin, sokaga ciktigimizda, ya da bakka-
la gittiimizde, ya da kasaba gittigimizde, baska yerlere
gittigimizde, aldigimiz o humanist ilkelerin yizde yiz
karsitini goruyorsak, ¢ocukta bir kere okula karsi glven-
sizlik yaratiriz basta. Yani, okulda bize, kesinlikle disari-
da, dis yasamda gecerli olmayan ilkeler 6gretiliyor diye,
bir kuskuya da kapilirlar. O halde insancil (himanist)
egitimin, davranislarin gelistirilmesi, toplumun bir bitin
halinde gelistirilmesiyle miumkundar. Bir tek kurumu ahir
da orada gelistirirseniz, diger kurumlarin timiini bir
tarafa birakirsaniz, o gelistirdiginiz ilkeler, degerler,
5-10 gunliktar, gecicidir; ébir degerler onu alir gotirar,
siler sipdrir. Bu kadar kesin bir olaydir bu. O halde top-
lum bir bitin olduguna gore, toplumsal yasam da bitin
olduguna go6re, o bitindn icerisinde yine sirekli birbir-
lerini etkileyen, sirekli etkilesim icerisinde olan kurum-
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larin bitlinidnd belli bir dogrultuda gelistirebilirsek, in-
sancil davranislar, insancil anlayislar gelisebilir.

Degerli hocam inci San’in, ki, gercekten hocamdir
fakiilteden, sanat konusundaki getirdi§gi ¢ok degerli go-
rasleri de ancak bu cergcevede gecerli kabul ediyorum.
Yani oturup da bir tablonun karsisinda estetik zevk al-
mak olayl vardir ama o zevk alma durumuna gelmeden
once o birey nerelerden gegti kimbilir. Eger oralardan
ge¢cmediyse, sdyle bakar gecer gider; gecer gider.

Gecmemesi dilegiyle. (Alkislar)

BASKAN — Tesekkir ederim.

Paneli kapatiyorum.

GENEL DEGERLENDIRME

BiR DINLEYICi — Efendim, «Temel Egitimde in-
sancil Davranigslar Nasil Kazandirilmalidir?» Bunun kar-
sthdini veriyorum, sonra da panelde de§erlendirme fik-
rimi sdyleyecegim.

Sanatla, tiyatro, ile, mizikle sporla egitim, bu soru-
nun tam cevabidir. EGer temel egitimdeki ¢ocuklari, sa-
natla, tiyatro ile, muzikle sporla egitime alirsak, din’i
katmiyorum; ama ben eski harflerle diplomam oldugu
icin ezan da okudum, namaz da kildirdim, biliyorum. Di-
ni katmiyorum diye, onun egitimini inkar etmiyorum;
fakat dini de de@erlendirecek olan ilk dnce sdyledigim
bunlardir. Sanatla egitim, tiyatro ile mizikle, sporla egi-
tim, temel egitimdeki ¢ocuklarin insancil davranislarini
kazandirmada birinci derecede etkendir. Benim ozet fik-
rim bu.

ikincisi, temel egitim icin bir toplanti yapildi. Diin
biraz dokunuldu; fakat temel egitimin temeli, okul 6n-
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cesi 4-5-6 yasindaki cocuklarin egitimidir, buna hig¢ yer
verilmiyor. Durmadan ({niversitenin kapisina yigilan
400 bin gencin nigin yidildig: hi¢c gozetilmeden, eger on-
larin 4-5-6 vyaslarinda egitimi yapilip da ilkdgretime,
yani temel oOgretime alinsalardi, bugin bu feldket bu
memleketin basma yi§ilmazdi. Onun igin degerlen-
dirmede fikrimi soyliyorum; temel e§itimin bu
toplantist noksan birakilmis. Okul &ncesi egitimini hig
olmazsa yari yariya ele almak lazimdi. Milli Egitim Ba-
kanliginda simdi daha okul dncesi egitim icin komisyon
bile kurulmadi. Onun icin bugln 45 degil 105 milyon da
olsak, okul 6ncesi egitim ele alinmadikgca, hi¢ kimse ne
sanattan, ne edebiyattan, ne ilimden, uzaydan bahsetme-
sin. ille ¢ocugu egitelim, 9 yillik bir kdyde, kerpi¢c damda
egitimiyle ilgili oldugum i¢in i¢cim yana yana sdyliuyo-
yorum, sanilmasin ki baska turld bir sey dusuntyorum;
bir kdyde toprak damda, bdyle yagmurlarin aktigr yer-
lerde, iki bayan 6gretmenin elinde, 1971 yilindan beri
bunu uyguluyoruz; ilkokula gittigi zaman sasiyorlar, ilk-
okuldaki 6gretmenler sasiyorlar, nasil yetisti bu cocuk-
lar diye. Ayni kdyde ortaokul var, onlar da aldigi zaman,
yetismis 6§renci diyor. Ben bu drnekten glic alarak sdy-
liyorum ki, genisleterek, okul oncesi egitim, 4-5-6 ya-
sindaki c¢ocuklar egitime alinmadan, temel egitimin ba-
sarisindan, teskilatlanmasindan, 6gretmen yetistirmesin-
den soz etmek, en azindan % 50 hatali, zararhdir.

Tesekkir ederim. (Alkislar)
BASKAN (RAUF INAN) — Tesekkiir ederim.

Bu ac¢ik oturuma katilan arkadaslara ve konusma-
lartyla katkida bulunanlara gonilden tesekkir ederim.

ozellikle insancil davranislar sadece temel egitimin
degil, genel egitimin, bitin egitimlerin, insan egitiminin
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geregidir, gere§i oldugu burada da ortaya ciktl, insan
haklarina bagh olmak, Sayin Kuguradi’nin buyurdugu
gibi, insan olma hakkini tanimak ve baska deger koru-
yan ilkeler konusunda distinen duruma gelmek; Sayin
Beyza Bilgin’in 6nce biiyiklerde de bunu saflamak, de-
min Sayin Yusif Al da asadr yukari onun {zerinde dur-
dular, o olmadan olmaz; dileyelim ki kisa bir sire son-
ra o da gergeklesmis olsun.

Cagdas sanat egitimini Sayin Dr. inci San acikladi-
lar ve, insan egitiminde sanatin etkisini vurguladilar.
Sanat egitimi, bireyin duygusunu egiterek insancil egi-
time vardiriyor, dediler. Sadece duygusunu egitmek de-
gil, daha genis anlamda aciklamalar yaptilar.

Sayin Edip Gilnay, 6zellikle Ruhbilim akimlari ve gi-
risimleri Gzerinde durdular. Yalniz bir sey arz edeyim,
Bihler Ruhiyat Enstitiisii, Psikanalizin aleyhinde degil-
dir, onu bildigim icin sdyliyorum; Bihler, hatta Psika-
nalizi kabul eder, ayrica individualpsychelogie=Bélin-
mezlik Ruhbilimi ile Psikanalizin kaynasmasi olan (Tie-
fenpsyehologie) Derinlik Ruhbilimini ele alir.

Baskalariyla yakinlik kurabilme: Baskalariyla ya-
kinhik kurabilmenin tek, en iyi yolu muziktir. Muzikle
ne zaman biz birlikte yuzlerce, binlerce Tirk bir araya
geldigimiz zaman on tane sarkiyi birlikte sdyleyebilirsek,
iste bu yakinhgr kurmus olabiliriz.

istanbul'da bir vapurda, bizim c¢ocuklarimizin, bir si-
nifin, tek sesli sarki sdyleyemediklerini gérmistim; onun
acisi icinde iken Almanya, Avusturya ve isvigre’den 20 - 30

gencin bir agizdan g sesli, dort sesli sarki séylediklerini
yasadim, orada, iste, en yakin insanlar arasinda yakinlik
kurabilme budur. Ne zaman baskalariyla yakinlik kura-
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bilmede buna varabilirsek, o zaman diyebilirz ki, insancil
egitime adimimizi atmisizdir.

Sayin katkida bulunan arkadaslarimizin, Konusma-
ctlarin gorislerine genis Olciide katkilari oldu; onlara da
tesekkiir ederim. Ve bu degerlendirmeyi sayin Prof, 6z-
oglu’ndan rica edelim. Buyurunuz.

IV. EGITIM TOPLANTISININ GENEL
DEGERLENDIRMESI

PROF. DR. SULEYMAN CETIN O0zZOGLU (TED Bi-
lim Kurulu Baskani) — Cok tesekiir ederim Sayin Bas-
kan. Boyle tath bir panel tartismalarindan sonra, 6nem-
li bir konunun ele alindigi toplantinin genel degerlen-
dirmesini yapmanin ¢ok gi¢ oldugu aciktir.

Ben, yeni fikirler, yeni gorisler ortaya atmaktan
cok, yapilanlari 6zetlemek, Bilim Kurulumuz adina IV.
Egitim Toplantisinda vurgulananlari belirli élgide tek-
rarlamak, tesekkirlerimizi sunmak ve bazi temennilerde
bulunmak icin s6z aldim.

IV. Egitim Toplantimizin konusunu ele alisimiz ve
konunun islenis bicimi, genel bir tasvip gérmekle bera-
ber, bazi elestiriler de aldik. Elestirilere 6zellikle tesek-
kir etmek isteriz. Cinkid bana su temel agiklamay! yap-
ma olanagini veriyor : Tiurk Egitim Dernegi Bilim Ku-
rulu’nun dizenledigi Egitim toplantilari, bir bilimsel
toplanti 6zelligindedir. Tim egitim konularini ele alip,
tum c¢oézimleri tartisma olanagimiz yoktur. Belirli bir bi-
limsel yaklasim icerisinde bir konuyu ele almak, bir si-
nir gizmek, boyutlari belirlemek bu boyutlar gergevesin-
de ilgili bilim adamlarindan yararlanmak, gorusleri, fi-
kirleri ortaya koymak ve bir tartisma olanagi yaratmak
ana amagctir. Kuskusuz egitim gibi, yalniz bir veya birkag
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toplantida ele alinamayacak konulari iceren bir toplum-
sal gerce@i bir toplantida, batiuntyle ele alip inceleme
olanagimiz hi¢ bir zaman olamamakta ve olamayacaktir.
Bu agidan biz IV. E§itim Toplantimizin sinirini gizerken
cektigimiz glclugu, kuskusuz dinleyicilerimiz toplantilar-
da bize elestiri olarak getiriyorlar; bu elestirileri bundan
sonraki toplantilarda degerlendirmek gérevimiz olacak-
tir. Ancak sunu da tekrarlayalim, toplantilarimizin temel
ozelligi bilimsel yaklasim, bilimsel dizey ve bilimsel ydn-
temin belirledigi sinirlihik olacaktir ve tim konulari de-
gil, belli bir konu veya sorunu kapsayacaktir.

Toplantimiza bu yil devlet ydneticilerimizin génder-
mis oldugu basari dilekleri ve ilgileri bizieri gercekten
mutlu kildi, bizleri yireklendirdi ve umutlu kildi, bunu
belirleyerek sikranlarimizi sunarim.

Belirlemek istedigim bir 6zellik ise sudur : 4. Egitim
Toplantimizi yapiyoruz, ilk kez Milli Egitim Bakanhgi-
miz, Talim ve Terbiye Kurulu Baskan ve (yeleri, toplan-
timizin acilisinda bulunmuslar, bize katilmislardir. Bun-
dan da duydugumuz mutlulugu belirtmek isterim.

imit ediyoruz ki, din ve bugunkid bildiriler, tartis-
malar, katkilar, ve panelde yapilan konusmalar, Milli
EgJitim Bakanliinda baslatilacak olan g¢alismalarda ha-
tirlanacak, gorislerden yararlanma olanaklart dusinu-
lecektir.

Toplantimizda, acgista, sozlerimin basinda bir nokta-
yi 6zellikle vurgulamistim; bilinenleri tekrarlamanin ya-
rari yok ama, bilimin ortaya koydugu bilgileri degerlen-
dirmenin yarari, geredi ve zamani gelmistir. Bu gercegi
ele almadan eg@itimimizde yeni atilimlara girisemeyecek
dizeye gelmis bulunuyoruz. Yeni kesifler yapmaya li-
zum yok, yapilanlari degerlendirmek bilimsel ¢alismala-
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ra ve sonuclarina egilmek herhalde temel yaklasim olma
durumundadir.

«Temel EQitim ve Sorunlari» konulu toplanti bizi
1980°’lere kadar getiren egitimin Grdnlerini, egitimin olus-
masini da tartismak olanagini saglamistir. Memnun ol-
dugumuz noktalar, gelismeler ve yetersizlikler vurgulan-
di. Bunlari, 1980'lere girerken bize 1sik tutacak noktalar,
uyaritlar olarak degerlendirmek istiyorum.

Ozellikle bir noktay! tekrar wvurgulamak isterim.
1980, Turk Egitim tarihinde yeni bir seferberligin, Temel
Egitim Seferberliginin baslangic yili olmali, baslangig
programlarinin ele alindigi dénemin baslangici olmali-
dir. Bdylece, biz bugine kadar birikenleri degerlendire-
bilelim ve tartistigimiz tim konulari, gelecek icin yetis-
tirdigimiz, yetistirecegimiz bireylere hi¢ olmazsa sorun-
lar olarak degil, olanaklar olarak hazirlamis olabilelim.

Toplantimiz boyunca Milli E§itim Temel Yasasi ve
Temel Egitim konulari, kavramlar olarak ayri bir bigim-
de tartisildi, ele alindi. Temel Egitim politikamiz ayrin-
tilariyla tartisildi. Kuskusuz biutun bu tartismalarda za-
manin sinirhihgr temel bir durum oldu. Yalniz, tim Egi-
tim Toplantilarimizin bildirilerini tartismalarini yayin-
ladigimizdan, bildiri sahiplerinin  hazirlamis olduklari
metinleri, gorusleri kamuoyuna ve ilgililere belirli bir
slire sonra yayma olanagini bulabilecegimiz i¢in bu sinir-
Iihgr da bir 6lciide de olsa ortadan kaldirdigimizi kabul
ediyoruz.

Temel Egitim politikamizin ne olmasi konusundaki
goruslerin Milli Egitim Bakanhgimiz tarafindan deger-
lendirilecegi umudunu tekrarlamak isterim. Artik bilime,
bilimsel calismalarin sonuglarina sirt cevirmenin yarar
saglamadigi ortadadir. Hikmeti kendinden menkul fikir-
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ler, herhalde bizi belirli bir noktadan dteye goétirmemek-
tedir. Onun igindir ki bu toplantimizda vurgulanan tim
noktalar, bilimin 1s1§inda degerlendirilme ve ele alinma
durumundadir. Bunu herhalde tim konusmacilar, tum
tartismacilar yeterince vurguladilar, bundan duydugum
kivanci belirtmek istiyorum.

Temel Egitim programinin islevinin ne olmasi konu-
sundaki panelimiz, ilgin¢ bir paneldi. Bilindigi gibi din
bu konudaki tartismalar konuya belirli bir 151k tuttu. Is-
levsel olmanin ne oldugu tartisildi ve bir yerde &zetle-
hen nokta, temel egitimin yasama donik, ana bir islevi
oldugu vurgulandi. Yasamin disinda bir egitim séz ko-
nusu degildir. iste bu noktada Temel Egitimi yalniz ve
yalniz okulda ele aldigimiz, bigimlendirigimiz bir egitim
olarak disiinmeme durumunda olmamiz da ortaya ¢iI-
kiyor. dyle ise Temel Egitim, yasama donlk bir islevi
yerine getirecekse bu yalniz okulda ele alman bir egitim
olmanin disinda da degerlendirilme durumundadir.

Bugln bildirilerde, Temel Egitimin ana 6zelliklerin-
den birisine deginildi. Bu, panelimizin de konusu idi, in-
sani insan yapan Ozellikleri, okul ve egitim ortaminda
saglayabilmek gelistirebilmek icin gerekli hizmetler ne-
lerdir? Nasil ele alinmalidir? Bunlar Temel Egitimin te-
mel sorulari olmaktadir. Yani, kisinin, disunen, yasayan,
yasadigini degerlendiren bir birey haline gelebilmesi igin
egitimin yapabilecekleri ve egitimin bunu yapabilmesi
icin orgltlenmesinde, programlanmasinda ele alinmasi
gereken hizmetler tzerinde durularak, 6nemi vurgulandi.
Bunlarin yani Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmet-
lerinin (lkemizde basladigi, ancak yeterince istenilen
diizeye gelemedigi lGzerinde duruldu.

Bu toplantimizin bizce en ilgin¢g yoni, Bilim Kuru-
lumuza da i1sik tutacak bir yond, kuskusuz tim bu isler-
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de 6nemli roli olan 6gretmen konusu ve 6gretmen ko-
nusuna iliskin belirtilen hususlar olmustur. Bu konudaki
bildiri, bildiriye yapilan katkilar ve panelde bu konuya
yaklasim bi¢imi, bize herhalde bundan sonraki toplanti-
larimiz icin ayrica bir 6n belirleme olacaktir, 6gretmen
yetistirme konusunun, toplumumuzda yarattigi sorunlar,
glincel sorunlar halindedir, é6gretmen, bir zamanlar, 6§-
retecegini bilen kisi olarak tanimlandi, ancak 6gretmen
yetistirmede onu da saglayamadik, 6gretmen, érnek bir
kisidir diye tanimladik, ancak yetistirmede onu da sag-
layamadik. 6gretmen, aktarandir, dedik, ancak yetistir-
mede onu da saglayamadik. Bir yerde c¢ok acidir, highir
meslek kendi kendini 6§retmenlik mesleginde oldugu gibi
O6zunden tavizler vererek degerlendirmedigi halde biz,
mektupla 6gretmen yetistirmeye kalktik, neyse ki telefon-
la yetistirme deneyimine girismedik. Bunlar egitimde
temel unsur olan 6gretmen ve onun yetistirilmesinde
acl noktalardir. Yalniz su noktayir 6zellikle vurgulamak
isterim : Bir meslek kendi kendini hi¢gbir zaman bu se-
kilde deg§erlendirmemis meslegin standartlarini, yeterli-
liklerini belirli bir diizeyin altina dustirmemistir, 6gret-
men yetistirme sorununun tim tartismalarda ister iste-
mez glindeme getirilmesi ve bununla ilgili 6nerilerde bu-
lunulmasi bize 151k tutmustur ve bu konunun, Dernegi-
mizin calismalarinda ayrica ele alinmasi geregi artik ka-
¢cintlmaz bir durum olarak belirlenmistir.

Buginkiu paneli degerlendirmekten kendimi alikoy-
mak isterim. Yeterince amacina ulasmis bir panel, yete-
rince canli ge¢mis bir panel, yeterince konularin vurgu-
landi§1 bir panel olarak nitelemekteyim, insani insan
yapan, insani insan yapmasi gereken boyutlar, egitim
icinde belirli olculerde ele alindi. Ancak bu boyutlarin
arasinda olmasi gereken bir tanesini biz gerceklestire-
medik, 6zur dileriz. O da, insanin eylem icinde, hareket
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icinde insancil olmasini saglayacak olan Spor boyutu idi,
bunu da saglayabilmis olsaydik, tahmin ediyorum ki in-
sancil davranislarin gelistirilmesinde Temel Egitimdeki
boyutlart belirli bir bitinliuk igerisinde ele almis olacak-
tik. Bu bizim saglayamadigimiz bir nokta. Bunun énem-
li oldugunu vurgulamakla yetinmek istiyorum. Zira, top-
lumlarda insancil davranislarin en etkin bir bigimde ge-
listirildigi ve g6zlenildigi, 6rnek alindi§gi ugrasi program-
larindan birisi de spor ve sportif eylemlerdir. Sayin Rauf
iNAN’In mizikle ilgili goristine katilirken hemen sunu
soyleyeyim, biz bir grup halinde hareket, yapmasini, ha-
reketlerle grupta duyduklarimizi veya birey olarak duy-
duklarimizi ifade etmesini de becerememekteyiz ve be-
ceremedigimiz i¢cin de benim gibi beli bu yasta agriyan-
lar ¢oktur.

insancil egitim, saglar miyiz saglayamaz miyiz, tar-
tismasi yapilamayacak kadar dogal bir konudur. Nasil
saglayalim” bir 6lgude icerikle, bir élgiide ydontemle tar-
tismak, artik bizim toplantimizin degil, Tirk Egitimini
planlama durumunda, yuritme durumunda olan ve Te-
mel Egitimi planlayacak olan yetkililerin sorunlaridir.
Umit ederiz ki bu yetkililer, bilgilerden, bu konuda cali-
sanlardan yararlanirlar ve yapacaklari planlar gercekgi
ve bilimin 1si§indaki planlar olur ve tekrar tekrar degis-
tirme ve el yordamina gore gelistirme zorunda kalmazlar.
Olsa olsa bilimin 1siginda degerlendirerek gelismelerini
izlerler ve sonuglarina gére de yeni tedbirler alirlar.

Temel Egitimizin genel karaktaristigi, her iki pane-
limizde ve bildirilerimizde c¢izildi. Atatirk ilkeleri vur-
gulandi, devrimler vurgulandi ve en 6nemlisi devrimle-
rin bitinligu vurgulandi. Temel Egitim, yalniz bir dev-
rimi goze alarak veya ona agirlik vererek degil, devrim-
lerin butinliglinu, Atatirk ilkelerini ve bilimsel gergek-
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leri dikkate alarak olusmasi, gelismesi gereken bir eg§itim
uygulamasi olmak zorundadir.

Toplantimizin genel degerlendirmesini amaclayan bu
konusmada, so6zlerimi séyle tamamlamak istiyorum: 0l-
kemizde artik egitim konularinda bilimin ortaya koy-
dugu vyeterli bilgi birikimi vardir. Bu belki iddiali bir
s0z; ancak var oldugunu rahathkla sdyleyebiliyorum.
Cunki, somut yayinlar var, arastirmalar var. Bu aras-
tirmalarin 1si§inda sorunlarimiza egilebilecek yeterli ye-
tismis insan glcimiz de var. Bunu, yeter sayida ve ye-
terli 6gretmenimiz var anlaminda kabul etmeyin lutfen,
6gretmenimizi yetistirecek, 0gretmenimizi yetisti-
rerek planlanan Temel Egitim sorunlarina ydneltebile-
cek bir yetismis insan glcu kapasitemiz, bilimsel kuru-
luslarimiz var. Bunlari degerlendirme olanaklari zorla-
nirsa, saglanirsa, artik yetersizliklerinden, insangiici ye-
tersizliginden s6z etmek mumkin degildir. Uzman ithali
devrini geride biraktigimizi kabul etmeliyiz. Belki belirli
bir siire dnce bu tir bir kapasiteye sahip degildik; ama
bugun bu kapasitemiz vardir, ve belirtilmistir. Sayin
inan da belirtiler; konulara artik bilimsel a¢idan yak-
lasabilecek kuruluslarimiz var. Bunlari da goreve davet
etmek, bunlarin yaptiklarini degerlendirmekle mimkin
olabilecektir.

Bilimsel planlamayi bir tarafa birakarak glnlik so-
runlari ¢dzlcl bir bicimde Temel E§itim sorunlarina yak-
lasirsak, korkarim ki bu konuyu bizden sonra gelen ku-
sak da bugin bizim tartisdigimiz gibi tartismak zorunda
kalir.

Toplantimizin vurguladigr Temel Egitimi ve sorunla-
rini, geregince ele alamamis, planlayamamis bir bigimde
bizden sonraki kusa§a yOneticilerimiz, yetkililerimiz bi-
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rakmasinlar, tedbirleri alacak islemlere bir an dnce gi-
rissinler. iste§imiz, umudumuz budur.

6gretmenin yetistirilmesi konusunun ayrintilarina
girmek istemiyorum, ancak 6gretmen ile egitim rol alma-
s gereken egitim uzmanlarini beraber diusinmek gerek-
tigini de bir parantez agarak belirlemek istiyorum.

Sorulariyla, katkilariyla toplantimiza katilanlara ve
tum konuklarimiza, ayrica bize bildirileriyle, paneldeki
gorisleriyle katkilarda bulunan, sorunu bilimsel diuzeyde
tartisarak bizim amacimiza ulasmamiza yardimci olan
sayin bilim adamlarina ve yetkililere tesekkir etmek is-
terim. Bizleri mutlu kildiniz.

Bilim Kurulu olarak bize bu tir toplantilari gercek-
lestirme olanagi saglayan Tirk Eg§itim Dernegi'nin Ge-
nel Ydnetim Kuruluna tesekkir borgluyuz. Eger alinti
yapmama izin verirse, Sayin inan «Bu tur toplantilarin
Milli Egitim Bakanhgr Talim ve Terbiye Kurulu tara-
findan yapilmasi gerekir» gorislerini sik sik belirtmisler-
dir. iste, Tirk E@itim Dernegdi Genel Yo6netim Kurulu,
bize bdyle toplantilari yapma olanagi vermekle bugiine
kadar egitimde yaptiklarina ¢ok daha énemli sayilabile-
cek bir faaliyet katmis oldular ve belirli bir yolu a¢cmis
oldular. O bakimdan da hem Bilim Kurulu adina, hem
de sahsim adina kendilerine tesekkirlerimi ve sukranla-
rimi sunmak isterim.

Ayrica bize bu toplantida iki gin gayet iyi bir bigim-
de toplantimizi sirdidrmek icin yardimlarda bulunan,
hizmet veren bu Otelin ilgililerine de huzurlarinizda te-
sekkir etmek isterim.

Sabirlariniz igin, katkilariniz igin tekrar tesekkurler
ve saygllar efendim. (Alkislar)
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BASKAN — (RAUF INAN) Bir dakika liitfen...
Bakanliktan burada kimler var litfen iseret etsinler...
4 kisi var, keske 4 degil de 40 olsaydi; ama yine seytanin
ayagi kirildi, gegen seneler hig yoktu.

Ayrica, disinda bulunan birisi olarak Tirk Egitim
Dernegi’nin ydnetim Kurulu ve Bilim Kurulunun dizen-
ledigi bu toplanti Milli Egitim Bakanlhigina gercekten
biyik, cok biuyuk yardimda bulunmaktadir, bu hizme-
tiyle.

ilging olan bir yanini da dikkatinize sunayim: Bu
kurul, bu Dernek, bu toplantisinda, Egitim Fakultesi’in-
den , iktisadi Ticari ilimler Akademisinden, cesitli fa-
kiltelerden, hatta hatta Ede Universitesinden degerleri
toplamak gdorusinu gerceklestirmistir. Sadece bir Orta
Dodu Teknik Universitesiyle Istanbul Edebiyat Fakiilte-
si Pedagoji kirstsinden kimsenin bulunmamasina acin-
dim, burada isimler ge¢medi. Simdi goruliyor ki, bu Der-
nek, egitimin bir cesit merce@i oluyor, egitim hareketle-
rinin. Dileriz ki, bu mercekte, her mercek nasil gunesin
iIsinlarint bir odakta toplar ve orayr aydinlatirsa, bu
emekler de, egitim alanimizda dyle bir mercek olarak
egitim gereksinimlerimizi  kendi gerceklerimize uygun
olarak yetkililerin bilinglerine ulastirsin, aydinlatsin.

Gonulden kutlariz ve hatta 6vgu ile kutlamak gere-
kir.

Tesekkir ederim. Toplantiyr kapatiyorum.
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VE
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Persembe - Cuma

Yer : Bulvar Palas Salonu Bakanliklar - Ankara



6 Kasim 1980 Persembe
10.00 -10.15 - BIRINCiIi OTURUM

Balkan — Dr. Selami Sargut
(A.LT.I.A. isletme Fakiiltesi)

10.15 -10.45 — ACILIS

Doc. Dr. Nurkut inan
(T.E.D. Gendl Balkani)

Konusmaci — Dog. Dr. ibrahim Ethem Basaran
(A.U. Egitim Fakiltesi, Egitim Yonetimi ve Teftisi Bo-
lima)

Konu — «Temel E§itim Politikamiz Ne Olmalidir?»
(Amaglar, ilkeler, Yénetim, Yéntem ve Model Agisin-
dan)

10.45 -11.15 — TARTISMA

11.15-11.30 ARA
11.30 -12.00 - iKIiNCi OTURUM

Baskan — Do?. Dr. Mahmut Adem
(A.0. Egitim Fakiltesi)

Konusmaci — Hisni Cila
(Milli Egitim Bakanligi Danigsmant)

Konu — «Temel Egitim Politikamiz NeOlmalidir?»
(Yonitem, Model ve Strateji Acisindan)

12.00 -12.30 — TARTISMA
12.30 -14.30 — OGLE TATILI

1430-16.00 -P ANEL |

Balkan — Prof. Dr. Rauf Nasuhoglu
(A.U. Fen Fakiiltesi Ogretim Uyesi)

Konu — «Temel Egitim Programi Nasil Daha islevsel Duruma
Getirilebilir ?»

Katillanlar ~— Prof. Dr. Hifzi Dogan
(A:U. Egitim Fakiltesi)

— Dog¢. Dr. Neriman Samurcay
(A.U. Dil ve Tarih - Cografya Fakiiltesi)

296



— Dog. Dr. Ural Sozen
(A.LT.TA. isletime Fakiltesi)

— Emin Ozdemir
(A.U., S.B.F. Basin Yaym Yiiksek Okulu Ogretim Gorevi

16.00 - 16.15 — AKA
16.15-17.30 - TARTISMA
7 Kasim 1980 Cuma

10.00 -10.30 — UGCUNCU OTURUM

Baskan — Prof. Dr. Silleyman Cetin Ozoglu
(E.U. Sosyal Bilimler Fakiiltesi Dekant)

Konusmacilar —Dog. Dr. Muharrem Kepgeoglu
(H.U. Sosyal ve idari Bilimler Faikiiltesi Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Bélumu)

— Doc. Dr. Yildiz Kuzgun
(A.U. Eg§itim F. Egitim Psikolojisi Bélum)

Konu — «Temel Egitim SistemindeRehberlikHizmetleri Nas
sil diizenlenmelidir?»

10.30 -11.00 - TARTISMA
11.00 -11.15 - ARA
11.15-11.45 - DORDUNCU OTURUM

Bagikan — Dog¢. Dr. Mahmut Tezcan
(A.U. Egitiim Faikiltesi)

Konusmaci — Dr. Ferhan Oguzkan
(A.U. Egitim Fakiiltesi Ogretim Gorevlisi)

Konu — «Temel Egitim igin NitelikliOgretmen NasilYetisti,
rilefbilir ?»
(Ogretmen Yetistirme Programi, Ogretmenin Mesleki
Formasyonu ve Bir Model Agisindan)

11.45 - 12.15 — TARTISMA
12.15 - 14.30 — OGLE TATUU

14.30-16.00 — PAN EL 1
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Baskan

Konu

Katilanlar

16.00 - 16.15
16.15 -17.30
17.30 -
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Rauf inan
(Egitimci)
«Temel Egitimde insancil Davraniglar Nasil Kazandia

rilabilir ?2»

Prof. Dr. fonna Kusuradi
«H.U. Sosyal ve idari Bilimler Faikiltesi Felsefe Bolii-
mu Basgkani)

Do¢. Dr. Beyza Bilgin
(A.U. ilahiyat Fakiltesi Din Egitimi Kirsiisi Baskani)

Dr. Edip Glnay

(E.U. Gizel Sanatlar Fak. Musiki Boélimi Ogretim
Gorevlisi)

Dr. inci San
(A.U.Egitim Fakiiltesi)

ARA
TARTISMA

GENEL DEGERLENDIRME



EK @ 1l

Sayin

Dernegimizce diizenlenen ve 6-7 Kasim 1980 tarih-
lerinde Ankara, Bulvar Palas Oteli Toplanti Salonunda
yapilmis bulunan «TEMEL EGITIM ve SORUNLARI»
konulu, «T.E.D. 4. Egitim Toplantisinda sunulan Panel
ve Bildirilerin bir kitap haline getirilmesi ¢alismalari
strdurulmektedir.

Bu toplantida sunmus oldugunuz .......iiienene.

konusundaki konusmanizin, ses alici gerecten belirlene-
bilen metni ekte sunulmustur.

Uygun olabilecek en kisa zamanda (en ge¢ 20 gin
icinde) ekte sunulan metinde yapilmasint gerekli gor-
digintz dizeltmeleri, eklemeleri ve cikartmalari yapa-
rak, yayinlanmasini istediginiz metnin, Dernegimize ulas-
tirtimasini dilemekteyiz.

Bilginizi rica eder, ilgileriniz icin tesekkir ederim.

Saygilarimla
T.E.D. Genel Mudiri

Seydi DiN(;TURK
Not: Ekte sunulan metnin dizeltilerek, yeniden yazilmasi halin-

de, tarafimizdan gonderilen metinle birlikte iadesi rica
olunur.
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