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SUNU

Tiurk Egitim Dernegince dizenlenen V. 6gretim top-
lantisi 1986 yili icin, ©ezllikle son bes alti yildir kamu-
oyunda ilk siralarda tartisilan Ortadgretim Kurumlarinda
Turk Dili ve Edebiyati Ogretimi konusu secilmistir. Or-
tadgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimini gelistirmek
amaciyla yéntem, aracg-gereg, laboratuvar vb. gelistirilme-
sine, video ve bilgisayar gibi cagdas teknolojiden yarar-
lanilmasina, biyuk savlarla Anadolu Liseleri acgilmasina
cok 6nem ve oOncelik verilmesine karsilik; nedense ana-
dilimizin ve ulusal kiltirimizin 6gretilimesinde ayni 6zen
gosterilmemektedir.

Oysa ulusal kultirin en basta gelen 6gelerinden biri
dil, digeri edebiyattir. Cunkd kdltdr; bir toplumun dilini,
yazinini yasayls bicimini, zevklerini, folklorunu, sanatsal
etkinliklerini vb. icermektedir. Genelde Kkultdr; bir ulusun
ulus olma, butunlesmis bir toplum olma degerlerinin timi
olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda Turk dili ve edebi-
yatinin ulusal butinlesmedeki paylr ¢ok buyuktir.

Ortadgretim kurumlarinda Turk dili ve edebiyati 6gre-
timine, her ne kadar, yabanci dil 6gretimi ya da matematik
ogretimi kadar 6nem verilmiyorsa, lise mezunlarinin bir
yuksekdgretim kurumuna girisinde Turkcge’nin agirligr ma-
tematik ile aynidir. Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi
ikinci Basamak Testinde agirliklar sdyledir :
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Bilim Alani Agirhgi

1. Matematik 20
2. Fen Bilimleri 27
a. Fizik (11)
b. Kimya (9)
c. Biyoloji (7)
3. Tirkce 20
4. Sosyal Bilimler 23
a. Tarih (9)

b. Cografya (8)
c. Felsefe Grubu (6)
5. Yabanci Dil 10

Bu yonden de, Turk Dili ve Edebiyati 6gretimi buyuk
Onem tasimaktadir.

Boylece hem ulusal kiltirin olusmasindaki payi, hem
yiksekdgretime giristeki agirligi ile ortadgretim kurumla-
rinda Tirk dili ve edebiyati 6gretimi konusunu gindeme
getirmekte, Turk Egitim Dernegi Bilim Kurulu, bu konuda
her gecen gin daha artan bir siddetle duyulan bir boslugu
doldurmustur.

Her zaman oldugu gibi bu kez de Bilim Kurulumuz ko-
nuya cok yonli olarak yaklasmistir. Turk dili ve edebi-
bati konusu, yalnizca dilciler ve edebiyatcilar arasinda tar-
tisiimakla yetinilmemis; ayni zamanda d6gretim ve bilim di-
li olarak Turkge, bilim tarihinde ilkokuldan Universiteye de-
gin tim egitim dizeninde Turk dili 6gretimi tGzerinde ayrin-
tilartyla durulmustur. Bir yandan konunun uzmanlan ku-
ramlarini sergilerken, bu alanda uygulamanin iginde bulu-
nanlar (6gretmen, 6gdrenci ve Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanligi temsilcileri vb) karsilasilan temel sorunlari agik
ve secik dile getirmislerdir.
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Prof. Dr. Aksit Goktlirk, Dog¢. Dr. Enise Kantemir, Emin
Ozdemir gibi bu alana goniill verenler ile konuya kendi
gorus acllariyla cesni katan Prof. Dr. Aydin Sayili ve Prof.
Dr. Rauf Nasuhoglu toplantiya gergekten renk katmislar-
dir.

Her zaman oldugu gibi bu toplantida da sunulan bil-
dirileri ve panelleri ¢ok sayida dinleyici ilgi ile izlemis,
toplanti amacina ulasmistir.

IV. Ogretim Toplantisinin gerceklesmesinde Bilim Ku-
rulumuzun calismalarini her zaman oldugu gibi bu kez de
destekleyen basta Tirk Egitim Dernedi Genel Baskani Sa-
yin Prof. Dr. RUstu Yice olmak Uzere, tim Merkez Yo6ne-
tim Kurulu uUyelerine, toplantida bildiri sunan ve panele
katilan bilim adamlarina, tartismaya katilan ve dinleyen
tim konuklarimiza, organizasyonunda emegi gecen basta
Turk Egitim Dernedi Genel Muduri Sayin Seydi Dingtirk,
Orhan Uzun, Tekin Sehir, Ozden Koru, Aysel Sahin ve
toplantiyl buyuk bir titizlikle yayina hazirlayan sayin Nu-
rettin Ergen'e ve kitabin basimini yapan Safak Matbaasi
yetkililerine en icten tesekkurler ederim.

Dog. Dr. Mahmut ADEM
TED Bilim Kurulu Baskani






TURK EGITIM DERNEGI BiLIM KURULU BASKANI
DOC. DR. MAHMUT ADEM’IN 4. OGRETIM TOPLANTISI
ACIS KONUSMASI

Saygideger konuklar, hepinizi Turk Egitim Dernegi
Bilim Kurulu adina saygiyla selamliyorum.

Bildiginiz gibi Turk Egitim Dernegi, Blyuk Atatirk’dn
buyrugu ile 1928 yilinda kamuya yararl bir dernek olarak
kurulmustur. Turk Egitim Dernegi, kurulusunun 50. yilin-
dan itibaren bircok egitim etkinliklerinde bulunmaya bas-
lamistir. Bu etkinlikler sirasiyla sunlardir :

1 1978 yilinda baglatiimis olan egitim alaninda bu-
yuk hizmetleri gecmis basarih egitimcileri édullendirmek.
Bugiine kadar Tirk Egitim Derne@i sekiz egitimciye Egi-
tim Hizmet Odulii, bir bilim adamina da Egitim Bilim Odii-
0 vermistir.

2. Turk Egitim Demegi Bilim Kurulunca ydaratulen
onemli programlarimizdan biri de bu yillik egitim toplanti-
larimizda. 1977 yilindan beri yapilan egitim toplantilari
sunlar r Birinci toplantimiz. Yuksekdgretime Giris : 1977.
ikincisi, Ulusal Egitim Politikamiz : 1978. Ucilincisi, 1979
Dunya Cocuk Yilinda, Cocuk ve Egitim. Doérdincisu, Te-
mel Egitim ve Sorunlari : 1980. Besincisi, Atatirk ve Egi-
tim : 1981. Altincisi, Turkiye’'de Meslek Egitimi ve Sorun-
lari : 1982. Yedincisi, Okul Oncesi Egitim ve Sorunlari



1983. Sekizincisi, Bugiunden Yarina Ortadgretimimiz : 1984.
Buraya kadar yapilan toplantilarin tamami kitap olarak
yayinlanmistir. Son toplantimizi gecen Kasim ayinda yap-
tik, konusu, Gengligin Egitimi ve Sorunlar idi. Bu toplan-
timizin kitabi da yayina hazirlanmis durumdadir.

3. Bilim Kurulumuz, 1983 yilindan itibaren vyilik bi-
limsel toplanti sayisini birden ikiye c¢ikarmistir. Bundan
boyle her yil biri egitim, digeri de 6gretim olmak lzere
iki bilimsel toplanti dizenlenmektedir. Bugline kadar di-
zenledigimiz 6gretim toplantilarimiz sunlardir :

1. 1983 yilinda Ortadgretim Kurumlarinda Yabanci
Dil Ogretimi ve Sorunlari.

2. 1984 yihinda Ortadgretim Kurumlarinda Fen Ogre-
timi ve Sorunlari.

3. 1985 yilinda Ortadgretim Kurumlarinda Matema-
tik Ogretimi ve Sorunlarl idi. Bu ii¢ 6gretim toplantimizin
Ucu de kitap halinde yayinlanmis bulunmaktadir.

Goruluyor ki hem egitim, hem de 6Jretim toplantila-
rinin konusunu belirlerken, Bilim Kurulumuz, Tirkiye'nin
gundeminde olan guncel bir konu se¢meye biylUk bir 6zen
gostermektedir. Bu cimleden olarak, Atatirk'in Dogumu-
nun 100. yilinda Atatirk ve Egitim, Dinya Cocuk Yilinda
Cocuk ve Egitim gibi ornekler sayilabilir.

Tiurk Egitim Dernegi Bilim Kurulu verilen &dallerle,
dizenlenen bilimsel toplantilarla bu toplantilarin kitap ola-
rak yayinlanmasi ile bugin 60. sayisina uiasmis «Egitim
ve Bilim» dergisi ile tlkemiz egitiminin gelismesine katki-
da bulunmayl amacglamaktadir. Bu nedenle Bilim Kurulu-
muz, kitaplarin maliyetine satilmasina 6zen géstermekte-
dir. Yayinlarimizda hicbir kar amaci gudiulmemekte, hatta
0gretmen ve &grencilere 6zel indirimler uygulanmaktadir.
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Gegen yil oldugu gibi bu yil da 6grenci, 6gretmen,
v3ii, egitimci vs aydin olarak hepimiz i¢in ¢ok dnemli bir
sorun olan «Ortadgretim Kurumlarinda Turk Dili ve Edebi-
yati Ogretimi ve Sorunlari» konusunu inceleyecegiz.

Burada Turk dili ve edebiyati 6gretiminin énemi, giln-
celligi Gzerinde duracak degilim. Su kadarini sdylemek is-
tiyorum : Ana dilimizin dogru 6gretilmesi, dizgin konusul-
masli, egitim ogretimle ilgili her Turk aydininin en igten
dilegidir. Ancak guzel Turk¢emizi, ¢ocuklarimizin dogru
yazmasl, iyi yazmasi hatta guzel yazmasi beklenirken, bu
konuda istenilen dizeyde olmadigimizi da biliyoruz. Turk
dili ve edebiyati 6gretimi konusunda karsilastigimiz tim
sorunlari burada tek tek sayacak degdilim. Bu noktalari iki
gun boyunca konunun uzmani bilim adamlarimiz ve uygu-
layicilar dile getirecekler. Onerileri ile kimi énemli sorun-
lara 1sik tutacaklardir.

S6zumul daha fazla uzatmak istemiyorum. Her zaman
oldugu gibi bugin de toplantimiza katillarak calismalari-
mizda bize guc¢ kattiginiz icin basta sayin bildiri sunacak,
panelde konusacak, bilim adamlarimiza, uzmanlarimiza,
tim konuklarimiza en icten tesekkdrlerimi bildirir, hepini-
ze saygilar sunarim Bilim Kurulumuz adina.



TURK EGITIM DERNEGI GENEL BASKANI PROF. DR.
RUSTU YUCE’'NIN 4. OGRETIM TOPLANTISI KONUSMASI

Muhterem Konuklar, Degerli Egitimciler TED YoOnetim
ve Bilim Kurullarinin Sayin Uyeleri ve TED Mensuplari,

Turk Egitim Dernedinin (TED) dizenledigi 4. Ogre-
tim Toplantisina hosgeldiniz. Toplantiya goésterdiginiz ilgi
ve katiliminiz icin TED Yénetim Kurulu adina tesekkirleri-
mi sunuyorum. iki gin siirecek olan 6gretim toplantisinin
Turk Egitimine yararli olmasini ve ortadgretimimizin sorun-
larina ¢ozumler getirerek yon vermesini diliyorum.

Tiurk Egitim Dernegi, amaclarinin ve tizugunin bir ge-
redi olarak kimsesizligi ve parasizligi nedeniyle kendi ba-
sina okuma imkani bulamayan ahlakli ve caliskan Tirk
cocuklarina burs vermenin, ingilizce dilinde 6gretim yapan
okullar agmanin, yurtlar kurmanin, Tark cocuklarinin ulu-
sal, sosyal, kiltirel ve,sportif egitimlerini ylceltmenin ya-
ni sira son yillarda caba ve calismalarini Tirk Egitimine
bilimsel yontemlerle katkida bulunmak konusunda yogun-
lastirmistir. Blinyesinde olusturdugu bir Bilim Kurulu kana-
I ile bilimsel toplantilar ve seminerler dizenleyerek ve
egitim konularinin islendigi kitap ve dergiler yayinlayarak
egitimin sorunlarina tarafsiz fakat bilimsel bir bicimde
yaklasma ve ¢ozumler getirme arayigi icine girmistir. Turk
Egitim Derneginin bugliine kadar yaptigi yurt capindaki egi-
tim cahsmalari, UNECO Turkiye Milli Komisyonu’'nun son
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Genel Kurulunda da takdirle degerlendirilerek Dernegimiz'
UNESCO Turkiye Milli Komisyonu'nun Genel Kurul Gyeligi-
ne secilmistir.

Biraz sonra calismalarina baslayacak olan «Orta6g-
retim Kurumlarinda Turk Dili ve Edebiyati Ogretimi ve So-
runlari» konulu 4. Ogretim Toplantisi, s6zi edilen egitim
faaliyetleri zincirinin yeni bir halkasini olusturmaktadir.
1983 yilinda yapilan 1. Ogretim Toplantisi’'nda yabanci dil-
de 6gretim yapan ortadgretim kurumlarinin yabanci dille
egitime iliskin sorunlari, 1984 yilinda ortadgretim kurum-
larinin Fen 6gretimine iliskin sorunlari ve 1985 yilinda da
ortadgretim kurumlarinda Matematik 6gretimi ve sorunla-
n tartisiimistir. Bugin ve yarin yapilacak olan calismalar-
da ise ortadgretim kurumlarinin Tirk Dili ve Edebiyati 63-
retimi ve sorunlari tartisilarak egitim  hayatimizin cok
onemli bir béliumind teskil eden ortadgretimimizin temel
sorunlarinin degerlendiriimesine  bir batinlik getirilmis
olacaktir. Dilimizin dogru ve yazim kurallarina uygun ola-
rak kullanilmasi, bu yénde genclerin egitimine 6zen gos-
teriimesi her Tirk aydininin en basta gelen gérevleri ara-
sinda yer almalidir.

Dilde kelimeler birer diustnme, fikir Gretme aracidir.
Cocuklarimizin  Atatirk ilkeleri do@rultusunda, kolay ve
saglikh dustunmelerini gerceklestirecek bir anadil kazan-
malari en buyuk dilegimizdir.

Turk Edebiyati konusuna geiince; ana - baba aydin
olarak cocuklarimizin eski yeni ayrimi gbzetmeden, kulti-
rimdzin en 6énemli 6gesini olusturan edebiyatimizi bata-

niyle taniyip 6drenmelerinde sayisiz yararlar bulunmakta-
dir.

Giuzellikler karsisinda hayranlik duyabilen, dogayi ve
insani seven, insancil duygulari 6zumleyen, kigilikleri ile



butunlestiren bir genclik yetistirmek temel amacimiz olma-
idir. Oysa egitim sistemimizde giderek yayginlasan ve ki-
sileri mekanik hale getiren test teknigi ile bu amaclara
ulasmak mimkin goérulmemektedir. Bu nedenle edebiyati,
cocuklarimiza daha kicguk yaslardan itibaren sevdirmeli-
yiz. Onlari okumaya, daha c¢cok okumaya alistirmali ve
6zendirmeliyiz. En azindan kendimizi, ¢cevremizi, icinde ya-
sadigimiz dogay! tanimalari, dogruyu dustnerek saglam
deger yargilarina varabilmeleri, saglikh bir ruhsal denge
olusturabilmeleri icin edebiyata 6nem vermeliyiz.

Cocuklarimiz ve genclerimiz edebiyati sevsinler ve
okusunlar ki insan icin yaratilmis olan tim guzellikleri al-
gilayabilsinler, insan olmanin 6vincind duysunlar, gonul-
lerini yasam sevgisi doldursun. Edebiyati sevsinler ve oku-
sunlar ki toplumun sevinci ile sevinebilsinler, dertleriyle
dertlenebilsinler.

Genglerimize okuma aliskanligr verelim ki, i¢cinde ya-
sadiklari toplumla butinlesebilsinler; demokratik bir siste-
min vatandaslara yukledigi sorumluluklara katilabilsinler.

Turk Egitim Dernegi Yonetim Kurulu adina bu 6gretim
toplantisini planlayan ve gergeklestiren Turk Egitim Derne-
gi Bilim Kuruluna, tebli sunmak ve panellerde gorev al-
mak suretiyle toplantiya bilimsel bir ¢ehre katan degerl
egitimcilerimize ve bilim adamlarimiza, toplanti icin tesis-
lerini tahsis eden TED Ankara Koleji Vakfi Yénetim Kuru-
luna, toplantinin aksamadan yurutilmesi icin 6zveri ile hiz-
met veren TED Genel Merkez Birosu mensuplarina sik-
ranlarimi sunar, toplantiya goésterdiginiz ilgi icin hepinize
tesekkur ederim. Saygilarimla.
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BiLDIRI : 1

Dil-Edebiyat Ogretimine
Yeni Yaklasimlar

Prof. Dr. Aksit GOKTURK

istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
ingiliz Dili ve Edebiyati Anabilim Dali Bagkani

Oturum Baskani : Do¢. Dr. Haydar TAYMAZ






DiL - EDEBIYAT OGRETIMINE YENi YAKLASIMLAR

Giris:

«Gerekli mi edebiyat 6gretimi?» diye aykiri bir soruy-
la girmek istiyorum konuya. Bilimin, teknigin, kitle iletisi-
minin bu hizli caginda, edebiyatin kendi gerekliligi bile sik
sik tartisma konusu yapimiyor mu? Ustelik Tirkge'deki
«edebiyat yapmak» deyimi, konuya nasil baktigimizi, sez-
dirim yoluyla da olsa, ortaya koymuyor mu? Bos, susli,
parlak sozler mi edebiyat, bu deyimde sezdirildigi gibi?

Edebiyatin gerekliligi, Platon’dan bu yana sik sik tar-
tisma konusu yapilmis, Mantigin, nesnel becerinin gun-
delik yasamda kendini gosteren isbitirici yetenegin, gerek-
siz bir karsiti olarak gorilmiis, edebiyat. Ustelik cogunluk-
la, kusku uyandiran, pek de tekin olmayan bir karsiti, «Bu
basibos sanati devletimizden atmakta hakhydik; aklin ge-
regine uymak odevimizdi» der Platon (Devlet, 607 a) siiri
Unlt devletinden kovduktan sonra. Evet, edebiyati devlet
gucune yonelik bir gozdagl gibi gorar koca Platon. Ne
yazik ki onun bu ényargisi yizyillar boyu insanligin biling-
altinda surer gelir, en hosgoéruli en dzgurlukgl gecginen
toplumlarda bile arada bir su yuzine c¢ikiverir. Bunun bas-
lica nedeni, edebiyatin kendisinin ya da 6gdretiminin insan-
lara devlet yonetimi, askerlik, bilim, teknik gibi alanlarda
hemen uygulamaya konacak go6zle gorulir ustaliklar sag-
lamamasidir. Edebiyat gerekli mi tartismasi da bu durum-
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dan kaynaklanir. Platoncu yanilgi bugin de ortalikta kol
gezerken, ¢agimizda dil ile edebiyatin okullarda bir 6gre-
tim konusu olmasi gerekliligini nasil acgiklayabiliriz? Boyle
bir agiklamanin icerdigi guclikler 6teden beri egtimcilerin
basini agritagelmistir. Yuzyillardir, degisik Ulkelerde her
duzeyden egitim kurumunda edebiyatin da dtekilerden asa-
g1 kalmayan bir 6gretim konusu oldugunu kanitlamak igin
degdisik yollara basvurulmustur.  Bunlardan en yaygini,
edebiyati olduk¢a giig, dolambacl, kolay anlasilmaz bir
konu gibi gdstermektir. Boylece, sbdzgelisi bati ulkelerin-
den bircogunda hemen hemen on dokuzuncu yilzyil son-
larina degin, klasik Yunanca, Latince, daha sonra eski
ingilizce, orta ingilizce, Eski Aimanca, Eski Fransizca, Es-
ki Kuzey dilleri gibi cetin konularla sayginlik kazandiril-
mistir zavalll edebiyat dersine. Bizde, benzer bir tutumla,
Arapca, Farsca, sonra gunimuizde de siren bir egilimle
Osmanlica ile edebiyat dersi, derse benzetilmistirl Anla-
silacag! gibi bu tur egitim izlenceleriyle, edebiyatin ne igin
ogretildigi, caddas kisinin bireysel bilgi donanimina ne
kazandirdigr pek ortaya cikmamistir. Bir Uygarhk tarihi
midir edebiyat dersi? Hayir. Bilyik yapitlar ya da buyuk
yazarlar sergisi midir? Hayir. Gunimuzde okullarin 6gre-
tim izlencelerinde felsefenin, 6bur sanatlarin, tarihin, top-
lum bilimlerinin yanisira, bagimsiz bir bilgi alani olarak
nasil kanitlayacaktir kendini? Ya da edebiyat 6gretimi, bu
alanlardan bagimsiz olmak zorunda midir? ilk bakista ¢ok
yalin, ama yaniti olduk¢ca karmasik sorular bunlar. GUnu-
muzde edebiyatin kendisi, bir yaraticilik alani olarak, var
kalma savas! verirken, bu sorulara yanitlar bulmak da ko-
lay gorunmuyor.

Edebiyat 6greniminin bireysel genel kiltire katkida
bulundugu, kisinin duyarh@i ile begenisini egittigi, alisila-
gelmis aciklama yollaridir. Ama nasil gercgeklestirilecektir



bu amaclar? Bellibash yazarlarin kisa yasamoykileri ile
kisa drnek metinleri aracihdiyla mi? Yizlerce sayfalik ro-
manlarin 6zetleri ile kisa birer pargalari yoluyla mi? Akim-
lar, donemler, okullar, baska ulusiarin edebiyatlari Ulze-
rine yuvarlak bilgilerle mi? Bu amaclarin, boyle yollardan
gerceklesmeyecedi gin gibi ortadadir.

Buglin bircok ulkede, her diizeyden egitim kurumun-
da, bu konuda genellikle benimsenmis ilke, edebiyat igin-
deki yasamin o6gretiimesidir. Cagimizda gelistiriimis ede-
biyat kuramlarindan cogunun temelinde de edebiyat-ya-
sam iligkisi 6nemii bir yer tutmaktadir. Gergi kaba cizgile-
riyle bu iliski her ¢cagda var sayilmistir ama, bunun ede-
biyat 6gretiminin odadlr durumuna getiriimesi, bizim c¢agi-
miza 6zgu bir gelismedir. Bizim cagimizda bu iliski kuram-
sal bir soyutlama durumundan c¢ikarilarak metinlerin okun-
masina uygulanan bir ilke niteliine kavusturulmustur.
Yasam nasil yansiyor, hem gec¢misin hem de ginimuzun
yapitlarindan bize? Yunus’'un, Shakespeare'in Goethe'nin
yapitlarindaki insanlik durumu, hangi toplumsal, Kkulturel,
tarihsel etkenlerle belirlenmistir? insanlikla, toplumla, bi-
rey yaradilisiyla ilgili neler dgrenebiliriz bu yapitlardan?
Gergekte edebiyat 6gretimi bu sorulara yoneldigi an, bi-
zim kendi gincel yasamimizin vazgecilmez bir deneyimi
olur. O zaman, gec¢misin ya da gunimizin edebiyat ya-
pitlarinda dile gelen, 6nceden hi¢ tanimadiimiz durum-
lari, kisileri, davranis bigimlerini ilgiyle izlemeye baslariz.
Boyle yaklastigimiz an edebiyat, caglardir degisegelen in-
san davranisinin temelinde hep siiren evrensel degismez-
leri kavramamiza yardimci olur. Edebiyatin, bireyin aydin-
lanmasina katkisi iste bu noktada baslar. Edebiyat metni
de, karsimizda bitin sikiciligiyla duran bir sasirtmaca, bi-
linmeyen sozclkleri ile deyimlerinin karsiliktan ezberle-
necek sikici bir bilmece olmaktan c¢ikar. Cagdas edebiyat



arastirmasi ile 6gretiminin agirhk noktasi olan, islevsel
bir metin kavrami, bdyle bir yaklasimin Grinudir. Cagdas
edebiyat arastirmasi, bir metinler bilimi, edebiyat dersi de
bir metinler dersi olmak zorundadir.

islevsel Metin Kavrami:

Burada edebiyat arastirmasi ile 6gretimin 6teden beri
metinlerle ugrastig: ileri strilebiiir. ik bakista dogru, ama
kanitlanmasi gtic bir savdir bu. Arastirma ile 6gretimde or-
tacagdan yirminci ydzyihin ortalarina degin siren filoloji
yontemi, gercekte bir edebiyat arkeolojisidir. Klasik diller-
deki ya da bir ulusal dildeki eski buyik yapitlarin bulun-
masl, korunmasi, incelenmesidir filolojinin konusu. Bu ge-
leneksel yaklasim ¢izgisindeki edebiyat 6gretimi, blyuk
donemler, akimlar, yazarlar, yapitlar lzerinde durmaya
yoneliktir. Tipki geleneksel dil 6gretiminde, bir dilin temel
dilbilgisel kurallarinin 6gretimine agirlik verilmesi gibi. Oy-
sa dil de edebiyat da, her ydnleriyle toplumsal olgulardir.
Bir dilin kaliplasmis kesinlikte goérunen dilbilgisi kurallari,
caglar boyu bir dizi gelismenin dedismenin igcinden evri-
lerek gelmektedir. Bu gelisme ile evrim, ginumizde de
sirdigu icin, dilin degismez dilbilgisel yapisi sudur yollu
bir kesinleme, surekli gecersiz kalacaktir. Bir dilde yara-
tilmis bayuk edebiyat yapitlarinin adlandiriimasina ydne-
lik bir kesinleme de esit Olclide gecersizdir. Edebiyat ta-
rininde, belli dénemlerde Un kazanmis nice biyuk yazarin,
yapitin adi, zamanin selinde yitip gitmistir. Dolayisiyla bu
tir kesinlemeler, arastirmada ya da 6gretimde saglam da-
yanak noktalari olusturmazlar. Cagdas dil ile edebiyat
arastirmasi, bu yanlistan kacinmaya 06zen gosterir. Bu ¢a-
banin bin dokuz yiz altmislardan sonra dil ile edebiyat 64-
retimine yansiyan ana ilkeleri de soyle 6zetlenebilir :

1 Dilin gundelik iletisim durumlarindaki kullanim
bicimlerinin o6gretilmesine o6ncelik verilmesi.



2. Edebiyat o6gretiminde yalniz buyuk yapitlar diye
adlandirilagelmis doruklarin degil, aradaki sira-
daglarin da butun bir tarihsel, toplumsal, kulta-
rel gelisim icinde ele alinmasi.

Biz burada, konumuz geregi éncelikle edebiyat 6gre-
timine, onunla ilgisi cercevesinde, dolayh olarak dil aras-
tirmasi ile 6gretimine deginece@iz. Edebiyat arastirmasi
ile 6gretiminde filolojik bakisin dedismesine yol agan en
onemli etki, 1930'larda gelisen Husserl'ci go6ringubilim
(Phenomenologie) olmustur. Bu diustincenin, sonralari ede-
biyat elestirisi yonteminde yansiyan uzantisi, edebiyat me-
tinlerinin olgusal varliginin, varolus kosullarinin her sey-
den 6nemli goérilmesidir. Geleneksel filolojik arastirmada,
dogrudan blyuk yapitlarin 6zgin el yazmalarina, ya da 6z-
gin basimlarina dayanmak 6énemliydi. Dehanin aynasi ola-
rak gorilen edebiyat yapiti, putlastirilmis bir nesne duru-
muna yuceltiliyordu. Bu tur bir arastirma anlayis Uzerine
kurulu geleneksel 6gretim ydnteminde de ister istemez :

1 Ozellikle dahi olarak goriilen yazarlarin yapitla-
rina yer veriliyordu.

2. Yapitlarin 6zgin metinleri Gzerinde birtakim dil-
sel kaliplarla islevlerin nesnel aciklamasiyla ye-
tiniliyordu.

Bugliin cagdas o6gretim kurumlarinda, edebiyat metni-
nin nesnel varhgr karsisindaki okuyan 6zneyi de ayni de-
recede O6nemli sayan degisik bir bakis bicimi ydrtrlikte-
dir. Bu yeni yaklasimda, bir edebiyat metninin gecmisten
gunimuze suren varlik sertveni, yalniz bir elyazmasinin
ya da bir 6zgun basimin nesnel sinirlariyla kosullu de-
gildir. Bir edebiyat yapitinin ¢agdan caga siren etkisi,
toplumbilimsel, tarihsel, kiltirel boyutlar da tasir. Ede-
biyat yapiti, yalin tirden bir nesne degildir. Katmanlas-
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mis ¢ok yonlld anlam bagintilari, karmasik bir yapisi var-
dir. Nesnel dil yapisi disindaki anlam bagintilarinin or-
taya cikarilmasi igin iki soruyla yaklasilabilir bir yapita :

1; Hangi tarihsel toplumsal ortamda, ne tur bir so-
runlar karmasasina yanit olmak uUzere yazilmis-
tir?

2. Yazildigr ginden bu yana, hangi okur kusaklarin-
ca nasil alimlanmistir

Bunlar, metnin nesnel varligi yanisira, kavranmasi,
irdelenmesi, 6gretilmesi gereken noktalardir. Konuya boy-
le yaklasilinca, edebiyat yapitlarinin putlastiriimis dural
varligr degil, caglar boyu siregelen devingen etkisi, da-
ha dogrusu, okur kusaklariyla etkilesmesi 6nem kazanir.
Dolayisiyla cagdas edebiyat arastirmasi, toplumbilimle,
tarihle, dilbilimle yakin iliskiler icindedir. Kimi yazarlarla
yaptiklari, neden belli donemlerle ortamlarda daha ¢ok ya
da daha az okunmustur? Az okunmalari, bir ¢agin okuru-
runun beklentilerini karsilayamadiklari i¢in midir, yoksa
tepeden inme bir yasaklamanin sonucu mudur? Bu tdr
sorularin yanitini aramak, hem belli bir cagin yazarlarinin
icinde bulunduklari yazma konumu, hem de okurun ede-
biyattan beklentileri konusunda bilgi saglar. Higbir yaza-
rin yapitinin degismez tek bir yorumu, dondurulmus bir
anlami yoktur. Her ¢cag ya da toplum Platon'u, Dante'yi,
Shakespeare’i, Milton.1 baska tirli okumus yorumlamis-
tir. ingiltere'de Shakespeare'in oyunlarinin kimi acik sacik
sahnelerinin makaslanarak okundugu ya da oynandigi do-
nemler olmustur. Kafka, Thomas Mann, Bertolt Brecht gibi
bircok yazar, Nazi Almanyasi’'nda sanat disi sayilarak
yasaklanmistir. Bu orneklerden anlasilacagr  Gzere, bir
toplumun belli bir ¢cagdaki dinya goérusi, yapisi, ekono-
mik iligkileri, politik Glkist, yazin alanindaki beklentile-

8



rini de kosullayan etkenlerdir. Bir yazarin, bir edebiyat
yapitinin bodyle dedisik kosullar icinden akagelen cizgisi-
ni bilmek, o yazari ya da yapiti anlamlandirmamiza yeni
acilar, boyutlar katar. Bunlarin hepsi, edebiyat 6greti-
miyle ilgili izlencelerin hazirlanmasinda gé6zoninde tutul-
masi gereken oOzelliklerdir. Cunki her toplumsal olgu gibi
edebiyat da bir evrimden gecer tarih icinde.

Dil ile Edebiyat:

Bu bakimdan, dilin edebiyatta kullanimina da degi-
sik bir acidan bakmak gereklidir. Geleneksel filolojik yak-
lasimda metinlerin dili, o metinlerin ¢agi ile yodresinin bir
gostergesi sayilir. Daha da ©6nemlisi, edebiyat drunleri-
nin siniflandiriimasinda dil baslica &lcut olur. Bir Eski ya
da Orta ingiliz Edebiyati’'ndan, Eski Turk Edebiyati'ndan,
Ortacag Alman Edebiyati’'ndan stz edilirken bu ol¢ut uy-
gulanmaktadir. GUnumuzde ise, metinlerin siniflandiril-
masinda, ¢agdan caga degisen gerceklik duygusu temel
olcuttdr. Bir ¢agdin, bir toplumun, bir kdltirin yasamiyla
ilgili gercgeklik, VVittgenstein'in deyimiyle «bir dil oyunu»
olarak ortaya koyar kendini. Sonu gelmez bir iletisim oyu-
nudur bu bir bakima. Edebiyat yapitlarinda da boyledir.
Dolayisiyla, gunimizde eski ya da yeni edebiyat yapitla-
rindaki anlami kavramak icin, yalniz metinlerde dondu-
rulmus Kkaliplasmis dilbilgisel yapilarin agiklanmasi, 6§-
retilmesi yetmez. Dili dural yapilarindan daha c¢ok, devin-
gen islevleriyle inceleyen sayisiz kuram, yararlanmamiza
aciktir bu konuda : yorumbilgisel ya da cozumleyici fel-
sefe, tarihsel dilbilim, iletisim bilimi, gdstergebilim, bun-
lardan birkacidir. Saussure ile VVittgenstein’dan bu yana
kesin bilinen gercek, anlamin dilde hazir bulunan degil;
dille Uretilen bir sey oldugudur.



Yazar:

Cagdas yazin arastirmasinda, oteden beri metinler-
le yazar arasinda gorilen ruhbilimsel, yasamoykisel, 6z-
nel bag da biylk ol¢ciide gecerligini yitirmistir. Metin, ya-
zarin kisisel i¢ dinyasinin bir dislasmasi sayilmiyor arfik
yalniz. Bunun yerine, metin ile yazar arasindaki bagin
yapisal, toplumbilimsel yo&nlerine 6nem veriliyor. Bir ya-
pitin kapagindaki basliktan, ©6ns6ziine, bicemine, yarar-
landii edebiyat ici edebiyat disi geleneklere degin her
yonu, yazarin nasil bir amag, nasil bir rol benimsemis
oldugunu ortaya koyabilir. Anlattigi kurmaca dinyanin
butindyle disindan nesnel bir uzakliktan mi bakmaktadir
yazar? Belli bir okul topluluguna mi, yoksa degisik nite-
likte okurlardan olusan blylk bir kitleye mi seslenmeyi
amaclamistir? «O» ya da «onlar» diye yazarken, elesti-
rebilmek, taslayabilmek icin butinliyle bir disarnli roli
mi benimsemistir? Metinde «ben» diyen kendisi midir,
yoksa bir anlatici midir? Ozyasamdoykiisii ne oranda ise
karismistir? Takma bir adla yaziyorsa neden bu yolu seg-
mistir? Yazarken yer yer konuyu dolaylamalarla anlatma-
sl, s6zU uzatmasi ya da soyutlamaya basvurmasi, este-
tik amaciyla m ilgilidir, yoksa bir dis baskinin sonucu mu-
dur? Bu tir sorularin yanitlari, edebiyat yapitinin toplum-
sal belirlenimi ile olusumu acisindan 6nemlidir. Sézgelisi,
yazarin toplumda gecerlikte olan birtokim tdre degerle-
rine, yasalara, kurallara katilmasi ya da karsi ¢ikmasi, o
toplumda ya da cagda yazarin ne derece 0Ozgir ya da
baski altinda oldugunu gd&sterebilir. Bir yazarin énumiz-
de duran metniyle iliskisi bu denli karmasikken «yazar
burada ne demek istiyor?» turinden sorularla gegistiri-
lecek bir edebiyat dersi, dilin de, edebiyatin da, sanatin
da, iletisimin de dogasina aykiri diser.
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Metini¢ci Dlzenlenis - Metindisi Baglar :

Geleneksel edebiyat kuraminda, edebiyat dili her yo-
niyle gundelik dilden bir sapma, gindelik dilden apayri
bir kullanimdir. Oysa gunimizde, edebiyat dilinin ritim,
Olcl, uyak bicem, benzetiler, 6gretilemeler, dbir sbz sa-
natlari gibi butin islemlerinin, gercekte dodal dilde de
var oldugu dustncesi agir basar. Gindelik dilin deyim-
leri ile atasdzlerinde bu durumun c¢ok sayida 6rnegi bu-
lunabiimisti. Oyleyse siirsellik ya da sanatsal nitelik, de-
hayla ilgili, Tanri vergisi bir sey degil, gindelik dilin bili-
nen ses, anlam dizim 0&zelliklerinin bir estetik amac icin
dizenlenisidir. Bir metinde dilin bu anlamda bir duzenle-
nisi metini¢i baglami olusturur. Metini¢i baglam, yazarin
bireysel se¢mesiyle, beili ses, anlam, bi¢cim 6gelerini ken-
dince dizenlemesiyle olusur. Bir de metindisi baglam var-
dir. Bu da, bir metin icinde yer aldigi kaltur, tarih, genel
dinya gorisi, edebiyat gelenedi, ekonomik iliskiler gibi
toplumsal etkenlerin batinudir. Sézgelisi, Den Ousjoie’
un somut metinsel duzenlenisi Otesindeki metindisi bag-
lam, butin bir ortacag sovalyelik romanslariyla, derebey-
lik dazeniyle, yenicadin esiginde degisiklige ugrayan ger-
¢eklik duygusuyla olusur. Romanin yalniz metini¢i diizen-
lenisi, sb6zclklerin deyimlerin dogrudan anlamlan, metnin
ka¢c bolimden, dykinun kag¢ kisinin serlvenlerinden olus-
tugu tdrinden teknik bilgiler, pek bir sey kazandirmaz
okura. Hele «Cervantes burada ne demek istiyor?» soru-
sunu hi¢c soramayiz. Bir Petrarch, Shakespeare ya da Ril-
ke sonesini okumamiz sirasinda da gecgersizdir bu tir bir
soru. Fuzuli'nin bir gazelinde de.

Edebiyat Tarihi:

Bitin bu degisken etkenler cercevesinde, ginimiz-
de bir edebiyat tarihi kavrami da degisiklige ugramistir.
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Bugin yazilacak edebiyat tarihi, yalniz buyik yapitlarin,
akimlarin, doénemlerin tarihi degil, bir okumalar tarihi ol-
mak zorundadir ayni zamanda. Caglar boyu, edebiyat oku-
runun tarihi olmalidir. Edebiyat metinlerinin c¢agi, yeri,
olusum ortamlari 6nemli etkenlerdir. Bir edebiyat metni-

nin, Gzerinde durulmaya deger Ozelliklerini her seyden
once bunlar belirler.

Bize Yonelik Sonuclar:

Cagdas edebiyat arastirmasi ile d6gretiminin en belir-
gin yodnlerine bdylece degindikten sonra, bitin bu séy-
lediklerimizden, bizdeki uygulamaya yonelik birka¢ sonug
cikarmayi da deneyebiliriz belki :

Gere¢ Secimi:

1 ilkokuldan baslayarak 6grenciyi, elden geldigince
bol sayida gercek edebiyat metniyle karsi karsi-
ya getirmeye o6nem verilmeli. Okuma Kitaplariyla
dergilerde sayisiz 6rnegi bulunan yapay manzu-
melerle 6grencinin dil, anlam, ritim, gerceklik duy-
gusu koreltilip tekdlzelestirimemeli.

2. Edebiyat 6gretimi, ulusalci sinirlamalardan uzak
tutulmalidir. Genglerimizin dinya edebiyati konu-
sundaki bilgisizligi umut kiricidir. Edebiyat kitap-
larindaki Ozetlerle, bir iki sayfalik ceviri drnekle-
riyle verilmeye calisilan dinya edebiyati bilgisi ya-
rarsizdir. Diinya edebiyatindan elden geldigince
¢ok sayida tam metin 6rneg@i okutulabilmelidir.
Gergekten bu konuda dgretilmesi gereken sey, bir
evrensei olgu, bir iletisim bi¢cimi olarak edebiyatin
her toplumda, her dilde benzer 6zellikler gbsteren
yasalari ile iglevleri olmaldir.
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3.

4.

Edebiyat dersleri, 6zgin edebiyat metinleri ile on-
lar Uzerine agiklayici inceleme metinlerinden olus-
mali. Ogrencinin anlama, deerlendirme yetkisini
gelistirme amaci agir basmali. Dersler yalniz ulu-
sal edebiyat varhdinin o6rneklerle tanitiimasindan
olusmamall.

Turk edebiyatindan metinlerin seciminde 6zellikle
gunumuz yazarlarindan ya da yakin ddnemden
orneklere yer vermek gerekir. Bodylece 6grenci,
edebiyat metninde dile gelen varolus konumu ile
kendisininki arasinda daha kolay o6zdeslik kura-
cak, bu da edebiyata gercek bir ilgiyi baslatacak-
tir.

Gecgmis caglardan metinlerin se¢iminde, bugin de
anlasilabilir bir Turk¢e’'nin drneklerine genis 6l-
cide yer verilmeli, halk dilinde surip gelen me-
tin bigcimleriyle saray dilinin olusturdugu gelenek-
ler her donem i¢in yanyana konarak incelenebil-
men. Bu iki gelenegin de seslendigi okur, dinleyi-
ci ya da alici kitle her yonden karsilastiriiabilmeli.

Ogretim Yontemi:

1. Ortadgretimde, gecmis cadlarin metinleri, iginde

olusturduklari ortam, seslendikleri okur kitlesi ko-
nularinda bilgiler verilerek okutulmali. Eski so6z-
cuklerle deyimlerin anlamlari, s6z sanatlari, vezin
ozellikleri 6grenciyi yildirict ezber konulari olmak-
tan cikarilmali. Metinlerde dile gelen yasama ko-
numunun hem metnin yazildigi ¢cad, hem de bizim
¢agimiz acgisindan anlamlandirilmasina 6zen veril-
meli.

Edebiyatta tir tanimlarinin kati sinirlari iginde
kalinmamali. Toplumdaki gelismeler do@rultusun-

13



da bir tir metnin nasil baska bir igslev kazanabi-
lecedi, yeni yazis bicimleriyle toplumsal degisme
arasindaki etkilesim yeri geldikge acgiklanmal.
(S6zgelimi roman, bati toplumlarinda oldugu gibi
bizde de, toplumsal degdisme esliginde gelmis bir
tirdir. Ama buglnkl ornekleriyle baslangicindaki
tar ozelliklerinin hepsinden uzaklagsmis durumda-
dir.)

3. Derslerde Unli bir yazarin, ders kitabindaki met-
ninin, baska tirlisi olmaz gibi, tek yonli bir yo-
rumu oOgretimemeli. Bakis agilari, anlamaya yar-
dimci ipuglari, genel bir yaklagsim semasi verilme-
li 6grenciye. O yazarin baska metinlerine, ya da
benzer yapidaki butin metinlere ydnelirken yarar-
lanabilece@i bir okuma yorumlama deneyi kazan-
dirlimali.

4. Kompozisyon ya da yazma dersleri ozellikle, 6§-
renciye edebiyat metinlerinin yapi, 6rgd, kurulus,
metini¢ci metindisi baglam yoéninden dizenli be-
timlenmesini 6gretmeli. Uzerinde durulan metin
ile okur arasinda gézetiimesi gereken uzaklik, 6§-
renciye elestirel bir nesnellik aliskanligini da ka-
zandiracaktir.

Uzmanlik Birikimi :

Yiksek &gretim kurumlarinin Tirk Dili Edebiyat
bolimlerinde, cagdas dilbilim kuramlariyla ydén-
temlerinin arastiriimasi ile 6gretimine, yontemli
edebiyat arastirmalarina daha genis 0Olciude yer
verilmeli. Uygulamali dilbilim c¢alismalar baslatil-
mali, Tarkge'nin gerek Turklere gerekse yabanci-
lara ogretiminde kullanilacak iletisimsel ydntem-
ler gelistiriimeli.



GENEL TARTISMA

BASKAN — DOGC. DR. HAYDAR TAYMAZ) Sayin G&k-
tirk’e 6zlu bildirisinden dolay! tesekkir ediyorum.

Yapilan aciklamalara katkida bulunmak veya soru
yoneltmek isteyenler lutfen isaret buyursunlar.

NECLA AYTUR — Ogretmen yetistirme konusunda
gorusleriniz nelerdir?

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Dil, edebiyat 6gret-
menlerinin yetistiriimesi, saniyorum son uzmanhk birikimi
ile ilgili cikarmaya calistigim sonug, dogrudan degilse de
dolayli olarak bununla ilgili idi. Ogretmen yetistiriimesin-
de de edebiyat dil 6gretmeninin iki acidan iyi donatiima-
si gerekiyor. Birisi, dil 6gretiminin ¢cagdas yontemleri ile
tanisik kilmak o6gretmenleri. Bu da burada belirttigim gibi
0gretmen yetistiren kurumlarda c¢agdas dilbilimin, 6zel-
likle uygulamali dil bilimin, dilin dgretimi ile, ilgili dilbili-
min, duzenli bir bicimde ders konusu olarak 6gretiime-
siyle olur. Benim, kendimi konunun iik elden uzmani duy-
madigim igin, burada soylemeye ilk an c¢ekindigim ve bas-
ka bir nokta daha vardi, onu simdi sdyleyebilirim. Ogret-
men yetistiriminde bir bati dilinin &gdretiminin  Tarkoloji
bélumlerinde en az Osmanlica 6Olgisinde 6nemle ele alin-
masi gerekmektedir. Cinki c¢agdas dil arastirmasi ala-
ninda da, cagdas dil 6gretimi alaninda da en gelistiril-
mis tekniklerle ydntemler, bati dillerindedir. Bu konudaki
yayinlar bati dillerindedir. Bunlari dogrudan izleyebilecek
6gretmenlerin yetistirimesi amag¢lanmali gibi geliyor ba-
na, en azindan 6gretmen yetistiren kurumlarin kendi 6§-
retmenlerinin bu yonelim i¢cinde olmalari gerekiyor.

BESIR GOGUS — Sayin Goktirk gayet énemli nok-
talara temas ettiler, kendilerine tesekkir ederiz.
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Bir noktanin agiklanmasina rica edecedim. Edebiyat
o0gretiminin daha c¢ok giincel metinlere dayandiriimasini
soylediler, ¢cok dogru bir sey fakat bir de saray edebiya-
tl, halk edebiyati gibi konulardan veya tirlerden, caglar-
dan metinler okutulmasi uzerinde durdular. ilk ve orta-
o0gretimde, anadili 6gretimi, 6zellikle guncel ihtiyaglarin,
yani carsida, pazarda, dairede, evde okurken kullanila-
cak dilin kazanilmasina ydnelik olduguna goére, bu eski
metinlerin ilk ve ortadgretimde ne derecede yer almasi
gerektigi lUzerinde bir acgiklama yapmalarini rica edece-
gim. Bizim hakikaten Uzerinde durmamiz gereken bir dert
olan bir konumuz var o da divan edebiyati. Bunlar hem
felsefe bakimindan eskimis, hem dil bakimindan eskimis',
ti» bakimindan tamamen 6lmis ve bizim neslimiz 6ldir-
memis bunu sayin dinleyiciler, bunu Namik Kemal'ler 6l-
dirmus, oradan beri geliyor bunlar. Bunlarin ne faydasi
var? Bilhassa otorite olarak kendilerinin bu noktayir acik-
lamalarini rica edecegim.

Tesekklr ederim.

PROF. DR. AKIT GOKTURK — Benim bu konudaki
butin deneyimim bir kere lisedeki, ortaokuldaki, ilkokul-
lardaki kendi dil edebiyat 6grenimimden geliyor. Sonra,
kendi cocugumun dil edebiyat 6gretiminden. Bir de 6§-
rencilerimin nasil bir birikimle geldigini gériyorum. Sim-
di, gincel metinlerin secilmesi diye adlandirildi  benim
Onerim. Gince! nitelemesini  kullanmaktan c¢ekinmistim
ben, gunimuzden ya da yakin dénemlerden demistim.
Saniyorum degindiginiz dbur sorunla ilgili bir aciklama
da benim Onerimde o6rtuk olarak var. Ge¢mis donem me-
tinleri segilirken, bugin de anlasilabilecek Tirkge'nin or-
nekleri secilmeli demistim. Bu ©Oneri kesinlikle liselerde
divan edebiyatindan 6rnek tanitiilmasin anlaminda dedgil,
isi bu asinliga vardirmak istemiyorum. Yalniz liselerde di-
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van edebiyatinin bugin tanitiis bi¢imi, ancak &grenciyi,
edebiyat denen olgudan kacirmak, drkdtmek sonucunu
sagliyor. Amag bu ise, yuzde yiz gergeklesiyor ama da-
ha sagduyulu bir amac¢ icin okutuyorsak divan edebiya-
tini, okutulus bicimini degistirmek gerek. Ben o6neri ola-
rak sunu soylemistim. Divan edebiyatindan 6rneklerin ve-
rilisinde, bu edebiyatin nasil bir kapall dizge edebiyati ol-
dugunu, neden bdyle oldugunu, neden yalniz kendi yasa-
lan ile isleyen bir edebiyat oldugunu, bunun nasil bir top-
lumsal olgudan dogdugunu ve bu toplumsal olgunun bu-
gin neden gecersiz kalacagini aciklayabilmek gerekli 63-
rencilere. Bunlari, hi¢cbir dnyargl olmadan, higbir saplan-
ti olmadan, belki hicbir zorlama, politik ideoloji olmadan
edebiyati  Osmanlicilik biciminde politize etmeden yap-
mak gerekir. Divan 6rnekleri ayni dénemde yazilmis, Ure-
tilmis halk edebiyatinin 6érnekleri ile yanyana koyarak bir
kosutluk icinde okutmak. Bu iki metin tdrdndn nasil iki
ayri kitleye, nasil iki ayri okur kitlesine, nasil biri dar si-
nirh, biri baydk genis okur kitlesine seslenen metin tifleri
oldugunun aciklanmasi ile okutmak, bundan drkmemek.
Benim o6nerdigim, dogru oldugunu sezdigim ydntem bu.
Bunu kitaplara alinacak metinlerin sec¢imi dizeyinde uy-
gulamaya koyarsak, saniyorum bize boéyle bir karsilas-
tirma icin olanak verecek bircok metin bulunabilir. Ayni
dénemde birisi divan cevresinde yazilmisg, birisi halk ¢ev-
resinde yazilmis ayni c¢agin; ama dinyaya baska turli
bir bakisin, baska tirli bir yasama felsefesinin 6érnegi,
metinler yanyana getirilip karsilastirilabilmeli, buradan
bir edebiyat, bir yasama deneyi kazanmali okuyan 6gren-
ci. Bakis acgilari kazanmali. Yoksa butin divan edebiyatini
ezbere bilse bile, bugiin bir 6drenci i¢in ¢ok buylk bir er-
dem sayllmaz bu, Bana biraz boéyle geliyor. Saniyorum
kimi goruslerde de sizinle birlesiyoruz.
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EMIN OZDEMIR — Gercekten de Sayin Goktirk il-
ging aciklamalar yapti. Bu agiklamalarin sonucunda da
ilging cikarimlarda ve Onerilerde bulundu. Bu c¢ikarimlar
ve Oneriler dogrultusunda bugiinkii yazin 6gretimine, ya-
hut eski terimi ile kullanirsak edebiyat 6gretimine bakti-
gimiz zaman soyle bir somut gergcek cikiyor ortaya. Ger-
cekten de biz ¢agdas drlnlerle, toplumsal, gelismenin do-
gal bir sonucu olarak geride kalmis, tarihsel dénemlerin
arundnl bir arada veriyoruz. Bu bir arada veris, bizim
yazin Ogretimimizde yahut edebiyat 6gdretimimizdeki 6lu
noktayi olusturuyor. Saniyorum ki bu bilimsel toplanti bo-
yunca da konusmalar donip dolasip ayni noktaya gele-
cek. Yasamla yazin arasindaki kopuklugun okullarda yan-
simasi. Bu kopukluk nasil giderilebilir? Aksit Gokturk’dn
Onerisi ilging. Diyor ki yazim 6gretimini cagdas Urinlere
veya ginimuze en yakin olan drlnlere yaslandirin. Eger
divan yazinindan o6rnekler verilecekse, halk yazinindan or-
nekler verilecekse, buglnkiu drneklerle karsilastirmal bir
yontemle verilsin. Bu gergekgi bir oneri.

Benim asil vurgulamak istedigim ya da aciklama so-
rusu olarak ortaya getirmek istedigim nokta su : Acaba
bizim yazin 6gretimimizde bir anlama eksikligi, anlayis
eksikligi mi var? Yani biz zaman, sirasal 6gretim ile izlek-
sel, yani tematik 6gretimi birbirine mi karistirnyoruz? Bu-
gln zaman sirasal 6gretim yerine, kronolojik 6gdretim ye-
rine tematik 6gretim, izleksel 6gretim benimsense, bu de-
digimiz din ve bugind yan yana verme gerceklesebilir
mi? Aksit Gokturk'ten oOzellikle bu nokta UGzerine bir acik-
lama getirmesini istiyorum.

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Yalniz bir noktayi
aciklamanizi énce ben isteyecedim. izleksel derken onu
nasil tanimliyorsunuz?

18



EMIN OZDEMIR — Yani sdyle siz de vurguladiniz,
gergcekten yasamla kan bagdi olan metinleri yanyana ge-
tirelim, bu metinler doja sevgisini verebilir, insan sevgi-
sini verebilir, olaylarla sertvenlerle ilgili olabilir ama bir
O6lim konusunu ele aliyorsunuz, 6lim konusunda Yunus’
la yanyana gelebilir, Ziya Osman Saba'da yanyana gele-
bilir, Behget Necatigilde yanyana gelebilir. ister istemez
bu yanyana gelis olaylarinin nasil algilandigini, degisik
dénemlerdeki yazarlarin bakis agilarinin neler oldugunu,
ogrenci bir butin olarak algilar ve bir bitin olarak goére-
bilir. Sizin de c¢ok gercekg¢i bir bicimde vurguladiginiz gibi
yazin 6gretiminin temel amaci, ¢ocugun bakis agisini ge-
listirmesi, bakis acisini zenginlestirmesi, yasantisini kat-
masidir. Yasant dinyasi degismis, dus dinyasi yahut ha-
yal dunyasini degismis bir evreni bugin 6gretmek ola-
naksizdir; ama dinle buguni yanyana birlikte 0grettigi-
miz zaman saniyorum ki daha gercek¢i boyutlar igerisin-
de gercgeklesebilir yazin 6gretiminden beklenen amaglar.
Bilmiyorum siz ne dersiniz?

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Bu anlamda izleksel
bir yaklasimi, evet, satir aralarinda ©6nermis durumdayim.
Metin seciminde bastan koydugumuz ilkenin, yasam-ede-
biyat iliskisinin sirekli, canli tutulmasi oldugunu animsar-
sak, ilkokuldan, yiksekégrenim kurumlarina degdin yalniz
zamandizinsel bir catiyla yetinmemek, belli konularda,
ozellikle ilkégretim ile ortadgretimde bagh kalinacak bir
olcut olabilir. Belli konular ¢evresinde, belli izlekler ¢evre-
sinde degisik donemlerde yazin drdnlerini, metinlerini bir
araya getirip inceleyebilmek, degisik doénemlerden, ote
yandan ayni dénemden degisik yazma konumlarindan, ay-
n dénemden divan, halk metinlerinden dedisik 6rnekler
yanyana getirmek gerekir goristine katiliyorum. Ama bu
ilkogretimden baslanarak uygulanabilecek bir ilke olmal
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diyorum. ilkégretimde soézgelisi «dgretmenim seni ben
canimdan c¢ok severim» gibi, ilkel tekerleme &rneklerin-
den vazgecilmeli. Tirkce'de c¢ok guzel siirler var 6gret-
men konusunda, sdzgelisi, ya da bir agac¢, yaprak, kus
konusunda. Diyelim ki agac¢ konusu islenirken neden bir
halk ozaninin agacla ilgili siiri okunmasin? Varsa, bir
halk ozaninin aga¢ konusundaki siiri yaninda, bir divan
ozanininkini de koyarsiniz, konu cicek olabilir, yaprak
olabilir, kus olabilir, sevgi olabilir. Boylece bir insan ger-
cegine iki, Ug, bes degisik izlek konumundan ayri art-
alanlardan gelen, ayri toplumsal cevrelerden bakan in-
sanlarin duygularini, dustncelerini, bir yasama deneyi-
mini nasil dile getirdikleri &gretilebilir. Biz, 20. ylzyilda
diyelim ki 1880'lerde Turkge'nin, edebiyat okurlari olarak,
bu degisik bakis acilarini, bu degisik yazim konumlarini
bilmeye, 6grenmeye hakkimiz oldugu duygusundayiz. Og-
rencilerimiz de, ¢ocuklarimiz da. Bunlarin 6gretiimemesi,
bunlarin tek c¢izgiden o6gretilmesi, kaltur varhdr acgisindan
bir yitimdir. Bunun ortadan kaldiriimasini saglayacak iz-
lenceler gelistiriimeli diyorum. Ozellikle ilkokullarla, or-
taokullarda belirleyici eksenin, metin seciminde belirle-
yici eksenin, izlek ilkesi olabilecegi gorisine katihyorum.
Kronolojiye, tarihsel bir siralanisa tutsak kalmamak ge-
rekiyor.

PROF. DR. SULEYMAN CETIN OZOGLU -- Sayin ko-
nusmaci ilging bir yaklasimla dil ve edebiyati yasamla
butinlestirme konusunda bizleri bliyik o6lgcide aydinlatti,
kendisine o yonden tesekkur etmek isterim. Bu arada bel-
ki satir aralarinda gecti, hem sorularda, hem aciklama-
larda vardi; ama vurgulanmasinda yarar Umit ettigim bir
konuya deginmek istiyorum. Yasam deyince akla yalniz
toplum degil, kuskusuz birey gelmekte; batin bu isler,
bireyle baslamakta. Dil ve edebiyat toplumsal olgu oldu-
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gu kadar bireysel bir olgudur. Oyle ise biraz 6nce so6ziini
ettigimiz kuram c¢ercevesinde bireyi ve bireysel bir olgu
olusunu da bu ydntem cergcevesinde tartismak ve belirli
bazi aciklamalar yapmak gerekiyor. Sdyle ki metin segimi
konusunda, katiliyorum, uzmani olmadigim tarihten de-
gil, belki ginluk yasamdan hareket etmek, benim sdzclk-
lerimde dogru, tamam; ama bu metin se¢imi konusunda
acaba burada kalmal miyiz? Bunun yani sira bu metnin
bir yazari var, onun bir bireysel olgu olarak bu metne yan-
simasl var; onun bir psikolojisi var, bir de okuyan var,
okuyanin da bir psikolojisi var. Dolayisiyla onun algilama
dizeyi var, disinme diizeyi var ve dolayisiyla psikolojik
gelisimi var. Metin seciminde acaba anlatanin, anlatilan
ortamin ve okuyucunun bu psikolojik gelisimi ne derece
etkili olmaktadir? Goriyoruz, dersin sevilmesi, sevilme-
mesi konusunda bircok sikayetler var, dertler var, bun-
lari giderici yontemler var. Bakiyoruz ki metinlerin bir kis-
mi dil, cocugun yasantisindan uzak, algilama diizeyinden
uzak, psikolojik gelisiminin disinda, istediginiz kadar met-
nin edebi olusunu tartisin, yonteminizin uygun olusunu
tartisin, sonucu yine basarisiz olmakta gelisim disina dis-
tigu icin bu metin ve yaklasimimiz.

O cercevede acaba dili bir toplumsal olgu, bir tarih-
sel olgu olarak ele alis bigimimize bunun bir de psikolo-
jik olgu olusunu katamaz miyiz? Temelde dil kazandigi-
miz bir gere¢. Kazandigimiz gereg, gelisimimizle ilgili, bi-
rey olarak bizim gelisimimizle ilgili, dolayisiyla dil de c¢ok
Ozet olarak soylersek, psikolojik bir olgu. 1930’larin dil ve
edebiyat 6gretimine getirdigi yenilikleri sayin konusmaci
¢cok glzel bir bicimde ortaya koydular, gdriinsel kuramin
getirdiklerinden s6z ettiler. Bu kuram, bugin artik psiko-
lojik kuramlarla butinlestirimeye calisilan bir ozellik ta-
siyor. Bu cergcevede ayrintilara girmek istemiyorum. Dilin
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hem oOgretimi, hem edebiyati, bir dil psikolojisi g¢erceve-
sinde tartisiimaya baslandigini ve o konuda da birgok ge-
lismeler oldugunu izliyoruz. Dolayisiyla bu gelismelerin,
ogretimine de yansimasi dogal olmak durumunda. O ba-
kimdan ben hem vurgulamak, hem de ortaya bir soru at-
mak amaclyla s6z aldim. Bir psikolojik olgu olusunu vur-
gulamaz isek okurun gelisim dizeyini, gelisim 06zellikle-
rini dikkate almaz isek, hem metin seg¢iminde, hem yoén-
tem seciminde yine bazi basarisizliklara ugrayabiliriz go-
risimi sizlerle paylasmak istedim. Cok tesekkir ederim
efendim.

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Cok tesekkiir ede-
rim, ilging birkag noktaya degindi Sayin Ozoglu, ben dilin
toplumsal yoéniunu vurgularken, dii ile edebiyatin bireysel
yonini disarda birakmadim. Bugin dil edebiyat Gzerine
cahsirken surekli karsilastigimiz bir aciklama, dilin top-
lumsal oldugu olgiide bireysel de olusudur. Bireysellik,
benim dnerdigim metin se¢imi  o6l¢itlerinde gecerliligini
surdldruyor. Gerci her edebiyat metninin kendisi her sey-
den once bir yerde bireysel bir ¢caba, bir yazarin bireysel
dil kullanimi. Ama dil yalniz bireysel bir olgu degil, ayni
zamanda toplumsal bir olgu, s6zcuklerle, dilbilgisi kural-
larinda bitin gindelik kullanimda 6rnegirgi cokca gordi-
gumuz gibi. Bu bakimdan bireysel ruhbilimi gerek okur
acisindan, gerekse yazar agisindan diglamis degilim. Bu-
nun tabii gdézoninde tutulmasi gerek. Bir sey dnemli, so-
ruda Ozellikle vurgulandi, onu aciklamalyim, metinlerin
se¢iminde okurun icinde bulundugu ruhbilimsel durum
dendi : metinlerin seciminde, okullarda metinlerin seci-
minde, diyelim ki belli yastaki 6¢grenci okur Kkitlesinin ruh-
bilimsel durumu, algr yetenegi godzdninde tutulacaktir.
Bu tabii savsaklanmamasi gereken bir nokta, orada be-
litmeye calistim. ilkokullarda metin seciminde gozetile-
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cek ilkeleri, ortaokullarda liselerde go6zetilecek ilkelerden
biraz ayri tutmaya ayri belirlemeye calstim. Sunu belirt-
mek istiyorum. Benim burada sundugum c¢ikarimlar, so-
nuclar, o©neriler kesinleme niteliginde degil, boyle bir
savla kesiniikle ¢ikmiyorum ortaya, bunlarin hepsi tartis-
maya aclk, ancak birtakim ddurtiler olarak tasarlanmis
oneriler. Bunu ozellikle bdyle gdérmenizi dilerim.

RAUF NASUHOGLU — Efendim, ben fenciyim, ama
fenci olmakla tabiidir ki Turk dilinin ve Tirk edebiyatinin
disinda degilim. Yillardan beri beni rahatsiz eden, Uzen
bir konu vardir, o da genellikle insanimizin okumaktan
pek hoslanmadigi, hoslanmadigi i¢cin de anlama sirecini
devreye sokamadigl bir gercek. Bir tatil yerine gittigimiz
zaman eger elinde gazete ya da kitap olan birini gorur-
seniz uzaktan bunun bir yabanci olduguna inanabilirsi-
niz. Kimse tatile giderken tatil ¢antasinin igcine okuyacak
bir sey koymaz. En fazla, gazetelerin spor sayfalari. Her
tarld 6grenim, okumaktan gecer. EJer gazete okumaktan
hoslanmiyorsa, bir edebi eseri okumaktan hoslanmiyorsa
insan, fizigi nasil okusun, kimyayr nasil okusun? Galiba
son zamanlarda biraz da bunun etkisi ile yetistirme yon-
temlerini arastirmaya basladik.

Bu tabiidir ki sadece dil ve edebiyat 6greniminin
Uzerine yuklenilecek bir sorun degil. Her seyi okumak ge-
rekir. Ben 6grencilerime calistigim zaman, lutfen benden
her seyi beklemeyin, okuyun. Bir soru sorduklari zaman,
«kitabinizda falan yerde, su konular vardir» derim. Ama
kitaplari da daraltma egilimi vardi su gectigimiz gunler-
de : 100 sayfalik kitaplarla bir dersi 6grenme. Bu tabii
ogrenmek degil de ezberlemenin en kisa yolu. Sayfayi
biraz daha azaltirsaniz, hafta icindeki ders saatleriniz ne
olursa olsun ezberlemek biraz daha kolaylasiyor. Bura-
daki konu beni biraz zorladi. Acaba bir hatamiz, 6gdretim
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yontemlerimizde mi? Ogretim yoéntemleri deyince sade dil
o0gretimini amaclamak istemiyorum. Acaba O6gretim yon-
temlerimizden, kultirumizden gelen bir sey midir? Yapi-
labilecek ne var bu bakimdan, insanlarimiza okuma zev-
kini vermeye zorlayacak. Bir bakima konusma da oyle.
Batililarin ydnettigi bir toplantiya katildiginiz zaman in-
sanlarin ne kadar rahat, ne kadar dizenli, ne kadar esp-
rili konustuklarini gériince, insana bir kompleks geliyor.
Biz bir tdrld nigin ugusa gegemiyoruz. O bakimdan, bu
bir soru degil, bir derdimi dile getirmedir. Sayin konus-
maci bizi umutlandiracak birka¢ sd6z soOyleyebilirse, cok
memnun olurum.

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Saniyorum pek za-
man kalmadi ama cabucak birkag sey soyleyebilirim. Ta-
bii ilging noktalar Sayin Nasuhoglu'nun degindigi nokta-
lar, yalniz sunu biraz c¢ekinerek yine belirtmek istiyorum.
Okuma konusunu tartisirken, bir katiphaneci uzman ar-
kadasim birka¢ yiIl 6nce bana sunu sdylemisti. Osmanlh
toplumunda, Tazminat Fermani okundugu siralarda genel
bir 6lct ile okur yazarlk orani yizde 3 dolayinda. Bunun
kesinligini sinamadim, ylizde 5'tir, yizde 8'dir, her ney-
se. Ama Cumbhuriyetin baslangicinda yizde 10'bile degil.
Bati toplumlarinin okuryazarlik sorununu daha 18. ylz-
yilda ¢dzime bagladigini disindigimiz zaman, bizim ay-
ki durumumuz, bir hayli agiklanmis oluyor. Bugin top-
lumumuzda okuryazarlik orani bir hayli yuksek, resmi sa-
yillara goére. Ama 18. yiuzyilldan bu yana yerlesmis bir
okuryazarhk, bir okuma aliskanhgini disinen, bir de an-
cak Cumhuriyet doneminde yazi devriminden sonra Ata-
tirk’dn cabalar ile baslatilmis bir okuma, okuryazarhk
akimini, cabasini dusunun, Karsilastirma bu ac¢idan ya-
pildigr zaman, saniyorum sorunun yaniti biyik 6lgiide or-

taya cikiyor. Genel olarak okumama ahlskanhgimiza ge-
lince :

24



Su salona bakarken hep biraz daha umut kirikligina
kapiliyorum, bos yerler dolu yerlerden c¢ok daha fazla
¢inkl. Biz okuma aliskanhgini ancak 1930’lardan sonra
kazanmaya basladik, daha okuyoruz okumuyoruz deme-
ye kalmadan, televizyon geldi. Simdi sizinle 6grencileri-
niz bile tartisiyorlar, bu 500 sayfalik romani okumak zo-
runda miyim? Televizyonda dizisine bakarim olur biter di-
yorlar. Bunun dogruluguna inanmis dirimdalar. Onun igin
ben okumayi daha tekniklestirecek, okumanin iglevini bas-
ka teknik araclar yoluyla gerceklestirecek cézimlere cok
yakinlik duymuyorum. Kocaman kitaplarin video kasetleri
olusturulabilir ya da dogrudan ses kasetleri, okuma ka-
setleri; bunlar dinlenebilir ya da seyredilebilir; ama hic-
bir zaman o kasete bakan, bir yandan da c¢ekirdek yiye-
rek bakan coca cola’sini icerek bakan, onu dinleyen ya
da izleyen alici bir okurun kitap basindaki insanlk dene-
yimi silrecine giremeyecektir. Hicbir zaman bir okurun
kitap basinda buyuk bir sessizlikle, bir bilin¢g dalisi i¢inde
varacagl canalici ¢ikarimlara varmayacaktir. Goruntiler
cabucak gececektir, ses cabucak gececektir. Ancak ko-
caman bir romanin olay 6rgusi, olaylari kalacaktir alici-
nin bilincinde. Ama orada sdzkonusu olan Kkisilerin hangi
biling sdreclerinden, biling deneylerinden, duygu deney-
lerinden gectikleri, o kurmaca Kisiler ile yazarin, hangi
deneylerle neyi anlatmaya calistigli, ancak sdzcikler ile
s6zciklerin tarih icindeki gondergelerinin bilinmesiyle or-
taya cikarilabilecek seylerdir. Bunlar saniyorum, kasetle
ya da ses kayitlari ile kazanilabilecek bilgiler degil. Onun
icin ben ancak bu konuda durumumuzun gergekten umut
kirict oldugunu soéylemekle yetinebiliyorum. Onerilen oku-
ma izlenceleri belki yetistirilecek kusaklarda zamanla bu
konuda bir yol alabilecegimiz umudunu tasiyor, ama sim-
di boyle bir umut gérinmuyor.
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KEMAL DEMIRAY — Programlar ve kitaplarla ilgili
bir noktaya hatta iki noktaya degdinmek istiyorum. Ayni
zamanda Sayin Aksit'in bunlarla ilgili disiincesini de 6§-
renmek istiyorum. Birincisi, ilkokul, ortaokul kitaplarinda
siir sayisi Milli Egitim Bakanliginca sinirlandirilir ve ge-
nellikle dizyaziya daha genis yer verilir. Oysa lise Kitap-
larina baktigimiz zaman genis Olcide nazim karsimiza ¢i-
kiyor. Kitaplarin belki Ucte ikisi nazma dayanir; ya halk
siiri ya da divan siiri ile ilgili. Sayin konusmaci da genel-
likle divan siirini ve halk siirini de esas tutarak birtakim
aciklamalarda bulundu. Bence ortaokuldan sonra lisede
genis o6lciide nesre yani diizyaziya dogru bir program uy-
gulanmasi ve o paralelde kitaplar hazirlanmis olmasi ge-
reklidir. Bizde divan zamaninda hi¢ mi dizyazi yoktu?
Evet denecektir ki Kéatip Celebi'den 6rnek veriyoruz ye-
terli midir? Bunun disinda baska tarih yazilari yahut in-
celeme ile ilgili olan edebiyat alaninda olsun ya da diger
konularda olsun, yazilmis hi¢ nesir yok mudur? Onun
icindir ki cocuklarimiza bir yazi yazmayl 0Ogretemiyoruz.
Cunktd nazim dili, yazi dili degildir, konusma diii de de-
gildir. Bir yapay dildir. Bu yapay dille, seneler senesi lg¢
yil edebiyat ogretiyoruz ve boylece dizyazi tamamen,
asagl yukari tamamen diyorum bir iki 6érnek disinda ih-
mal edilmis oluyor. Acaba Sayin Aksit, bununla ilgili ola-
rak ne der? Yani programlarda divan zamanina ait nesri
atlama, genis 6l¢clide atlama yapilmasi, dogru olur mu ol-
maz mi?..

ikincisi, bati kitaplarindan bazilarinda gérdigume
gore, bilim yapitlarindan alinmis metinler de vardir. Fizik-
le ilgili, fizik konusunu ilgilendiren gayet c¢ekici metin kar-
siniza cikabilir, felsefe konusunda cikabilir, kimya ile il-
gili bir yazi cikabilir ama bizde baktigimiz zaman hep ro-
man, ©Oykl, siir karsimiza cikiyor. Bu da yapay degil mi-
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dir? Yani programda ve Kkitaplarda bu acgilardan genis
Olcide bir revizyon yapmak gerekmez mi? Sayin Aksit
ne buyururlar?

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — Sayin Demiray, bu
konuda deneyimi olan bir uzman. Ben ancak birka¢ kisa
timce ile ne dusindigimi soyleyecegim. ilk, orta kitap-
larda siir sayisinin sinirli 6lcide oldugunu, sinirlandirildigi-
ni belirttiler. Tabii boyle sinirlamalari da anlamiyorum,
neden sinirlandirilir? Ama bunun mantikla agiklanabile-
cek bir nedeni vardir, biz su amaci gerceklestirmek isti-
yoruz onun i¢in sinirlandirilyoruz denir, o zaman anlarsi-
niz. Bu sagduyulu, mantikli aciklamayi, dayanagdl ben su
anda bilmiyorum. Bunun gerekliligine de inanmadigim
icin, bu konuda c¢ok sey soOylemek istemiyorum.

ikincisi, lise kitaplarinda duzyazinin da yer almasi
nim c¢ogunlukla gdérdigim, kendisinin de belirttigi gibi,
anlasiimaz divan edebiyati siirleri daha ¢ok diyor. Anlasil-
maz derken kesinlikle onlar degersizdir demek istemiyo-
rum, bu ayrimi belirtmek isterim. Yalniz divan ddénemlerin-
den sunulacak dizyazi 6rneklerinin anlasilma acisindan
cok daha buylk sorun ¢ikarabilecedi gibi bir duygum var.
O ornekleri ¢ok ayrintili tanidigimi ileri siremem, ama ta-
nidigim drneklerden bdyle bir sonuca varabiliyorum. Ne
Olcide yerinde olur, dil agisindan bugin kullanilacak
Tirkce acisindan ne 6lclide deneyim kazandirir, boyle bir
uygulama? Onu c¢ok secik bilemiyorum, kazandirmaz gibi
geliyor bana. Batida bilim metinlerine de yer verildigi ko-
nusuna degindi Sayin Demiray, bu uygulamada, 6gdretim-
de gercekten tartisilabilecek bir yon olabilir. Cunkd dilin
degisik uzmanhk dallarinda da kullanimi, kendine 6zgu
isleyis semalari, iletisim semalari var. Bunlar dnemlidir,
bunlarin 6gretiimesine gerek var. Nitekim dilin G¢ temel
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islevi varsa, birisi bilgilendirici islevi, birisi sanatsal isle-
vi, birisi seslenici, yaptirimci islevi ise, bu ¢ islevi de
sergileyecek dedisik tirde metinlerin tanitiimasinda ya-
rar vardir. Ama bitin bunlar, bizim 6teden beri surdire-
geldigimiz Tirk dili ile edebiyati dgretim .izlencelerine na-
sil yerlestirilir? Tabii bunlar konusulmasi, tartisiimasi ge-
reken teknik konular. Burada ayrintisina girmeyi olanak-
siz goriayorum ama ilke olarak o6neriye katiliyorum.

RAUF INAN — Efendim ben bir ricada bulunacagim.
Bu konu c¢ok genis bir konu, zannederim ki Ulkemizin te-
mel konusu bu. O bakimdan. Sayin Kantemir konustuktan
sonra konusacagim. Zaman kalmadi.

Bu sorulan sorular, yapilan acgiklamalar, iki gunliuk
seminerde cesitli arkadaslar veya izleyiciler tarafindan
ele alinacak, ve belki de o zaman da konusma imkani do-
gacak izleyicilere, isterseniz simdi bunu keselim, daha
sonraki oturumlara birakalim sorulari. istegim bu.

HUSEYIN HUSNU TEKIS1K — Efendim, bir agiklama-
da bulunacagim. Gegen haftd 22. kituphanecilik haftasi
kutlandi. Bu Kituphanecilik Haftasinda belki o toplanti-
larda bulunan arkadaslar da vardir. Dil Tarih ve Cograf-
ya Fakiltesi salonunda Kiltir Bakani bir aciklamada bu-
lundu. Bu aciklamada aynen su notu almistim. «Batiya
kiyasla, bizde ders kitabi disinda okuma c¢ok geri ve ku-
tuphanelerde yapilan bir arastirma ile yilda 40 bin kisinin
Tirkiye'de, yani 55 milyonluk Tduarkiye'de yilda 40 bin ki-
sinin ders kitabi disinda kitap okudugu tespit edilmistir.»
Kultir Bakani da en sorumlu kisi olarak, bunu orada agik-
ladilar. Onu arz etmek istedim.

PROF. DR. AKSIT GOKTURK — O konuda bir sey ek-
lemek isterim, tabii Sayin Bakan hi¢ kuskusuz arastirma-
larint yapmistir, dogru soyliyordur ama ben on gin ka-
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dar 6nce gazetelere sonuglari yansiyan, Milli Egitim Ba-
kanliginin yaptirmis oldugu bir arastirmadan tam bu bag-
lamda s6z etmek istiyorum. Gengler arasinda 12-24 yas
arasi gencler arasinda yapilan bir arastirmada gencler-
den ylzde 36'sinm Oykiu ya da roman tirinden highir sey
okumadiklari belirtiliyordu.  Gazetelerde yayimlandi, bu
arastirma. Milli Egitim Bakanl@inin yaptirdigi bir arastir-
ma idi. Belki Sayin Bakan, bu sonucu da biliyordur.

BASKAN — Efendim, Sayin Hocamiza c¢ok tesekkir
ediyorum.

Birinci oturumu kapatiyorum.
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ORTAOGRETIMDE TURK DiLi VE EDEBIYATI
OGRETIMINE GENEL BIR BAKIS

Tiurk Dili ve Edebiyati Ogretimi, bugiin ilke capinda
bir sorun olarak ortaya cikmaktadir. Bu soruna, ¢agdas
uygarhk duzeyinin kosullarina uygun bir tutum ve anla-
yisla, ulusal birlik ve batunliglu gozéninde tutarak egil-
mek gerekir.

Milli kaltdrin en dnemli 6gelerinden biri dil ve ede-
biyattir. Cocuk, érgiin anlamda dil ve edebiyati okulda 6§-
renir. Bu nedenle dil ve edebiyat &6gretimi, kaltirin ge-
lismesiyle siki sikiya baglantihdir.

Kusaklar arasinda ayirim olmaksizin, iletisimin iyi
saglanmasi ve orgiin egitimde o©grencilere, Turk Dili ve
Edebiyatinin titizlikle uygulamali bicimde 6gretiimesi so6z
konusudur

Bu 6gretimde, Turk Dili ve Edebiyati o6gretmenleri,
ogrenciierin yetismesinde en etkin araclari kullanmak
sorumluluguyla yikimludurler. Burada ¢ok dnemli bir hu-
sus dil ve edebiyat muhtevasi ile 6gretim konusunun bir-
likte ele alinmasidir. Bu nedenle hem muhtevanin hem de
ogretim sdreclerinin iyi bilinmesi ve degerlendirilmesi ko-
sulu ortaya c¢ikmaktadir. Bunun igin edebiyat 8§retmeni
ogrenciye, neyi, nicin, nasil, ne zaman, ne kadar 6{rete-
lim sorularini gézéninde tutmalidir.
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Egitim alaninda siregelen tartismalarda c¢esitli fak-
torler sézkonusu olmaktadir. Bunlar arasinda egitimin ka-
litesi, Universiteye girmek isteyen 6grenci adedinin git-
tikce artmasi, cesitli alanlar i¢in gerekli olan Turk Dili
ve Edebiyati bilgi ve becerisinin daha fazla 6énemini art-
tirmaktadir. Batin bunlar etkin ve gecerli bir Edebiyat 6§-
retimi ile gerceklesebilir. Bu nedenle sosyal gelismeye
yardimci olabilecek, birgcok anlamli amaclari dnerebilen
bir Turk Dili ve Edebiyati programina yeni bir ruh ve can-
lihk verilmelidir.

Tarihi Gelisim : Cumhuriyetin kurulusundan bugiine
kadar Turk Dili ve Edebiyati 6gretimini daha iyi anlaya-
bilmek icin tarihi gelisimine bir gézatmak gerekir.

1920 tarihli HUkumet programinda, milli egitim igle-
riyle ilgili su goruslere yer verilmistir : «BUtin okullari-
mizi en bilimsel ve en cagdas ilkelerle, tutarli bir bicimde
yeniden dizenlemek ve programlarini dizeltmek, ulusu-
muzun yaratihgina karakterine, tarihi ve sosyal ananele-
rine uygun ders kitaplari meydana getirmek, halk kutle-
sinden liugatlan toplayarak dilimizin sézligunu yapmak,
bizdeki, milli ruhu canlandiracak sosyal, tarihi ve edebi
eserleri ustalarina yazdirmak, milli degeri olan eski eser-
leri korumak, Batinin ve Dogunun ilim ve fen alaninda
yazilmis olan eserlerinin, dilimize c¢evirilerini yaptirmak,
boylece bir ulusun, hayatinin devami ve varhig: i¢in en
onemli etken olan, milli egitime gereken 06zel gayret ve
dikkati gostererek calismak.»

15 Temmuz 1921 tarihinde, Sakarya savasindan on-
ce, Ankarara'da toplanan Milli Egitim Kongresinde Ata-
tirk’on soylediig su soézler milli egitimimizin ilkelerini or-
taya koymustur.

«Bugln Ankara, Turkiye'nin milli egitimini kuracak
Turkiye Ogretmenler Kurultayinin birlesimine sahne ol-
maktan oving¢ duymaktadir.»
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1 Mart 1922'de Meclis Kirsisinde Atatirk su ger-
cekleri dile getirdi :

«Orta6gretimin amaci, memleketin muhta¢ oldugu
cesitli hizmet ve sanat ustalarini yetistirmek ve ylksek-
ogretime namzet hazirlamaktir. Ortadgretimde dahi egi-
tim ve 6gretim ydntemlerinin elverisli ve uygulanabilir ol-
masi ilkesine uymak gerekir. Kadinlarimizin da ayni 6gre-
tim derecesinden gecerek yetismelerine 6nem verilecek-
tir.»

Cumhuriyetin kabul ve ilanindan sonra ortadgretim
kurumlan adinin Suitani'den Lise'ye c¢evrildigi gorulmek-
tedir.

22 Mart 1926 da c¢ikarilan 789 sayili kanunla Milli Egi-
tim Teskilati tespit edildi ve dil sorunu bu kanunun bi-
rinci maddesinde belirtildigi gibi : Tdrk dili ve bununla il-
gili batin ilmi meselelerle ugrasmak (zere bir «Dil He-
yeti» kuruldu.

Bugunku Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin Cumhuri-
yetin ilanindan sonra yapilan ders programlarinda sirek-
li bir gelisme gosterdigi gorilmektedir.

1937 Hukimet programinda dil ve edebiyatla ilgili
olarak su gorislere ver verilmektedir : «Ortaokul ve li-
selere layik olan buyik énemi vermekte devam edecegiz.»

Okulda yapilan egitim calismalari, 6gretmenlerin ¢e-
sitli disiplinlerde, 6grenim yapmak suretiyle, 6égrenci dav-
ranislarini degistirme amaci gider. Davranislarin hangi
ybnde degistirilecegini 6rgin egitim faaliyetlerinin daya-
nadl olan egitim amaclar tespit eder.

Bireyde, egitim yoluyla gerceklestirilecek ve degisti-
rilecek davranislar dogrultusunda formillesen amaclar,
butin egitim géren nufusu ilgilendirdigi zaman, milli egi-
timin amaclari seklinde belirlenir.
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Milli eg@itim amaclari dogrultusunda gelisen okul
amagclari, okulun, bireyde gelistirecedi nihai davranislari
belirler. Okuida ydurltilen ders ici ve ders disi ¢alismala-
rinin timunun amaclari desteklemesi s6z konusudur. Bu-
na gore amaclar, dgretimin etkinligi 6lcuisunde gercek-
lesecektir.

Ogretimin etkinligi ise, 6gretim arastirmalar; ile sag-
lanir. Bir disiplinde yapilan temel arastirmalar, o disiplinin
gelismesini ve Uremesini saglar. Fakat bir disiplinin nasil
Ogretilecegi konusunda uygulamali arastirma yapmaksi-
zin siniftaki 6gretimin gelismesi imkansizdir.

Turk Dili ve Edebiyati dgretiminin, nasil gelistirilebile-
cegi bir 6zel 6gretim sorunudur. Bu sorunu incelerken,
Turk Dili ve Edebiyati alaninin lojik yapisi ve bu alandaki
arastirmalar ile 6gretim surecleri arasinda bir iliski kurmak
gerekir. Bu iligkiyi sdyle belirlemek miamkunddr. Tark Dili
ve Edebiyati 6gretiminde ne gibi tedbirler alalim ki oku-
lun ve milli egitimin amaclari gergeklesebilsin.

Baslangicta bu sorunun cevabi aranmis ve bu nokta-
dan gidilerek bu sorunla dinamik iliski halinde bulunan,
diger sorunlar ele alinmistir.

Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde amaclara bakildi-
ginda bu konuda llke dizeyinde yapilan arastirmaya da-
yanarak Turk Dili ve Edebiyati dgretimi, milli egitimin
amaclarini ve kultir yéninden fonksiyonunu kismen ger-
ceklestirebildigi anlasiimaktadir. Bunun sebebini Turk Di-
li ve Edebiyati 6gretmenleri, edebiyat muhtevasinin ¢ag-
das olmayisi, kaynak yetersizligi, metod yetersizligi, dil
sorunu, sure yetersizligi oiarak belirlemislerdir. Burada
isaret edilmesi gereken dnemli bir bosluk da programlar-
daki amagclar ile konunun muhtevasi arasinda kurulmasi
gereken iliskidir. Ogretmenlerin de 6nerileri 1si§inda
amaclan soyle siralayabiliriz.
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Turk Dili ve Edebiyati dersini goren 6grenci

— Okuma, anlama ve elestirme zevki kazanir.

— Distunme ve yorum glclini gelistirir. Duslncele-

rine yoén verir.

— Duygu ve hayal giclini gelistirir.

— Zihinsel ve ruhsal uyarilar kazanir.

— Atatirkcl gorisle yetisir ve edebiyatla bilim ara-

sinda baglanti kurar.

— Kdlturel seviyesini yukseltir.

— Milli dil anlayisini gelistirir.

— Milli kaltarGnd 6grenir, tanir, tanitir ve yabanci

akimlardan korur.

— Edebi sahsiyetlerin gergcek c¢ehrelerini dgrenir.

— Guzel konusma ve yazma yetenegdini gelistirir.

— Sanatla toplum olaylari arasinda iliski kurar.

— insanlik, sevgi ve saygi kavramlarini 6égrenir.

— Ahlaki ve egitsel deger tasiyan eserler okuyarak

davraniglarini duzenler.

— Giiven ve Kkisilik kazanir. Tirk ulusuna mensup

olmanin gururunu duyar.

— Yaratici guacianit gelistirir.

— Ogrendiklerini hayata uygulayabilir.

—a Fikre dayanan konusma ve tartismalarda basari

gosterir.

— Metinlerden, yazarin 0zelliklerine iner.

— Elestiri ve takdir becerisi kazanir.

iste, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde, bu amaclarin
isaret ettikleri davranislar 6gretimde surekli olarak go6z-
oninde bulundurulmali ve bunlar, 6grenci basarisinin &l-
cusund olusturmalidir.

Amaclar, Tuark Dili ve Edebiyati muhtevasi araci-
hgiyla gercgeklestirilecektir. O halde, bu davranislarin ge-
listiriimesi i¢cin ne ogretilmesi  sorusunu cevaplamamiz
gerekecektir.
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Muhtevaya gelince lise programlarina gore, Turk Dili
ve Edebiyatt muhtevasini se¢mek c¢ok o6nemlidir. Cunku
edebiyat muhtevasinin timund bir lise programina aktar-
mak gecgersiz ve imkansizdir. Muhtevayl ancak amaca
gobre secmek tutarli bir secimdir. Amaca gore secilecek
muhteva, amacin icerdigi davranislari kapsar ve 0gren-
cide, istenilen davranis oruntileri meydana getirir.

Mademki muhteva, editim amaclarinin gerceklestiril-
mesi i¢in yararlanilan bir kaynaktir, dyleyse bu kaynagin,
etkinlikle kullanilmasi ve kendi icinde deger tasimasi igin
O0zenle dizenlenmesi gerekir. Bu durum, Turk Dili ve Ede-
biyati derslerinde ne &gretelim, ©gretece§imiz konulari
nasil secelim, bu derslerin muhtevasinda agirhk nerede
bulunmalidir gibi sorularin cevaplanmasini gerektirmek-
tedir.

Arastirmada, Turk Dili ve Edebiyati alaninda bugin
konularin, 6nce metin incelemelerine, sonra edebiyat ta-
rinine tutarli bir bicimde yer verilerek duzenlenmesi gere-
ginin acikliga kavustugu gorulmektedir.

Edebiyat 6gretmenleri, edebiyat muhtevasinin ¢ag-
daslastiriimasi amacina ydnelik bir muhteva dizenine gi-
dilmesinde birlesmektedirler. Ozellikle her doneme den-
geli yani ayni oranda yer verilmesini, agirhgin, cagdas
Turk edebiyatinda olmasini, bunu halk edebiyatinin izle*
mesini dnermektedirler.

Siure konusunda genellikle, edebiyat 6gretmenleri,
haftalik ders saatinin arttiriimasiyla 6gretimin etkinligi
arasinda dogrudan bir iliski ararlar. Aslinda, muhtevanin
¢ok ve vylkli, ogretim zamaninin sinirli oldugu hallerde
sirenin arttiriimasi istegini  hakh gdérmek mumkandur.
Ancak, unutulmamasi gereken nokta, o6grenciye, baska
derslerin de ogretilecegidir. Kuskusuz, programda agirhk
tasimasi gereken derslerin basinda Turk Dili ve Edebiya-
ti gelmektedir. Ancak, bu dersin haftalik saati arttirildigi
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takdirde deneme ve kontrol kosullari yaratarak, saat art-
tirmmin gercekten, 6gretimi daha verimli hale getirdigi
de kanitlanmahdir. Sire ile muhteva siki bir sekilde ilis-
kilidir. Kabarik bir muhteva igin fazla ders saati gerekir.
Edebiyat 6gretmenleri, Turk Dili ve Edebiyati derslerine
ayrilan haftalik saat sayisini yetersiz bulduklarini ve mev-
cut haftalik ders cizelgesinde, diger dersler meyaninda
bu dersin % 20 agirlik tasimasini, yani haftada 5-6 saat
olmasini 6nermektedirler. Sire sabit tutuldugu takdirde
modern ydntemler yoluyla gercek anlamda 6grenmenin
saglanmasi i¢cin muhtevanin azaltiimasi gerekir. Oysa,
muhteva kesiminde Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri-
nin ozellikle ¢agdas Turk edebiyati ve halk edebiyatina
agirhk verilmesine iliskin onerileri, mevcut muhtevaya bir
ilave yapilmasi seklinde yorumlanirsa, o zaman sireye
de ilave yapilmasi gerekecektir. Burada gecerli olan ilke,
ogretimi olumlu yonde etkileyen bir sire arttirrminin sz
konusu edilecegdi ilkesidir.

Yodntemlere gelince, Turk Dili ve Edebiyati 6gretimi
yontemlerini, amaclar dogrultusunda ve tespit edilen
muhtevaya gore ele almak gerekmektedir. Programlarda
yer alan Turk Dili ve Edebiyati muhtevasi, belli oérunti-
ler icinde o6grenciye nasil 6gretilmelidir? Bu soru gittik-
¢ce onem kazanan bir konu olarak ortaya c¢ikmaktadir ve
batun disiplinler icin gecerlidir. Bu konu, ginimiz 6gret-
men yetistirme programlarinda titizlikle tGzerinde durulan
0zel metodolojidir. Bu, 6gretmenin kazanmasi gereken
meslek formasyonu programlarinda, alanin nasil &greti-»
lecegine iliskin olan kisimdir.

Ozel metodoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati 6§retiminde
bu dersin hangi metotlarla ve nasil 6gretilecedi konusu-
nu islemektedir. Tirk Dili ve Edebiyatt 6gretiminde bu
yontemlerin &grencilerin gelisim dizeylerine ve yaslarina
uygunlugu saglanmah diger bir deyisle duygusal, beden-
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sel, zihinsel ve sosyal dizeylerine gére uygulanmalidir.

Gunumuzde tek bir ydénteme baglanmanin &grenciyi
engelledigi, bu nedenle gecerliligini yitirdigi gorusi ege-
mendir.

Yontem zenginligi ilkesi bitin disiplinlerde oldugu
gibi Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde de daha tutarli
bir ilke olarak goérilmektedir. Sinif-igi 6gretimde uygula-
nan yontemlerden, takrir, soru-cevap, metin okuma, tar-
tisma yontemlerinden gerektikce bir-ikisi kullanilabilme-
lidir. Yaratici ve bilesik yontemlerin yanisira uygulanmasi
gereken yodntemler, sinifta 6gdrencinin, okumaya ve ince-
lemeye yéneltiimesi ve sinifta tartisma acilip, 6gretmenin
gerektikce soze karisarak tartismalari yonetmesidir.

Turk Dili ve Edebiyati 6gretiminde yararlanilan kay-
naklar, ders kitaplari, yardimci kitaplar ve araclardir. Tirk
Dili ve Edebiyati 6gretiminde yararlanilan kaynaklar, bas-
ta kitap olmak lzere, dergiler, gazeteler, radyo program-
laridir. Bunu, filmler, ses makinalari ve televizyon prog-
ramlari izlemektedir. Ogretmenlerin kaynak kitap olarak
kutiphane, okul kitapliklari, der.s kitapliklari ve Kkitapgi-
lardaki yeni yayinlarin izlenmesi konusunda gorisleri bir
sorunu ortaya koymaktadir. Bu sorun, kaynak yetersizli-
gidir.

Ders kitaplari konusundaki Onerilere gelince : Metin-
lerin, 6grenciyi arastirmaya yo6neltici olmasi ve &gdrenci
seviyesine uygunlugu saglanmasi ve titizlikle secilmesi
gerekmektedir. Ders kitaplari, ¢agin kosullarina uygun bir
bicimde dizenlenmeli ve alanin uzmanlarindan olusan ko-
misyon tarafindan hazirlanmahdir.  Kitaplardaki konular
azaltiimal ve tek tip ders kitabina gidilmeli ve 63drencinin
karsilastirma, tartisma ve elestiri gucunu gelistirecek bi-
cimde yeniden dizenlenmelidir. Ulke capinda yayginlas-
masi gereken diger araclardan ne ses mikinasi, ne film-
ler ne de televizyon programlarindan ulke dizeyinde 6§-
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retmenlerimiz ne yazikki yeterince yararlanamamaktadir-
lar.

Degerlendirme, 6grenci basarisini dlgmek, okutulan
muhteva ile davranislarin ne oranda gerceklesebildigini
belirlemek ve sonucu tespit etmektir. Amaclarla deger-
lendirme siki bir iliski icindedir. Cunki degerlendirme so-
nuclarina gore amaclar tespit edilecek veya yeniden di-
zenlenecektir.  Ogrenci basarasinin degerlendiriimesinde
cesitli yontemler ve teknikler kullaniimaktadir.

Bunlar, s6zli yoklama, yazili sinav bu gine dek iz-
lenmekte olan alisiimis sinav bicimleridir. Degerlendirme-
de uygulanan sekil ise test, ¢ok sorulu sinav, esse, ev
odevi tipleridir. Ogrencilerin ders yili igcindeki basarilarini
Olcmede tek bir degerlendirme ydntemine bagh olmanin
sakincali oldugu da goérulmektedir.

Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri, 6grencileri de-
gerlendirmede c¢ok sorulu sinav tipini kullanmaktadirlar.
Bunu esse tipi izlemektedir. Onemli bir husus, 6§retmen-
lerin ydnetmelikte belirtilen ydntemlere bagh kaldiklari,
yonetmeligin geregini yerine getirme egiliminde oldukla-
ridir.

Ogretmenlerin degerlendirme konusundaki énerilerin-
den biri de ders programlari ile Universiteye giris sinav-
larn arasindaki c¢eliskinin kaldirilmasi bicimindedir. Bir di-
ger oneri de 6grencinin basarili olamayisinin nedeninin
cevrenin 6grenciyi belli bir kiltur dizeyine getiremeyisi ve
ogrencinin 6grendiklerini hayata uygulayamayisidir.  Agir-
ik tasiyan ve edebiyat 6gretmenlerinin biyik bir cogun-
lukla degerlendirme Uzerinde birlestikleri ortak bir ©Oneri
de, Turk Dili ve Edebiyati programlarinin cagin kosullari-
na gore yeniden gelistiriimesi ve hazirlanmasidir. Bitin
bunlarin 6grenciyi degerlendirmede ¢ok énemli birer fak-

tér oldugu gercegini gdzoninde bulundurmak gereke-
cektir.

41



GENEL TARTISMA

BASKAN — (DOC. DR. OZCAN DEMIREL) Sayin Ho-
camiza ¢ok tesekkir ederiz.

Okulun ve dersin, burada Turk Dili ve Edebiyati der-
sinin amaclarinin acgik ve secik olarak ortaya konmasi,
buna uygun olarak igerigin, icerik derken de ders kitaplari-
nin ve kaynak kitaplarinin belirlenmesi, yine amaca uygun
icerik secilirken buna uygun 6gretme ydntem ve teknikle-
rinin belirlenmesi ve zamanlamanin, 6zellikle bu ders igin
ayrilacak sidrenin daha ¢ok ©6nemli oldugu vurgulandi.
Kullanilan yontem ve teknikler konusunda o6zellikle eklek-
tik yontem, ya da se¢meli yontem dedigimiz yontemler
zenginligi olarak dile getirilen, her 6grenme durumu igin
degisik 6gretme ydntemleri ve tekniklerinin uygulanmasi-
nin dnemine deginildi. Takrir, soru cevap, tartismali yon-
tem, metin okuma gibi yontemlerden de sirasi geldikce
yararlanarak ogretmenlerin egitimesi ve oradan da 6§-
retmen egitiminin 6nemine gecildi. Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesinde 6gretmenlerin, maalesef Milli Egitim
Bakanhginin yayinlamis oldugu yonetmeliklerle sinirli kal-
diklar, bu nedenle 6zellikle Universite giris sinavlarinda
test uygulamasinin agir oldugu, agirlikli oldugu bir 6élgme
degerlendirme sisteminde 6gretmenlerin de belki test ha-
zirlamaya dogru kaydiklari, ama kendi uygulamalarinda
daha c¢ok, ¢ok sorulu sinav tipine yer verdikleri vurgula-
narak tebligini sayin konusmaci sunmus oldu.

Bu teblige iliskin olarak sorular varsa onlar alalim.
Zannederim c¢ok ilging konular oldugu i¢in ben ilk Kkal-
kan parmaktan baslarsam daha iyi olur, Rauf inan Hoca-
mizin birinci oturumdaki talebini de dikkate alarak ken-
dilerine sdz hakki veriyoruz efendim. Buyurun, inan.
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RAUF iiINAN — Her toplantida benim igin bir alisma
oldu. Bakanliktan burada kim var acaba merak ediyorum?
Arkadaslar gelmigler. Bundan onceki bir toplantida Sa-
yin Bakanin bulunduklarini duymuslar. Burada da bulu-
nacaklarini umuyordum ama Sayin Profesér Goktirk'dn
yadirgamasina ben de hem yadirgamami, hem de acin-
mami katiyorum. Bu salon bdyle bos mu kalmali? Bir de-
fa 6gretmen sinifta tek adamdir. Higbir meslek, 8gretmen
kadar yalniz degildir. Sinifinda yapayalnizdir. iste boyle
toplantilar ancak 6gretmenlere bir goris kazandirir. Bu-
rasi dolup tasmali idi, ayakta kalmaliydilar. Neden Milli
Egitim Bakanh@i bdyle bir toplanti igin Milli Egitim Mda-
darligine emir vermez, Turkgce 0dgretmenleri, edebiyat
ogretmenieri bu toplantiya katilsinlar diye?., sadece ki
tane Talim Terbiye Uyesi degil. Bu acikh bir durum. Biz
bu durumlara alisik degiliz, alismak da istemem. Her za-
man bunun acisini igcimde duydum, duyacagim.

Efendim, Sayin Gokturk'in  konusmasi bizleri  bir
derya karsisinda biraktl. Kendilerine de soéyledim, anla-
yisima, akip gelen disunceler karsisinda 6gretmen olma-
nin gevezeligini de nasil bir tarafa birakip da kisa ko-
nusayim diye disindim. Sayin Kantemir'in aciklamalari
da bisbitin omuzlarima yiklendi adeta. Edebiyat, dil
ve edebiyat deyince, Arapca bir s6z var, Hadis midir,
Peygamberin midir bilmiyorum. Verilen beyan ile sehran;
0 su anlama gelir: Anlatimda buyd vardir. Bunun igin ol-
sa gerek ki Yunus da «Gelecegi bilen kisinin, isini sag
ede bir sbdz; sdzunl pisirip diyenin isini sag ede bir sdz»
der. Uzatmayayim c¢ok gizel bir kosuktur o. Simdi dil ve
edebiyat deyince burada dil var, yazin var, yazin ekini,
bir de sanat ekini var. Bizde ortadgretim kurumlarimizda,
liselerimizde sanat ekini sadece edebiyattir, yazindir.
Yazin da eger yeterli olmasa, oralardan c¢ikanlarda bir
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sanat ekini de yok demektir. Peki sanat ekini olmazsa ne
olur? Biz kendi aramizda bir seyin farkinda dedgiliz. Ama
bir de disan ulkelerdeki bizi temsil edenlerin davranisla-
rini goériyoruz, orada yikiliyoruz. Kisa bir gdzlemimi ar-
zedeyim : Ekinin, glzellik sanat ekininin azhgr veya yok-
lugu, bakin disarda bizi temsil edenleri ne duruma soku-
yor? 1975'de Viyana'da Buyulkelgiyi ziyaret ettik. Giden
Ankara Kadin Ressamlar Derneginden 10 kisilik bir grup-
la. Bizim Oradaki buylkelgiligimiz Belveder denen bir
sarayin ve parkin hemen yanindadir, arada su kadar dahi
yol genisligi yoktur. Yola da Prens Ogen Caddesi denir
ve bu guzel park, dinyanin mize parkidir. O saray da
dunyada en yeni resimlerin sergilendigi saraydir. Ayrica
bir de siyasal yani var, 1955'de isgal eden kuvvetler Rus-
lar, Fransizlar, ingilizler ve Amerikalilar o sarayda bir
odada, Avusturya'yi, Viyana'yl birakmak i¢in, bosaltmak
icin karar vermisler ve imzalamiglar. Bizim buyukelginin
ne o sarayla ve ne de bahce ile hi¢ ilgisi yoktu ve gelen
ressam bayanlarla da resim uzerine tek s6z konusama-
di. Konustugu tek sey, biraz bundan biyilkce avize var-
di, o avizenin temizlik meselesi oldu.Bu bizim buyukelgi-
nin ekin dizeyini godsteriyordu, sanat ekini yoktu.

Canakkale Savaslarindan sonra her 18 Martta veya
Nisanda oraya gelen Avusturyall, Yeni Zelandall ana ba-
balara orada 6lmis olanlara, sehit diyelim, sehit olan-
larin ailelerine Atatirk’in, (aslinda Atatirk yazmis, Suk-
ri Kaya okumus,) okudugu bir sey var : Bundan birkag
sene once Yeni Zelandalllar orayi gezerken bir 6gretmen
sdylemis. Onlar da bunu Tarih Kurumuna sormuslardi,
hatta Tarih Kurumu Genel Mudurid bunu bana actigr za-
man soOyledim : Bu vaktiyle Dinya Gazetesinde cikti de-
dim. Dinya Gazetesini buldular ve oraya yazdilar gon-
derdiler. Orada bir cesme yapilmis. Atatirk Cesmesi.
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Sozleri de oraya galiba hem Turkge, hem ingilizce yazil-
mis. Acilisinda c¢agrilar géndermisler. Kim gitmemis bi-
liyor musunuz? Butun bayukelgiler gittigi halde Turk Ba-
yukelgisi gitmemis, bu c¢esmenin acilisina. Bunu acikli
olarak Turk Tarih Kurumuna yazmiglardi. Sayin  Genel
Midirden dinledim.

Yine Avustralya’da bir bluyukelgimiz senelerce kal-
mig, bir konferansinda sordum : Atatirk'un orda Ordu-
evinde biyuk bir resmi varmis kapidan iceri girildigi za-
man orduevinin blylk salonundaymis. Boyle bir sey yok
dedi. Hi¢ konferansa gelmeyen ve bunu bana anlatan
Resat Ozalp, ayada kalkti, «ben goérdim» dedi. Bakin
ekin budur ve sanat ekini, yazin ekini budur. Sanat eki-
ni, yazin ekini olmazsa, insanlar bu derece kotarumlesir.
Simdi Sayin Kantemir'in anlattiklarina gore, bu ne 6él¢iide
gerceklesebiliyor? Herhalde bir yilda 150 saat ya tutar
ya tutmaz ve bir lisede de 500 saat bile tutmaz bu ders-
ler. Amaglar ne kadar gizel. Acaba dersler, ben simdi
onu soruyorum, bu amaclari gerceklestirebilecek mi di-
yecedim. Hayir diyecekler. Peki Sayin Kontemir'e ve Sa-
yin Goktirk’e sormak istiyorum, asil sorum su : Peki ne
yapmali o halde? Bir defa yazin ekini, en basta evrensel
degerlerin, estetik degerlerin gen¢ kusaklara aktariima-
sidir, aktarilmasi olmalidir. Bunu Sayin Gokturk acikladi-
lar. Sadece kendi sinirlarimizla bunu sinirlandirmamali-
yiz. Dogru, bir Goethe'yi eger ¢ocuk tanimazsa, liseden
ctkan cok eksiktir veya buginkiu Fransiz, ingiliz, Alman,
Amerikan dusunurlerinin yazilarini, Cagdas ekinimizi, bi-
zim gecmisimizde de iste en basta halktan Yunus Em-
re var, daha baskalari, onlarin da degerli estetik deger-
leri, onlardaki evrensel degerleri de aktarmazsak, peki
ekin ne olabilir? Ve zaten ekini temsil eden daha c¢ok
dildir. Onlarin toplamidir ulusal kiltir. Bunu nasil sag-
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(ayabiliriz? Duygu ile dusincenin  baska dersi yoktur.
iki ders sadece duyguyu gelistirir okullarda : Biri yazin,
biri de muziktir. Bunlar da eger, yetersiz olursa, bir de-
fa duygu gelismemis olur. Duygu gelismeyince, disince
ne derece gelisebilir? Sayin Profesor soéylediler: okun-
muyor. Sayin Profesériim, bundan 40 sene 0Once okurdu
Tirkiye. Basbakan ismet Pasa'nin Ankara Halkevinin agi-
lisinin Gglncd Yildonumiande bir séza var: Diyor ki «An-
kara'nin nifusu su kadar bin - 1 milyon degil, 500 bin de
degdil daha az - buraya bu kadar yizbin insan varken,
halkevine 150 bin kisi gelmistir bir sene i¢cinde. Bu ye-
tersizdir, bunun icin ne kadar uUzllsek azdir» diyor. Bu-
yurun iste, o zaman 0Oyle idi. Bu, 1933-1934’lerdedir.
Sonradan okunmamasi istendi. Halkevlerinin kapatiimasi
ne demektir? Koy Enstitilerinin kapatilmasi ne demektir?
Dogrudan dogruya okuma baltalandi. Bunu sadece sizin
sorunuz i¢in arz ediyorum.

Diyelim ki bir adam, cok iyi derecede matematigi
bilmiyor, cebiri bilmiyor. Ne kaybeder? Hangi genel mi-
dirin isine cebir yaramistir? Ama her genel mudirin
degdil, her insanin bir yazin ekini (bir edebiyat Kkultird)
olmasi lazim. Bir sanat ekini olmasi lazim. Bundan yok-
sunuz, bu umutsuzluktur. Biz, mutsuz insan yetistiriyo-
ruz ve ayrica bu nedenlerle de bizde bir hastalik, bir ruh-
sal hastalik vardir ki 1922'de Atatirk ge¢mis dénem icin
der: «Bir millet maruzu felaket ise hastadir». Bursa'da
ogretmenlere yaptigi konusmada soOylemistir bunu. Biz o
hastaligi bugin seziyoruz, bu hastalik dogrudan dogru-
ya bir apati hastahigidir. Bizi bu hastaliktan kurtaracak
yalniz tek yol, o zaman da okul diyor, okuldur, ama sim-
di ne yazik ki bize ne sayin Gokturk, ne de Sayin Kan-
temir bu hastalktan kurtulacagimiz icin bir umut verme-
diler. Simdi o umudu onlardan soOyle rica ediyorum. Aca-
ba ne yapalim? Bunu dnleyecek ne var?

Tesekkir ederim.
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BASKAN — Miusaade ederseniz sizin eklektik ydn-
teminizi kullanmak istiyorum. Soru cevap ve tartisma
yontemini bir kenara birazcik birakmak, sorulari topladik-
tan sonra genel bir cevap vermenizde yarar olacak. Sa-
yin Kemal Demiray Hocam, Besir Gogls Bey ve Kazim
Eke Beye sira ile s6z verdikten sonra, konusmacilarin
cevaplarini bekleyecegiz ve bodylece oturumu kapatmis
olacagiz.

KEMAL DEMIRAY — Sayin inan, énemli bir noktaya
degindiler. Batidaki dil kitaplarinda, edebiyat Kkitaplarin-
da, diger sanat konulari aa paraiel olarak ele alinir. Bir
katedral dikkati c¢ekiyorsa, o devrin yazini arasinda
onun da resmi muhakkak vardir. Bizde bir Selimiye'yi bir
kitapta bulamazsiniz. Bu bir kusurdur, eksikliktir. 1944-
1945 yilinda hazirladigimiz Tlurkce kitaplarina taninmis
tablolar konmustur, kiyamet koptu, aman efendim tablo
konurmuymus Tilrkce kitabina ve hemen kisa strede onu
Milll Egitim Bakanligi kitaplardan temizledi. Buglnki an-
layis, tamamen kopuk bir anlayistir. Butin sanat dallari-
nin beraber yuratilmesi gercekten gereklidir.

Bir, iki takildigim nokta oldu Sayin Kantemir'in agik-
lamalarinda, onlardan bir tanesi saat sorunu. Saat soru-
nu artiriimali, bunun hududu da her program yapilirken
cizilemez. Herkes, her ders 6gretmeni, kendi ders saati-
nin artiriimasini, kendi dersinin 6nemli oldugunu ileri si-
rer, bir tirld isin icinden c¢ikilmaz, her zaman bu tartis-
ma olmustur. Onemli olan ders saatini iyi kullanabilmek.
Ders saatine gore programin ayarlanmasidir. Bu yapil-
madi§i icin bizde aksakliklar siiriip gidiyor. ikincisi, Sa-
yin Kantemir, ki'taplarda metinlerin az olmasini dnerdi-
ler. Ben bunun karsjsindayim.

DOC. DR. ENISE KANTEMIR — Sayin Demiray, me-
tinlerin az olmasi dedil de gereksiz fazla konularin, yi-
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dgiimalarin ¢ikarilmasi. Bu noktayl 0Ozellikle vurgulamak
istiyorum. Metinlere agirhk verilmesi. Yani hayatlar fazla
olmayacak, metinden Kkisilie gidilecek. Cocuk, metinden
yazarin kisiligini bulup c¢ikaracak. Metinler, agirlikh ola-
cak, hayatlara, az yer verilecek. Yazar, su tarihte dogmus,
bu tarihte... Onu biz bile unutuyoruz. Onlara fazla gerek
yok. Konularin mutlak gerektigi surette yer almasi go-
risundeyim.

KEMAL DEMIRAY (Devamla) — Bugiinkii kitaplarda,
sairlerin ve yazarlarin hayati ile ilgili genis bilgiler yok,
metinler vardir, dolayisiyla yazar hakkinda verilen acik-
lama vardir. Kantemir bunda haklilar. Tek kitap uzerinde
durdunuz sanirim, bunda yaniimiyorum galiba, tek Kkita-
bin bence birtakim sakincalari var. Bu sakincalar, 6zel-
likle 6grenciyi ve 6gretmeni tek yonli disinmeye ve ayni
seyleri surekli kabul etmeye zorlayan bir sonu¢ dogur-
maktadir. Distunin ki hi¢gbir kitap aslhnda tam dedgildir, ku-
surlari vardir. Her kitabin kusuru vardir, bunu 6gretmenin
dizeltmesi, tamamlamasi gerekir, daima bu bdyledir.
Tek kitap oldugu zaman yillar yili da bu kitap el altinda
bulunacak olursa, distunin artik nasil bir mekanik ha-
vanin icine 0Ogrenci ve oOgretmen girer ve bundan ne
sonu¢ olinir? Bunu disinmek lazimdir. Denenmistir za-
ten tek kitap, ¢ok kitap da denenmistir. Her ikisinin de
gercekten birtakim sakincalari vardir. Burada tartismaya
gerek yok. Ancak tek kitabin sanirim, daha cok sakinca-
lari vardir. Clnkd hic olmazsa bir 6gretmen, yildan yila
begenmedigi kitaptan digerine atlayarak kendisini yeni-
leyebilir;, ama kusuru o kitapta da aramak bulmak gayet
tabii mumkindir. Bu nokta lzerinde, neden tek Kkitapta
duruldugunu da anlamak istiyorum tabii.

Bir noktaylr daha aciklamama misaade buyurun. Za-
man az, kisa konusacagim. 1927-1928 de hazirlanmis
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olan programlar, buglnkulere nazaran bence c¢ok ileri
anlayish programlar idi. Neden? Bir defa, metin, o tarih-
lerde Tlrkceye girmistir, edebiyata girmistir. Milli Egitim
Bakanligi, en taninmis eserlerin  kisaltilmis  baskilarini
yaptirmistir (6grenci baskilarini) ve bunlari  dagitmistir.
Bugln bu yan kitaplar yoktur, yalniz ders kitabi var or-
tada. Diger kitaplari secmek veya secememek ¢ok daha
tehlikeli. Tabii 6gretmene kalmistir ve segme endiselerin-
den de 6gretmen o tarafa hakl olarak ydnelmek iste-
memektedir. Bugiin bir kusur var. ikincisi, Turkce ders-
leri, edebiyat dersleri, 1933, 1935 hatta 1937, 1938 yilla-
rinda en onemli dersler arasinda idi. Tirkgce dersinden
kalan 6gdrenci tek dersten nsinifta kalirdi ve bu gergekten
etkilerdi. Evet, notla &grencileri tehdit etmek, korkut-
mak dogru degil belki ama, dersin 6nemini belirtme aci-
sindan bence yararli idi. Yine belki ¢ok 6grenci sinifta
kaliyordu, yine bir siniftan ¢, bes kisi kaliyordu ama
ogrenciler, dersin ne kadar énemli oldugunu idrak edi-
yorlardi. Bugin bunlar kalmamistir, bdyle olunca da ta-
bii hicbir sey 6greniimemektedir,

BASKAN — Cok tesekkir ederiz efendim.
Sayin Besir G6gus Bey, buyurun.

BESIR GOGUS — Sayin dinleyiciler. Sayin Enise
Kantemir bize hem Tirkce, edebiyat derslerinin yetersiz-
ligini belirttiler, hem de glizel dnerilerde bulundular. Bir
iki noktay! belirtmek istiyorum. Onlar da sunlar : lisele-
rin dort sinif olmasi, 1949-54 arasindadir. Bu liselerin
dort smif olmasina gelmeden 6nce Talim Terbiye Kuru-
lunda cok genis, ¢cok esasli bir program calismasi ya-
pildi. Birka¢ sene surdi bu ve bu yalniz Turkce edebi-
yat dersleri icin degdil, baska dersler icin; mesela fen
dersleri i¢in, yabanci uzmanlardan da fikir aldilar. Bu
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calismalar sirasinda liselerde okutulacak Tirkce, edebi-
yat dersinin siniri da genigletildi. Bati edebiyatindan me-
tinler girdi, dil bilgisi konularn girdi, kompozisyona c¢ok
buyik 6nem verildi. 1954 senesinde hukumet gorisi
olarak derhal ¢ sinifa indirildi ve bu edebiyat programi
¢ok genis kaldi. Onun Uzerine ¢ sinifa indirmek igin
acele bir taslak yapildi, bu da yeterli gorilmedi. 1957
senesinde Talim Terbiye Kurulunda yeni bir program ya-
pidi. Bu program simdi uygulaniyor arkadaslar. Ancak
1973 senesinde zannediyorum, rahmetli Riza Kardas'in
baskanliginda baska bir program yapildi, buna goére de
tek kitaplar yazdirildi. Sonra iktidar degisince, bu prog-
ram da, kitaplar da kaldirildi, yine ¢ok kitaba doénuldd,
1957 programi da uygulanmaktadir. Yani bu konuda Sa-
yin Kantemir'in verdikleri bilgiyi ben yanlhs anladiysam
O0zur dilerim. Bunun belirsiz kalmasini istemedim. Onu
arz etmek istedim.

Tesekklr ederim.
BASKAN — Biz de tesekkiir ederiz.
Sayin Kazim Eke, buyurun.

KAZIM EKE — Benim konusmalarimdan bir kismini,
sayin arkadaslarim buyurdular. O bakimdan dedinmeye-
cegim. Ancak ders saati konusunda Sayin Kantemir'in
buyurduklari ¢ok dogru; fakat sayin arkadaslarim da
buyurdular ki ders saatleri tetkik edildigi zaman, her
ogretmen kendi ders saatinin az oldugunu savunmakta-
dir. Ders saatlerini yeterli gériyorum; sadece su bakim-
dan Uzerinde onemle durulmasi gereken bir husus oldu-
gunu saniyorum. Tirkce, edebiyat derslerinin, diger ders-
lerle olan iliskisi bakimindan eksikligimiz var. Cocukla-
rimizin, genclerimizin bircogu da bu yénden zayif yetisi-
yor. Bir fen dersinde, metin bakimindan biraz dogru ol-
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dugunu goren ogretmen, «bu edebiyat, bu Tirk¢ce beni
ilgilendirmez, ben kendi konumun dogrulugunu dikkate
alinm» seklinde bir distnce ile o ¢cocuga not vermek-
tedir. Halbuki sayin arkadaslarimiz yine buyurdular, bir
zamanlar Tirkce edebiyat dersinden zayif alan bir 63-
renci dogrudan dogruya sinifta kalirdi. Bu yaygin bir
haldeydi, ¢cocuk velilerine ve o6grencilere, gercekten bu
cok etki ediyordu, cok iyi bir yontemdi. Cunkd Turkgcede
bir konuyu ifade edemeyen bir kimse diger seylerde de
muhakkak ki zayif, eksik kaliyor.

imtihan konularinda da suraya agirlik verilmesi la-
zimdir. Diger derslerin, dgretmenleri, edebiyat ogretmeni
ve Tilrkgce ogretmeni ile iyi bir iliski kurarsa edebiyat ve
Turkcede sikayet edilen zayif noktalarin bircogu gideril-
mis olur. Bunun Uzerinde israrla durulmali, bu birlik be-
raberlik iyice saglanmal ve bu iliski ejer devam eder-
se ki bir zamanlar devam etti ve iyi neticeler de alindi.

Cok tesekkir ederim.

BASKAN — Katkilari, elestirileri ve sorulari ile Sa-
yin inan, Sayin Demiray, Sayin Gégls ve Sayin Eke'ye
tesekklr ederek, sorulari yanitlamak Uzere s6zi  Sayin
Kantemir Hanima veriyorum. Buyurun efendim.

DOC. DR. ENISE KANTEMIR — Sayin Rauf inan,
sanat eserlerinin nasil yer almasi gerektigini, sanat dal-
larinin birlikte olusu Uzerinde durdular ve bunun edebiyat
kitaplarinda 06zellikle yer almasi geregini vurguladilar,
bitin igtenligimle katihyorum. Cunkiu ¢ok hakhlar. Sa-
natcinin, ahlaki idealleri, edebiyata bir estetik idea! ola-
rak girer ve bir sanat eseri, okurlarin duygularini ve
guzellik anlayisini etkilerse o 6l¢ctide glzeldir ve gucludar.
Bir eserin estetik ve duygusal yonden degerlendiriimesi
iledir ki 6grenci deneyim kazanir, olgunlasir. Yazar, ne

51



kadar gercege sadik kalirsa bu estetik eserde hayatin
sorunlarini daha derinden anlar ve incelir, olgunlasir,
duygusal ve estetik yoénden etkilenir. Tamamen katiliyo-
rum. Efendim, Paris'te Louvre Miuzesinde Tevfik Fikret'-
in «Promete» adli siirinin  tablosunu goérdidim zaman
Urperdim ve dondum kaldim eserin 6oninde. Kartal, bd-
tin giclyle Promete’nin cigerlerini delik desik etmek
Uzere, kan revan iginde birakirken Promete'yi kurtarmak
icin insan gdclinidn timsali olan Herkil, kartalh parcahyor,
1970 yilinda bidtin giciyle hayalimde cakili kalmistir o
tablo. Dusilnebiliyor musunuz, eserler arasinda ne kadar
baglanti var? Cunkd bayidk eserler, ayni zamanda ev-
renseldir. Tevfik Fikret Promete'yi 6rnek almistir. Og-
rencilerim bana edebiyat 6gretmenligim sirasinda  sor-
mugslardi : «Efendim, niye Prometeyi? Ama o zaman
metni anlamamissiniz demistim. Neden Promete'yi, ne-
den Dede Korkut hikayelerinden degil de Promete’den
demislerdi. Dedim ki o zaman, eseri simdi beraber acik-
layacagiz. Anlarsiniz, hak vereceksiniz. Cunkl, orada
Promete, —c¢ok iyi biliyorsunuz— insanlar tir tir titregir-
lerken gokten atesi, glnesi caldi; insanhga indirdi ve
Promete'yi gunes tanrisi Kafkas Dagina perginledi, bir
kayaya civiledi. Bu bir efsane. Yunan mitolojisine gore
Promete bdyle istirap cekti. Her gun cigerleri batinles-
ti, kartal yine geldi cigerlerini didikledi. Nihayet buna
dayanamayan Herkul, oraya cikti ve Promete'yi kurtardi.

Tevfik Fikret ne kadar guzel onu Turk gencligine
ornek gosterdi. Diyor ki «Kalbinde her dakika su ulvi
tahassiriin minkéari atesinini duy, daima disin, onlar
nicin semada, ni¢in ben c¢ukurdayim, gilsin neden cihan
bana, ben yalniz aglayim. Yikselmek asumana ve gilmek
ne tath sey. Bir gin su hastalikli vatan canlanirsa, Ey
minkéari feyzi nur olan atii milletin...» orada, en sonunda,
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genclige soyle hitap ediyor «Git batidan biraz ruhu, ben-
ligi idraki besleyen, binyeyi besleyen rneyvalari getir.
O, maddi atesi indirdi, insanlari Usume istirabindan kur-
tardi; fakat sen ruhlari aydinlatan manevi atesi, kultird,
ilmi getir». Ogrenciler, haklisiniz dediler. Dedim ki sanat
eserleri evrenseldir. Yunan mitolojisindeki kahramani al-
di, size oérnek gosterdi. istibdadin en, tehlikeli zamanla-
rinda, ruhlara baski yapildigi zamanlarda gencleri, calis-
maya, ve mutlaka dirilticisi bir elin de memleketi kurta-
racagina inandigini ve bunu sezinledigini miujdeledi. O
blyluk sair, bakin simdi siiri ile Louvre Mizesinde yasi-
yor. Ben o tablonun 6nunde cakildim kaldim, yarin da bir
heykeli yapilir, 6biir giin de bir bestesi. iste Sayin Rauf
inan Bey, beni ogiinlere goétirdi ve ¢ok haklilar. Sanat
eserleri  elbetteki en buyidk ahlaki degerleri, idealleri
verir ve bunun icin de bu eserlerin metinler araciligi ile
kitaplarimiza en gtzellerinin secilmesi ¢ok Onemli. Bu-
rada ¢ok degerli iki kitap yazarimiz var. Bu konuda on-
larin 6ninde konusmak gergekten beni heyecanlandirdi.

Saniyorum sayin Ustadim bana katildimiz. ikinci so-
ruyu cevaplamaya calisiyorum. Bu ders saati sorunu na-
sil olmah? Bu saat sorunu konusunda tamamen Sayin
Kemal Demiray’a katiliyorum. Ayni gorusteyiz. Cunkd ben
sadece saatlerin artirrmi ile her isin halledilecegdi kani-
sinda degilim. Saat sdyle artirilacak, muhteva ile tutarl
bir bicimde; yani gerekli olan en iyi dizenleme ile c¢o-
cuklarimiza neyi vermek lazim, program nasil hazirlan-
mall ki ¢ocuklara en iyisini verebilelim ve bunun karsi-
sinda saat ne olmalidir? Boyle bir saat artirirmi sézkonu-
su olmali. Burada size tamamen katiliyorum.

Gelelim muhteva ile tutarhlik meselesine. Tek tip
kitap meselesine : Sayin Kemal Demiray, bu tek tip kitap
Uzerinde 6zenle durdular. Benim bu konuda kisisel go-
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risim var, bir de 6gretmenlerle yapilan bir ankete gore
1000 ogretmen, yapilan bir ankete gore, alman cevap,
ogretmenler tek tip kitaba gidilmesini 6nerdiler, ama bu
ders kitabi olarak. Bunun yaninda kaynak Kkitaplar isti-
yorlar. Yani bir tek ders kitabi olsun diyorlar, ama ce-
sitli kaynak Kkitaplari ve kaynak yetersizliginden sikayet-
ciler. Benim Kkisisel gorisum, tek tip kitaba bagh olma-
nin sakincalari var; ama yararlari da var. Su bakimdan,
ogrenci bir okuldan o6bir okula gittigi zaman ayni kitabi
okumuyorsa c¢ok bocaliyor. Ben 6gretmenligim zamanin-
da bunun 06grenciler tarafindan acilarini cektigine tanik
oldum. Tabii 6grencilerimizin yetismeleri i¢in en iyi bi-
cimde secilecek olan yol, tek tip kitabin yaninda zengin
kaynak kitaplarinin bulunmasidir.  Yani sartlanmamalari
icin 6gretmen ve 6grencilerin yalniz o ders kitabina, tek
kitaba bagh kalmayip kaynak kitaplarla bilgilerini zen-
ginlestirmeliler gorisindeyim.

1927 programi, c¢ok ileri bir anlayisa sahipti dediler.
Tamamen katiliyorum. Biz asadl yukari Cumhuriyet ¢o-
cuklariyiz ve ne olduysa butin atilimlar 1923'lerden sonra
olmustur, programlarda da Oyle, metinlerin seciminde de
Oyle. Biz o inkilaplari benligimize sindire sindire yasadik.
1937'de ders, ¢cok o6nemliydi dediler. Evet sayin Besir
Gogus’e tamamen katiliyorum, 1938 yillarinda ben de or-
taokuldaydim. Hatirladigim kadariyla Tiurkce dersi ¢ok
onemliydi, o dersten gecemeyen Obir derslerden sinif-
ta kaliyordy.

Sayin Kazim Eke’nin bana sormak istedigi bir soru
var mi?.. Tamamen goruslerime katildilar sanirim.

KAZIM EKE — Diger derslerle iliski meselesi Gizerinde
¢ok israrla durulmasini istedim.

DOC. DR. ENISE KANTEMIR — Evet, onu vurgula-
diniz.
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RAUF INAN — Dersler ne kadar cok olursa olsun,
bir evrensel kultur vermek icin yeterli degildir. Ben sizin
okudugunuz o amaglari gergeklestirmek igin bu zaman
yine yetmez. Bunun i¢in ne dusinuyorsunuz?

DOC. DR. ENISE KANTEMIR — Eserler bakimindan
ve ders saatleri bakimindan ben soOyle dusundyorum.
Bilmiyorum, o6gretmenlik deneyimimden yararlanarak
sizi tatmin edecek miyim? Ama sotyle dustuniyorum. Ede-
biyat 6gretmeni c¢cok biyik bir sorumluluk yiklenmekte-
dir. Aile, elbette o da sorumlu, d&grencilerimizin daha
ilkokuldan iyi kitaplarla karsilastiriilmasi  goriustundeyim.
Bu is, ilkokuldan baslar, yani cocuk kitaplari ile, o6yle
ise cocuk kitaplarinin bicim ve icerik yonunden dnce ¢ok
iyi bir bicimde dizenlenip onlara sunulmasi. Yani cocuk
kitaplari 6zeilikle bicim ve icerik yoninden nasil olmahdir
ki cocuklarimizin onlara uzanmasi ve onlari okumak iste-
mesi onem kazansin. Albenili kitaplarin ortaya c¢ikmasi,
blyuk yazarlarimizin cocuk kitaplari yazmaya egilmeleri
ile baslar. Ondan sonra, cocuk yas dizeyi arttikca yal-
nizca okuldaki kitaplarla degil, kaynak kitaplarla beslen-
mek ve sonra okuldaki 6gretmenlerin yalnizca derslerini
verip, c¢ekilen ogretmenler dedil, acik oturumlarla, pa-
nellerle, sempozyumlarla ve arttk o c¢evrenin elverdigi
Olclide sanat hareketleri ile onlari beslemesi, zenginles-
tirmesi ve mutlak surette Nobel yayinlarini, bir taraftan
klasikler okumasi, diger taraftan nobel yayinlarini; yani
Bati edebiyatina da bir goris aciimasini ve cgesitli kitap-
larla —yalniz ders kitabi ile yetinmeyip— onlarin zengin-
lestiriimesi goérusindeyim. Ama vyalniz edebiayt degil,
bunun yaninda diger sanat kollari, resmi ile musiki ile
raksi ile eger blyiuk sehirde ise bu hareketleri c¢ocuk
izlemeli, degilse ©bir sehirlere de bunlar gétirialmel,
s6z gelimi, tiyatrolara. Tiyatro, hayatin kendisidir, ¢cocuk
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bunlardan da yararlanmali. Ben bu goristeyim  Sayin
inan.

BASKAN — Efendim cok c¢ok tesekkiir ederiz. Ger-
cekten sorunlar ¢ok fazla, biliyorum, zaman da ilerledi,
bitmek Uzere.

iIBRAHIM HALILILERI — Efendim, tasradan geliyo-
rum, uygulayiclyim. Sayin Kantemir, ders saatlerinin az-
hdindan soz ettiler. Gergekten azdir. 8 aylik bir dbnemde
ortalama olarak 150 saattir Tlrkgce dersi. Bu 150 saatin
icerisinde okuma-anlama, guzel yazma, dilbilgisi, yazil
ve s0zIli anlatim c¢alismalari bulunmaktadir. Bir de sunu
hepimiz biliyoruz, sinif mevcutlarimiz da c¢ok kalabaliktir.
70-80 Kkisilik; hatta 90 Kisilik siniflarda calismaktayiz.
Dolayisiyla 40 dakikalik bir sire icerisinde, 60 kisi kabul
etsek sinif mevcudunu, 60 kisilik 6grenciyle bireysel ola-
rak kacar dakika ilgilenebilecegiz? Uziilerek soyliyorum.
Ne yazik ki bu sinif mevcutlarinin durumu ve bir de ders
kitaplarinin parca sayisi fazladir. S6z gelimi, éykd turin-
de 4-5 parca verilmis, gezi tirunde 2-3 parga verilmis,
roman tidrinde (Tabii bunlar alinti parcalar) 2-3 parca
verilmistir ve buna benzer. Ancak biz, ders Kkitaplarindaki
parcalarin tamamini almaya calisiyoruz, dolayisiyla hem
o parcalar incelenecek, hem dilbilgisi incelenecek, hem
guzel yazma incelenecek, hem de yazili ve s6zli anlatim
incelenecek; artik sizler bir karar verin bu 150 saatlik
slirede 6grenciye ne kadar yararl olacagimiza.

BASKAN — Tesekkiir ederiz, sayin konusmaci. Ger-
¢cekten sizin sorunlarinizin yanitlari bugin 6gleden son-
raki panelimizde de verilecektir sanirim.

Burada benim de c¢cok kisa hemen verecedim mesaj
soyle :
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Bugline kadar program degisikliklerinden bahset-
tik, fakat program degisiklikleri hi¢cbir zaman program
gelistirme dedildir. Biliyorsunuz, her degisiklik bir gelis-
me degil, ama her gelisme bir degismedir. Program ge-
listirme etkinlilkerinin sirekli olmasi geregi bir kere da-
ha vurgulaniyor. Program gelistirme etkinliklerinin, c¢ag-
das program gelistirme anlayisina goére yapilmasi, buna
gore amaclarin  davraniglara dondstirdlmesi, igerigin
cagdas bir sekilde ele alinmasi ve degerlendirilmesi, 6§-
renme, 6gretme sdreclerinin oyni cagdas anlayis iceri-
sinde teKrar ele alinmasi, dlgme ve degerlendirmenin de
bu boyutlar icerisinde ve dinamik iliskiler batind iceri-
sinde ele alinmasi geregi, tekrar ortaya ¢ikmis oluyor.
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DIL — EDEBIYAT ve KULTUR iLiSKiSi

Dil

Dil-edebiyat kultir iliskisi gibi insan yasaminin c¢ok
buyuk bir kesimini icine alan dalli budakh bir konuyu bir
ucundan tutup hafifce kimildatmak icin bir kulp takma-
ya gerek var. Bu nedenle 6nce dilin yapisi konusunda
bazi temel bilgileri yinelemek yararli olur saniyorum.

Cogu kiltir 6gelerinin iletisim araci olan dilin ken-
disi de bilindigi gibi, bir kiltir 6gesidir. insan anadilini
0grenmeye basladigi zaman ilk kultirel etkinligini ger-
ceklestirmis, cevresinde algiladigi nesneleri  siniflandi-
ran adlar bulmustur. Ancak, nesne ile onun simgesi olan
ad arasinda herhangi mantiksal bir baglanti, bir benzeme
yoktur. Aralarindaki iliski tumuyle rastlantisaldir. Soz-
cuklerin anlam kazanmasi, kendi aralarindaki birtakim
iliskilerden dogar. Dilbilim bize s6zcikler arasindaki an-
lam ayriliklarinin  art arda siralanan sesler arasindaki
ikili karsithklardan kaynaklandigini gdsterdi. «Kap» ve
«sap» soOzcuklerinin iki ayri nesneyi gostermesi bastaki
«k» ve «s» seslerinin benzemezliginden geliyor.  Ayni
sOzcuklerin baska baska dillerde apayri anlamlara gelme-
mesi icin hic bir neden yok. Ote yandan belli bir dildeki
butun ikili karsithklar, anlamli  sézcikler dogurmuyor.
Bunun yalniz o dilin yapisi i¢cin gecerli kurallari var. Biz
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bu kurallari bilsek de bilmesek de konusmamizi bu ku-
rallara, baska bir deyisle, dilin yapisina uyduruyoruz.

Anlamh timceler kurmak icin de dil, art arda sira-
lanan sozciklere nesne, 6zne, yiklem gibi islevler ylk-
leyip bunlarin s6zdizimi i¢cinde zincirleme bir iliskiye gir-
mesini saglar. Tumcelerin birbiri ardindan bir baglam
icinde siralanmasi ise anlaml bir konusma parcgasi olus-
turur.

Sozia edilen bu iliskilerin timu, dil birimlerinin za-
man icinde yanyana gelmesiyle saglanan zincirleme, ya-
tay iliskiler. Dilde bir de belirli bir timce icinde sdylen-
medigi halde soylenen birimlerle eszamanh olarak bulu-
nan, benzer, ya da karsit anlamli, benzer iglevli sézcuk-
ler var. Tumcede sdylenen her sézcik, séylenmeyen bi
sOzcuklerle cagrisimsal, ya da dikey iliskiler surdiriyor.
«Kus uctu,» «ucgak uctu,» «ar uctu» gibi anlamli, «agag
uctu» gibi belli bir baglamin disinda anlamsiz, ancak
dilbilgisi kurallarina uygun tumceler, bu iliskiler aracihgi
ile kuruluyor. Ayni dili bilen iki kisinin anlasmasi bu ya-
tay ve dikey iliskilerden olusan dizgeyi, yani dilin derin
yapisini kavramis olmalarindan geliyor.

Dil-Edebiyat

Dil-edebiyat iliskisine gelince : Yalniz araci degil,
ortami da dil olan edebiyatin dilin yapisini yansittigi, bu
nedenle dilbilimsel ydntemlerle incelenmeye en  uygun
kaltr ©6gesi oldugu dusilncesi, yirminci ylzyll edebiyat
elestirisinin en dnemli  bulusudur. Tarihsel, ruhbilimsel,
erkitipsel elestiri yontemleri edebiyatin olusmasinda
payl bulunan, ancak kendileri edebiyatin disinda kalan
alanlara agirlik verir. Her ne kadar ondokuzuncu ylz-
yilda Amerika’da Edgar Allan Poe, Fransa'da simgeciler
teknige, ozellikle dile ve biceme ©6nem vermislerse de
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her iki yaklasimin da asil amaci teknik araciliyi ile oku-
run Uzerinde yaratillan etkileri arastirmakti.

Diiin, edebiyatin ayirici  6zelli§i olarak goérilmesi
Birinci Dlnya Savasindan sonra gelisen Bicimsel Elestiri
Okulu ile baslar. Bicimcilere gore dil gibi edebiyat da
temelde bagimsiz, soyut bir yapi, bir dizgedir. «Mesaji,»
«kaynaklari,» «felsefesi,» toplumsal-tarihsel baglami ya
da yazari ile ilgilenmeden, bagimsiz, somut bir nesne
olan yapitin kendisini incelemek gerekir. Edebiyat, dil
ve oOteki kultirel etkinlikler gibi insana 6zgl, surekli
ve yaygin bir etkinliktir. Oteki kiltir o©geleri ile etkile-
sim sonucu degisir. Ancak edebiyatta yer alan degisik-
likler, dogrudan dogdruya toplumda yer alan degisiklik-
lerin bir sonucu ya da yankisi degil, edebiyatin yapisi
icindeki cesitli birimlerin, ©6rnegin tlrlerin, edebiyat ya-
salarina goére c¢ok yoénli iliskilerinden dogan sonuglardir.
Yeni siir, roman, anlatim bicimleri, bicemler, eskilerin
karsiti olmayip, edebiyatin yapisi icinde her zaman var
olan 6gelerin yeniden 6beklenip diuzenlenmesi sonucun-
da ortaya cikar. Bir ¢cagin edebiyatini 6tekinden ayiran,
tanimlayan olgu, onun yapisal roludir (1). Bicimci eles-
tiri, edebiyatin yapisal roliini, edebiyat dilinin gundelik
dilden ayrilan yoninde aramis, yoéntem olarak da dilbi-
lim yontemlerini kullanmistir. Ayrica gerek bigimsel eles-
tiri, gerekse onu izleyen vyapisalcilik, asil ugras alani
olarak edebiyat dizgesinin derin yapisini secmigler, bir
edebiyat yapitini yorumlamaktan c¢ok, onu «edebi» ya-
pan iliskileri, yazinsallik sorununu arastirmiglardir.

Romanla Oykii (ya da Kurmaca Metin)

Roman, bir butin olarak goérilemedigi, zaman iginde
ilerledigi, uzun oldugu icin bu yontemle incelenmeye pek
uygun olmayan bir edebiyat metnidir. Oykii, bu is icin
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daha uygun. Bu nedenle bicimciler, oykudeki kisileri
timce yapisindaki sdzciklerin iglevlerine benzer islev-
lerle isi yapan, yaptiran, isin yapilmasina yardim eden
gibi kimelere ayirarak siniflandirmak yoluna gitmisler-
dir. Rus masallarindaki Kkisilerin islevlerini siniflandiran
Propp'u izleyen dilbilimciler, anlati metinlerini bu yénden
degerlendirmeye yo6nelmisler; Todorov ve Greimas, bu
konuda dnemli katkilarda bulunmuslardir. insan zihninin
kavramlari karsitlari aracihgr ile diasinebildigi ilkesinden
yola c¢ikan Greimas, kurmaca metinlerin Kisilerin yuklen-
dikleri karsit islevlerle tanimlanabilecegi tezini ortaya at-
mistir (2). Metinlerin siniflandirilmasinda ise Rober Scho-
ies, anlati turleri arasindaki yatay ve dikey iliskilerin sap-
tanmasi ile bir turler kuramina, elestiri tirleri arasinda-
ki yatay ve dikey iliskilerin saptanmasi ile de bir elestiri
kuramina varilabilecegini savunur (3). Bu yaklasimda dil-
bilim kavramlari olan yatay ve dikey iliskiler kullaniimak-
la birlikte, dil disi 6geler de ise karisir. Cunku iliski ben-
zerlikleri dogrudan dogruya dille metinler arasinda de-
gil, insan zihni ve davraniglari ile anlati kavramlari ve
bicimleri arasindadir.

Ozetlersek, bigimci ve yapisalci elestiriye gére ro-
manla oyku, dis dinyay! anlatan, yorumlayan ya da yan-
sitan bir gosterge degildir. Her roman agik ya da ortulu
bir bigcimde kullandigi bazi tekniklerle bildigimiz tanididi-
miz iliskileri degistirir; timiyle kurmaca, kendi iginde tu-
tarli, kavramsal bir dinya olusturur. Okurun her yapitta
kavramasi gereken sanatsal bir gerceklik vardir. Roma-
nin bize asil iletmek istedigi «mesaj», kendi bigimlenme
strecidir. Romanin konusu kendisidir. Roman, kendi di-
sinda bir gercekligi yansitmaz. Kullanilan sézcikler, ro-
manin timceleri, elimizdeki cildin somut varligi  &lgl-
siinde somut bir gercgeklik olusturur. Dis dinyadaki oteki
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nesnelerden ne daha az, ne de daha cok gercektir ro-
man. Gergek yasamin dili, gindelik dil, romanda fazla
degismeyebilir; ya da bu degismelerin izlenmesi siirdeki
kadar kolay degildir. Ancak gindelik yasamin kendisi,
ondan ayrilarak olusturulan sanatsal bir 6nalanin izlen-
mesine olanak saglayan bir artalan durumundadir.

Yazarin anlatida kendini belli etmemesi temeline da-
yanan ondokuzuncu ylzyill gercekgciligi, yasam gercekli-
gini sanat gercekligine donustirirken sanatginin yaptigi
secme ve birlestirmeleri, romanin teknigini, elinden gel-
digince gizlemeye calismistir. Ancak bu tutum da yalniz-
ca bir tekniktir. Sanatgl, segme ve birlestirme yapmiyor
anlamina gelmez. Onsekizinci ve yirminci yuzyillarda ise
romanin kurmaca niteligini saklamaya calismayan, da-
hasi bu nitelige okurun dikkatini 6zellikle ¢cekmek iste-
yen uygulamalar gériyoruz.

Siir

Bicimsel ve yapisalci yaklagsimlar, 6zellikle siir dili-
nin incelenmesinde ise yaramistir. Once konusma dilinde
de bulunan imgelerin siir dilinde vazgecilmez 6geler ol-
duguna dikkat edilmis, bunlarin siirde kullanilma bigim-
lerine egilinmistir. Daha sonra siire 6zgl tim sanatlarin
islevi Uzerinde durulmus ve su sonuca varimistir : siir
sanatlarinin hepsi de tek bir amaca yoéneliktir. Bu da siir
dilini olabildigince gundelik dilden uzaklastirmak, gin-
delik diiin yarattigi aliskanlikla uyusturulan okurun dik-
katini dili bozmakla yabancilastinian ©6gelere ¢ekmektir.
Bu da siirselliin yaratilmasinda en 6nemli adimdir.

Bu anlayisa gore siir dili, dogal dilden saparak onu
bozmakla surekli kendi varligini éne siren bir dildir. Ta-
sidigi «mesaj»dan c¢cok kendi olusumunu vurgular; oku-
run dikkatini kendi dilsel 6zelliklerine ceker. Siir s6zcuk-
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leri, dogal dilin sdzcikleri gibi yalnizca kavram tasiyan
araclar degildir. Dilbilim terimleriyle, siirde, «gdsteren»le
ayni seydir; arag, amag¢ durumuna gelmistir.

Siirin  6zelligi olan ses ve ritim yinelemeleri, siirin
disinda higbir gergeklie génderme yapmadiklarina gore,
bunlarin tek amaci, siiri dogal dilden uzaklastirmak, ya-
bancilasmasini saglamaktir. islevleri dilin timiyle kur-
maca olduguna dikkati ¢cekmektir. Amerikali ozan Walla-
ce Stevens de bir siirine «Siir en Gstin romandir. Ba-
yan» diye baslar. Edebiyatta bicimle 6zin ayrimazligi,
bu kuramla daha iyi aciklanmaktadir. En iyi siir acikla-
masl, siirin ancak kendisi olabilir. Cunkl siir dili, glinde-
lik dilden sapmasiyla, gindelik dilde sdylenemeyen kav-
ramlari dile getirir, sezdirir.

Bicimci elestirmenler, tek tek siirleri incelemekten
¢ok, anlati turinde yaptiklari gibi, siiri yapan dil iliskile-
ri, yasalari lUzerinde durmuslardir. Ancak 1940'larda Ame-
rika'da yayginlasan Yeni Elestiri akimi, bigcimci teme!
Uzerine oturtulmus bir estetik degerlendirme ydntemi
gelistirerek tek tek siirler lzerinde c¢6zimleme 6rnekleri
verir. Bu yontem, kisa siurede butin udlkede her dizey-
deki edebiyat egitimini etkilemis, tarihsel-toplumsal, ruh-
bilimsel yaklasimlar bir kenara itilmistir. Yeni elestirmen-
lere gore okurun gindelik yasamda asiri bir aliskanhk
kazandigi icin algilayamadigi olgular, siir dilinin gunde-
lik dili bozmasiyla yeni bir canliik kazanir, bambaska
gozlerle gorulir. Onalana c¢ikarilan birimlerin aralarinda-
ki iliskilerden siirin kavramsal 6rgisu olusur. Okur, bu
orguyu kavradigr zaman sanatsal anlam ortaya ¢ikmis,
siir «yorumlanmigtir.»

Siir dilinin incelenmesinde gene dilin yatay ve dikey
iliskileri tGzerinde durulmustur. Ancak bu kez amag, sap-
malarin hangi nedenlerle yapildigini arastirmaktir. Zincir-
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leme iliskilerdeki sapmalar, giindelik dilde rastlanmayan
diazgun aralikh yinelemelerle olur. Bunlarin basinda 06l-
¢l, uyak ve oOteki ses yinelemeleri gelir. Bir ya da birkag
sbzclgun yinelenmesi de siirin iginde zincirleme bir iligki
olusturur. Ayri ayri sozcuklerle ayni yiklem zamaninin,
benzer anlamli degisik sozciklerin, benzer sézdizimleri-
nin yinelenmesi, okurun dikkatini gundelik dilde bulun-
mayan bir drguye ceker siirin dilinde. Kimi yazar, sézcuk-
leri boélerek, noktalamayi! degistirerek yapar bunu. Orne-
gin hi¢c buyldk harf, ya da hi¢c noktalama kullanmaz.
Butin bu sapmalar, siirsel anlami yaratamaz “kuskusuz.
Ancak okuru kullanilma nedenleri Uzerinde dusinmeye
ybnelterek siirsel anlamin yaratilmasina katkida bulu-
nurlar.

Gundelik dilin ¢agrisimsal iliskilerinden  sapmalarin
basinda ise imgelerin kullanilisi gelir. Bir siirde birbirini
butinleyen imge drgusuniun kavranmasi, siirsel anlamin
olusmasinda 6nemli bir adimdir. Carpici imgeler, bun-
lardan yapilan, dogal dilde bulunmayan benzetmeler,
sozcuklerin dogal dildeki islevlerinden baska islevler
yuklenmesi (adil yerine yiklem, sifat yerine adil isini gor-
mesi gibi), gecisli gecissiz yuklemlerin birbiriyle yer de-
gistirmesi, cansizlardan canli gibi s6z edilmesi, ya da
bunun tersi gibi uygulamalar, usta bir ozanin elinde siir-
sel anlami pekistiren araclar olabilir.

Melih Cevdet Anday'in «mutluluk» gibi soyut, hem
de siirlerde, sarkilarda dile disip bayatlamis bir sézcigu
yerlesik iliskilerinden kopararak yeni iliskiler icinde sun-
masi, ¢agrisimsal sapmalara iyi bir dérnek olabilir :

Her yerde ali al bir mutluluk
Terli bir at gibi gulimseyiverdi.

«Al al», gundelik dile yaptigi gbndermeyle «moru
mor», «soluk soluga,» «birdenbire,» «ansizin gelmek,»
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«kosmak» sozcikleri ile c¢agrisimsal iliskiler  yarati-
yor. Bu sdzciklerin hichiri séylenmedigi halde bilinci-
mizin bir yerinde varhklarini duyuruyorlar. Soylenen «terli»
sbzclglu, hem once gelen «ali al» ile zincirleme iligki
icinde, hem de sonra gelen «at»la. Mutlulugu, ahsiimis
kullanimlarin uyusturucu etkisinden kurtaran, yeniden
canlandiran, ansizin kosup gelerek terli bir at gibi gu-
l[umseyivermesinin yarattii yabancilastirma oiuyor.

Gene bu dizelerde giindelik dilde rastlanmayan be-
lirginlikte bir ses uyumu var. On bir kisa sdzcik ara-
sinda altt kez vyinelenen «l» sesinin, mutlulugun yumu-
saclk gelisini anlatmakta bir katkisi var mi acaba, diye
dusundyorsunuz.

Edip Cansever’in ozani tarli dislere goétiren kapila-
rn acan icki icin, «Bu kac¢ kapili bir konyak?» diye sor-
masl; Orhan Veli'nin, «Dinle bak! vurmada nabzi ruhun»
diyerek «ruh»la «beden» gibi karsit, ancak karsit olduk-
lari icin de ayni cagrisimsal kimede bulunan kavram-
larn birlestirmesi de dili siirsellie go6tiren cagrisimsal
sapmalar olarak goérilebilir.

Cahit Sitki Taranci, siir seckilerinden eksik olmayan
anld bir siirinin tdm anlamini «Gun eksilmesin pencerem-
den» diyerek gun-gines iliskisinin ekseni Uzerine otur-
tur. Bu iliski, benzemeyen iki nesneyi bir araya ge-
tirme ilkesinden kaynaklanan bir egretileme degil, ben-
zeyen iki kavramdan birini sdyleyerek otekini cagristiran,
elestirmenlerce daha ¢ok dizyazinin 6zelli§i olarak go-
rilen metonimi iligkisidir. Gundelik dilde «Penceremden
gunes eksik olmasin,» bigciminde sdylenebilecek olan
timcede «glines» yerine onun uzantisi olan «gin»U kul-
lanir ozan. Cunkl «gun»in hem sdylenmeyen «gilines»
kavramiyla iliskisi var, hem de onun c¢agristirdgr «ay-
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dinlik,» «mutluluk» kavramlari ile. Ancak «gun» ayrica
bir zarnan parcasi oldugu igin, dolayli olarak «yasam»
kavramini da cagristirlyor. Ozan siirin sonunda sdézund,

Her mihnet kabulim yeter Ki
Gin eksiimesin penceremden!

diye baglayacak. Zaten «giin,» daha baslangi¢ta karsit
anlamli  «gece,» «karanlik,» «mutsuzluk» gibi  bir di-
zi  kavrami cagristirmisti.  «Mihnet» simdi bunlan ta-
mamliyor. «Mihnet,» ginin, yani yasamin bir parcasi
olarak gorulebiliyor. Yeter ki zamani c¢agristiran  gin,
yani yasam bitmesin.

Sozciklerin dilbilgisindeki islevlerinden  sapmalari

ile yaratilan cagrisimsal iliskiler ise Cansever’in dizele-
rinde sik rastlanan bir uygulama :

En sakh yerierinden guzelligin cikiyor

Ansizin dogan hayvanlar gibi gizel

Bakinca bir siir canliyorum dinyaya

Yapilan bir seydir siir, yuvarlak, kirmizi, genis.

«Canlamak,» «can» adilindan ozanin tirettigi bir yuk-
lem. «Diinyaya canlamak,» «dogurmak,» «yaratmak» ile
esanlaml. Ancak, siirin dogusunu onlardan ¢ok daha
carpict bir bicimde dile getiriyor. Ozanin bir sonraki di-
zedeki siir tanimina uyan bir yiklem : Siir somut bir sey,
«yapilan» bir sey; elle tutulur gibi yuvarlak, gozle go6-
ralr gibi kirmizi, icine cok sey alabilen genis boyutlu
bir nesne.

Gene Cansever'in,
Canim horoz! merdivende renkleniyor
Cocugu cocukluyor bu dudagun kirmizisi,

dizelerindeki «renkleniyor,» «cok renkli kuyruguyla rner-
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divende duruyor,» gibi bir gindelik dil timcesiyle dile ge-
tirilseydi, bu dizenin siirselliginden fazla bir sey kalmaz-
di sanirim. Merdivende renklenen horozun kirmizi  di-
dukli otusu ile ozanin icindeki ¢ocugu cagirip «gocuk-
lamasi» da boyle bir siirsel deyis.

Gegisli gegissiz yuklemler arasindaki bir degis to-
kus Daglarca'nin siirinde,

Deniz susar
Baliklarin sesini,

gibi carpict bir imgeyle aktariyor siirsel anlami. Oktay
Rifat, ayni yéntemin bircok kez yinelenmesine dayanan
bir 6rgi kurmaya yoéneliyor :

Seni iniyorum Yuiksekkaldirim’dan
Seni dolasiyorum insanlarin iginde
Dustnuyorum dustnmek bos
Seni bakiyorum en iyisi

Seni toriklerin mavisine

Seni sandal

Seni marti

Seni Koprunin direkleri

Seni yoksul kisi boynu bukuk

Bir kadin geciyor yanimdan

Bir sen varsin senden 06te

Seni geciyor

Seni gidiyor.

Bu siirde anlami olusturan tim bir istanbul baglami var
kuskusuz. Ancak ozanin yiklem islevlerinde yaptigi kay-
dirmalarla sagladig1 siirsellik de ki¢imsenemez. Amag,
«inmek,» «dolasmak,» «bakmak,» «gecmek,» «gitmek»
gibi gindelik dilde nesne istemeyen ylklemlere «seni»
nesnesini vererek bu sozcigu onalana cikarmak. Ustelik
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«seni», gindelik dilde rastlanmayan bir bi¢cimde yinelen-
mis oluyor. Bu sdzcugin sdylenmedigi «Bir kadin gegi-
yor yanimdan» dizesi ise bu kez giirde yaratilan beklenti-
yi bozarak okuru hemen arkadan gelen en 6nemli dize-
ye hazirhyor : «Bir sen varsin senden 6te.» Bu dizede
ozan, hem siirdeki uygulama ile Yunus'un «Bana seni
gerek seni» uygulamasina bastan beri gonderme yapti-
gini acgikhyor, hem de siirde dile getirdigi sevginin, Tanri
sevgisine yaklastigini dolayl olarak anlatiyor.

Kaltir Baglami

Gindelik dilin olusturdugu artalanla bu dilden sap-
malarin  6nalani arasindaki gerilimin  degerlendiriimesi
kuskusuz yazarla ayni dili paylasan okura kalmis bir
is. Okurun siirdeki ydnlendirmelere karsi uyanik olmasi
gerekiyor. Ancak bu da yeterli degil. Cinku yazar —ger-
cek yasam— vyapit ve okurun olusturdugu dortld iliski
oldukca karmasik. Edebiyatin estetik «mesaj»ini, ya da
sanatsal anlamini iletebilmesi i¢cin gergceklesmesi gere-
ken iletisim ortaminin dil disinda da kosullari vardir.
1960’'larin sonlarindan bu yana edebiyat elestirisi daha
¢ok bu konuyla ugrasiyor. Tirkcede de bu alanda Tah-
sin Yucel'in, Aksit Gokturk'in calismalari var.

Burada yazar —gercek yasam— yapit-okur iligkisi
konusundaki kuramlarin ayrintilarina inmeden bir yapitin
anlaminin olusmasindaki 6nemine deginmek istiyorum.
CUnkl edebiyat-kultar iliskisi tam bu noktada ise karisi-
yor. Okurun edebiyatta sanatsal anlamin olusmasina
katkisi, okuma islemine metin disindan getirdigi birikim-
le olur. Bu birikim de kulttrle ilgilidir. Okur, yapitin tim
edebiyat dizgesiyle olan iliskisini, yani yazinsal baglami-
ni, gercek yasamla iliskisinden oiusan toplumsal-tarih-
se! baglamini bilmek zorundadir. Her edebiyat {rind,
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kendi icinde bir kiiciik dizge olmakla kalmaz, kendi disin-
da da iligkileri vardir. Okur, elindeki yapitt daha genis
edebiyat dizgelerine oturtabilecek birikimden yoksunsa
okuma iglemi yarim kalir. Ayni yazarin baska yapitlarini,
ayni dilde baska yazarlarin yapitlarini da okumus olmasi
gerekir. Bu yoldan kazandigi duyarlikla  karsilastirma
yapabilir, parodi, dykiinme, ya da gundelik dilin 6zel bir
kullanimina yapilan géndermeler gibi uygulamalari de-
gerlendirebilir (4). Bir kaltaran dil yapisi, o kiltdrin tam
yasam deneyine kalibini bastiina goére, yapitin toplum-
sal-tarihsel baglamini kavramanin 6n kosulu da gene
dilden gecer.

Ayrica, yapitin hangi ture girdigini, bu ttrin nitelik-
lerini, tarihsel gelismesini bilmelidir. Okududunun  «ro-
man,» «Siir» ya da «tragedya» geleneginde yazilmis bir
yapit oldugunu bilmek, okura bu yapita hangi beklenti-
lerle yaklasmasi, hangi cerceveye oturtmasi gerektigi-
ni gosterecektir. Her yapit, kendi tdrinun niteliklerini ta-
simakla birlikte yenilikler de getirir, tarint etkiler, o ti-
rin yeniden tanimlanmasini gerektirir. T.S. ElioT’un «Ede-
biyat Gelenegdi ve Bireysel Yetenek» adli denemesindeki
diasinceler burada da gecerlidir. Eliot, her yeni yapitin
kendinden &nceki yapitlarin olusturdugu gelenege  uy-
mas! gerektigini, ancak onun da gelenedi etkileyerek de-
gistirdigini one sdrer. Zaman icinde yaratiimis yapitlar,
kendi aralarinda bir dizen olusturan anitlar gibidir.
Gercekten yenilik getiren her anit aralarina katildiginda
onu da icine alan yeni bir diizen kurulur. iste okurun
yapita getirdigi edebiyat birikimi, 6nceden var olan bu
duzeni kavramis olmasi, okududu yapiti bu dizene uyan,
uymayan yonleriyle degerlendirebilmesini saglar.

Edebiyat baglami yaninda okurun yapita getirmesi
gereken ikinci kiltirel baglam, gergcek yasamin kendisi-
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dir. Edebiyat Urund, bagimsiz bir dizgedir demistik. Ger-
cek yasamda karsihdr bulunmaz. Yazarin yaptigi se¢me-
ler ve sanatsal dizenlemelerle yapit, gene de gercek ya-
sama Isik tutar; gercek yasam da onu aydinlatir bir 6l-
cide. Kultirin o6geleri olan bilim, teknik, insan iliskile-
ri, davranislar, kurallar, kurumlar, inanclar, ogretiler, o
kaltirde dretilen edebiyatin kiltirel baglamini olusturur.
Yazar, bu baglamdan sectigi iliskileri, yapitin simgesel
diliyle okura sezdirir. Okurun isi, tim kaltir  birikimini
kullanarak yapitin simgesel dilini ¢dzmek, onun sanatsal
anlamini yaratmaktir.

Edebiyatin belki en 6nemli &zelligi, simgesel yapisi
aracihgiyla okuru, bilinen ve séylenen kavramlardan, bi-
linmeyen ve giindelik dilde dile getirilemeyen kavramlara
yobneltmek ve bodylece onun ufkunu genisletmektir. Ya-
zar-gercek yasam-yapit-okur dortlisinde iletisimin ger-
ceklesmesi, yazarin ustaligi kadar okurun da ustaliina
baghdir, denilebilir. Bu disliince yeni ve yetkin bir okur
kavrami getirmektedir.

iste bu yetkin okuru yetistirmek goérevi timiyle egi-
time, biyik o6lcide de edebiyat egitimine diser. «Okur»
yetistirme gorevi, edebiyat egditiminin belki en &6nemli
gorevidir. CUnkd burada iki yonli bir etkilesim s6z ko-
nusu. Bir ulusun dili, en gelismis, en yetkin anlatimini
edebiyatta bulur. Dilde, kullanabilenin elinde onu ¢ok
gucld bir ara¢ durumuna getiren, Ustin bir gi¢ vardir.
Bu gici kazanmanin tek yolu, dilin en ustin o6rnekleri-
ni iceren edebiyatindan gecer. Northrop Frye bu disun-
ceyi soyle dile getirir: «Edebiyat 6greniminin eregi, 6§-
rencinin dildeki yaratma giclini genisletmektir. Bu gicl
kendisi de edebiyat dritnleri vererek degerlendirmeyebi-
lir; ancak bu gucl kazanmak icin baska yol yoktur.» (5)
Yaraticl bir dil yetisine sahip olan kimseler, calisma alan-



lari ne olursa olsun, bu yetiye sahip olmayanlara gore
daha etkin, daha basarihdir. Ornek vermek icin uzaga
gitmege gerek yok. iyi bir Turk edebiyati egditiminden
gecmeyen aydin bir kimsenin kendi alani ile ilgili bir ko-
nuda konusmasini dinleyin. Sézcuk dagarciginin yoksul,
timce kuruluslarinin sakat oldugunu, Tirkgenin zengin
olanaklarindan pek az vyararlanabildigim gdreceksiniz.
Ulusca kokli bir edebiyat egditiminden ge¢menin siyasal
alanda cok biyik yararlar saglayacagina inanan George
Steiner, ingilizcenin giderek yoksullasmasindan yaki-
narak, Ingilizieri tek heceli konusmanin tutsakligin-
dan kurtarmanin zorunlulugunu belirtmistir. Yazara gore,
dili gucld bir ara¢ olarak kullanabilen kimseler, duygu
ve disincelerini dil araciligiyla karsilarindakilere iletebil-
diklerinden siddete basvurmak geregini duymazlar. Bas-
kalarini zor kullanarak yola getirmek yerine, konusup ya-
zarak inandirmaya calisirlar; hi¢c degilse onlarin anlas-
mazliklarini dil yoluyla ortaya dokmek olanag: var-
dir.» (6)

Notlar
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Sayin Necla Aytiur'e bu degerli konus-
masindan dolay! ¢ok tesekkur ediyoruz.

Dinleyiciler arasinda konusma ya da konu ile ilgili

olarak so6z isteyenler var mi efendim?.. Buyurun Sayin
Oguzkan.

DR. FERHAN OGUZKAN — Sayin Baskan, sayin ar-
kadaslarim; sabahleyin de Uzerinde duruldu, simdi de
sayin konusmaci konusmasinin bir bélimunt, dil-edebi-
yat ve kultdr iliskisine ayirdi. Burada oOyle tahmin ediyo-
rum ki simdi isi uygulamaya doktigumiz zaman 6gretim
acisindan bir sorunla karsi karsiya kalyoruz. Genel ola-
rak soyliyorum, yalniz Turkiye icin degil, kultir politika-
lan ile veyahut ilgili bakanhklarin, (mesela bizde oldugu
gibi ayrica bunun bakanhgi da var), resmi kiltir politi-
kasi ile, Turkdili ve edebiyati veyahut dil 6§retimi ara-
sinda yakin bir iliski bulundudu gériliyor. Acaba bu ba-
kimdan edebiyat 6dretimini yalniz edebiyatla ugrasan
kimselerin kararlastirmasi s6zkonusu olabilir mi? Veya-
hut kararlastirdiklari takdirde ne gibi celiskilerle karsi
karsiya kalabilirler? Cunki geleneklerden gelen, siyasi
tutumdan veyahut daha baska endiselerle veyahut sav-
larla izlenen bir kultdr politikasi var, bir de bunun 6gre-
timi var. Yani ozellikle iceriye donuk, ydnelik bir tutum-
la karsi karsiya kaliyoruz. Bugunki durumla bizim ede-
biyat 6gretimimizle acaba kendi kualtirimizi gercekten
yansitmaya calisiyor muyuz? Yoksa yansitmaya calisti-
gimiz zaman bazi zorluklarla karsi karsiya kaliyor muyuz?
Buginkld tutumu nasil degerlendiriyor sayin konusmaci?
Onu sormak istedim.

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Oguzkan.

Buyurun Sayin Aytlr.
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PROF. DR. NECLA AYTUR : Saniyorum kendi Kkiltii-
rimizu edebiyat egditiminde yansitma  egiiimi oldukca
gucli. Acaba soruda bunun bulunmadigi mi anlatilmak
isteniyor?

Sabahki konusmalarda belirtildigi gibi, Turk dili ve
edebiyati ders kitaplarinda, agirhgr Tiurk edebiyatindan
secilmis ornekler alyor, ceviri olarak verilen c¢ok Kkisa
yabanci edebiyat parcalari var, ancak yeterli degil. Kul-
tir politikasi, bir devlet politikasi olmayip, hiku-
metlere gbre  degistigine gore, saniyorum ede-
programlari yalniz ~ Tark dili ve edebiyati ile ugrasanlar
tarafindan mi hazirlanmah? Bunda haklisiniz, edebiyat
programlarinin hazirlanmasinda herhalde edebiyati sana-
tin butund icinde, daha genis anlamda kilturan butund
icinde gormenin bir yarari var. O yuzden herhalde dil ve
edebiyat, ders kitaplarinin hazirlanmasinda, bircok sanat
ve kdiltar alanlarindan gelen uzman kisilerin isbirligi yap-
mas! zorunlu sanityorum. Onun diginda baska bir sey soy-
lemeyeceg@im, kdaltir politikast ile edebiyat 6gretiminin
kosut gitmesi konusunda.

BASKAN — Tesekkiur ederim Sayin Aytir. Baska sz
almak isteyen var mi acaba?

RAUF INAN — Sayin konusmaci ¢ok énemli bir ko-
nuyu ele aldilar. Bir defa ben yine ekin sézcigunu kul-
lanacagim. Nedeni su : Turkiye Fransa'nin manevi so6-
murgesi degildir. Kiltir, Fransizca ifadedir. Biz niye ille
de Fransizlarin agzi ile soyleyelim? Bir defa kiltir séz-
cagundn ilk kullanihsini egitim tarihlerinde goriyoruz : Ta
17. 18. yluzyilla kadar. Ancak 18. ylzyilda kultir, yahut
hars. Ziya Gokalp'in dedigi gibi, bugin séylememiz ge-
reken ekin, ancak o tarihte bu anlama gelmis. Gercek
sudur : Egitimle ekini birbirinden ayirmamak gerek, bas-
langicinda oldugu gibi ama biz parcaladik. Nitekim Sayin
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Gokturk, benden iyi bilirler. Almanya'da birgcok eyaletler-
de ogretim ve ekin bakanligi denir, ikisi bir. Egitim ve
ekin. Bizde de Saffet Arikan zamaninda Hasan Ali Ydcel
gelinceye kadar kultir bakanhgr denmisti.  Milli Egitim
deyimini Hasan Ali getirdi ve ondan sonra Milli Egitim
Bakanhg! oldu, Kiltir Bakanhgindan once de «Maarif
Vekaleti» idi. Bizim gercekten, ekinin ve 6zellikle yazinin
(edebiyatin) bunu saglamasi gerekiyor. Matematik veya
diger bilimlerde, hepimizin ortak olmamiz gereken bir
fazla bilgiye gerek yok; ama ekinde, yazinda, dilde, ko-
nusmada buna biytk zorunluluk var. Sayin konusmaci
iyi dokundular, konusmasindan belli oluyor bir insanin
ne dlcide ekini oidugu. Konusmasi onu yansitir. Eger bir
Ulkede insanlarin c¢cogu, insanlari da birakalim aydinlarin
¢odu, bu konusma dizeyine varmamislarsa orada hangi
ekinden so6z edilebilir?

Dahasi var, ekinin, ekin yoklugunun yahut azhginin
belirtileri sunlardir : Once ekin felsefesi bakimindan bir
defa mizofili denen pislik severiik veya temiz olmama, ne-
ofobi denen yenilikten korkma, vandalizim denen yakici-
k, sadizm denen iskencecilik ve sonra da simdi birden
hatirlayamadim zamanini bosa kullanma. Onceki oturum-
da sayin Profesd6r Nasuhoglu, bir noktaya dokundular :
Nigin okumuyoruz? Bu okumama iste bunlarn saglar, oku-
ma bunu onler ve gercek ekini getirecek olan okumadir.
Okuma da ancak, ivi bir dil ve iyi bir yazin ekini ile sag-
lanabilir. ilkokul ¢ocuklarinda olsun, ortaokul ¢ocuklarin-
da olsun, ben daha c¢ok Almanya'yl biliyorum, Alman c¢o-
cuklarinin dizeyi ile bizim g¢ocuklarimizin duzeyini ele al-
diimiz zaman, sadece yazinin guzelligi bakimindan c¢ok
acinacak durumdayiz. Yazinin guzelligi bizde artik 6ne-
mini yitirmis, yazan kendisi i¢in yaziyor, okuyan icin yaz-
miyor, elyazisini amacliyorum. Bu bakimdan ekin ve ya-
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zin ekini Uzerinde ne kadar durulsa azdir. Yine acinarak
sOyliyorum ki bu salon dolmamistir. Son aylarda, son
haftalarda birgcok illerde, Ankara'da, istanbulda o6gret-
menleri zorunlu olarak konferanslara gotiurirler : Atatiirk
konferansi. Gazetelerden 6greniyoruz ki bu konferansi
verenler bir defa Atatlrk konusunda belki bir kitap bile
okumamiglardir, ¢lnkd konusmalar yuzeyden. Peki o mu
gerekliydi, bu toplantt mi? Daha ne isteriz bu dizeyde?..
Birka¢ kez soyledim. Gercekten bu dernedin amacina olan
hizmeti Avrupadaki, (ben Almanya .isvicre ve Avusturya'
yi biliyorum), bu amactaki dernegin diizeyinden asag de-
gildir. istanbul’dan uzman getirtiyor, Ankara’dan uzman-
lari seciyor, hatta bir ara Van'dan getirtti. Peki daha na-
sil dizeyde bir toplanti olmali ki Milli Egitim Bakanhgi
bunu benimsesin ve buradan &6gretmenlerin yararlanma-
sini saglasin. Ben icimdeki ister kompleks (karmasa) de-
yin ister UzUntl deyin, bdylece belirtmis oluyorum. Kendi-
me egemen olamadim.

Tesekkur ederim.

BASKAN — Efendim degerli katkilari ve Tirk Egitim
Dernegi Uzerindeki glzel disunceleri nedeniyle biz de
Sayin Hocamiza tesekkir ediyoruz.

Baska koausmak ve konu hakkinda s6z isteyen var
mi?.. Yok. Doérdinct 6gretim toplantisinin Gginci oturu-
munu kapatiyorum.



PANEL : 1

Tark Dili ve Edebiyati
Ogretiminde Karsilasilan
Baslica Sorunlar

Panel Uyeleri : Dog. Dr. Olcay ONERTOY
Emin OZDEMIR
Besir GOGUS
Osman Nuri POYRAZOGLU
Orhan URAL
Feray ONDER

Oturum Bagkan! : Dr. Ferhan OGUZKAN






A. PANEL UYELERININ KONUSMALARI

BASKAN — Sayin dinleyenler, bugunkiu programi-
mizin son boélimine gelmis bulunuyoruz.

Buglnkii konumuz «Turk diii ve edebiyati égretimin-
de karsilasilan baslica sorunlar nelerdir?»

Bu alanda c¢alisan, 6grenimleri, gdrevleri ve diger
calismalari ile zengin deneyimlere sahip arkadaslarimiz-
la bu genel soruyu cevaplamaya calisacagiz. Ben prog-
ramdaki siraya gore konusacak olan Kkisileri sdyle kisaca
tanitmak istiyorum. Dog. Dr. Olcay Onertoy, Sayin Oner-
toy, Dil Tarih ve Cografya Fakiltesi 06gretim Gyesidir.
Ozellikle yeni Turk edebiyati tizerinde calismalari ile ta-
ninmaktadir. Uzun kariyerini Dil Tarih ve Cografta Fakil-
tesinde gecirmistir, orada ogrenciligini gecirmistir, ora-
dan mezun olduktan sonra da cesitli dersleri okutarak
bugiinkii duruma gelmistir. Ozellikle kendisinden, Tirk
dili ve edebiyati 6gretmeni olmak Uzere fakilteye giren-
lerin nasil yetistikleri hakkinda bilgi alacadiz ve bununla
ilgili sorunlara deginmesini rica edecegiz.

Emin Ozdemir Bey, ilkokul &gretmenligi ile 6gretim
gbrevine baslamis, ortaokullarda 6gretmenlik yapmis, bu-
yik bir kismini 6gretmenlik goérevinin Gazi Egitim Ensti-
tisiinde, Hacettepe’de ve simdi Ankara Universitesi Ba-
sin Yayin ve Gazetecilik Yiksekokulunda o6gretim goérev-
lisi olarak gecirmis, halen bu okulda goérevine devam et-
mektedir. Eserlerini hepiniz biliyorsunuz.
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Besir Gogus : Kendisi ilkokul 6gretmenligi, ortaokul
ogretmenligi gibi gorevlerde bulunduktan sonra Milli Egi-
tim Bakanhdr merkez tegkilatinda, Talim Terbiye Kuru-
lunda Turk dili ve edebiyati 6gretimi alaninda uzun sire
calismis, bu alanda kitaplari, eserleri, konferanslari ile
taninmis bir arkadasimizdir. En son Bakanlk Mifettisli-
ginden emekli olmustur.

Orhan Ural : istanbul Universitesi Tirkoloji Bolumii-
ni bitirdikten sonra lise 6gretmenligi ile 6dretim gore-
vine baslamis, cesitli liselerde 6gretmenlik yaptiktan son-
ra Ankara Yiksekdgretmen Okulunda ve Gazi Egitim Ens-
titisiinde bu goérevini devam ettirmistir, cok erken yasta
emekliye ayrilan arkadasimizin, ayrica kendi alaninda,
halk egitimi alaninda, degerli eserleri vardir. Halen yazi
isine devam etmektedir.

Osman Nuri Poyrazoglu : ilkokul 6gretmeni olarak
gbreve baslamis, ortaokullarda da uzun &gretim deneyi-
mi vardir. Merkez teskilatinda gorev almistir, oradan
emekliye ayriimistir.

Feray Onder, TED Ankara Koleji Vakfi Ozel lisesi ede-
biyat 6gretmenidir. Gorduginiz gibi en genc¢ arkadasla-
rimizdan bir tanesidir ve iyi bir tesadlf eseri olarak il-
kin kendisinden bahsettijim Sayin Olcay Onertoy’un 6§-
rencisidir ve bdylece hoca ile 6grenciyi béyle bir konunun
tartismasinda yanyana getiremedik ama ayni masanin ko-
selerinde birlestirmis olduk.

Konumuz, sorunlar. Ne gibi sorunlarla karsi karsiya-
y1z? Birinci oturumda so6z alan konusmacinin verdikleri
bilgiler cercevesinde sorunlarin buyidk bir kismi dokil-
di, 6nemli sorunlar ortaya cikti. Gerek Konusmacilar ta-
rafindan, gerek konusmacilara soru yodnelten kisiler tara-
findan. Fakat biz bunu daha baska yonlerden ama belki
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ayni sorunlara biraz da dokunmak suretiyle ele almak is-
tiyoruz.

Edebiyat 6gretimi ¢ok yonli bir 6gdretimdir. Yalniz
edebiyat tarihi degil, yalniz dil incelemesi degil, yalniz ko-
nusma degil, cesitli boyutlari var. Bu bakimdan zaten
Onem kazaniyor. Gengclerin yetismesinde 6énem kazaniyor.
Bir taraftan kendisi bir iletisim araci olarak ele alinmak
zorunda, bu yonilyle de adeta 6grencilerin bitin basa-
rilarini etkileyen bir dal, eger siz dili iyi 6grenemezseniz,
gene bir sayin konusmacimizin belirledigi gibi matematik
kitabini da zor okursunuz, hatta beden egitimi 6gretmeni-
nin size verdigi komutlari dahi anlamakta guglik ceker-
siniz.

BESIR GOGUS — Cok Sayin Baskan, Sayin Dinleyi-
ciler,

Ben, anadili egitiminin baska derslere, egitim-6gre-
tim konularina gore o6zelliklerini, ayriliklarini belirtmeye
calisacagim. Turkgce - edebiyat dersi bir fizik dersinden,
bir tarih dersinden ayridir. Fizik dersi bir bilgi dersidir,
tarih dersinde gecmis bilgisi verilmeye calisilir. Fakat
Turkgce ve edebiyat dersi, daha dogrusu anadili egitimi,
bir beceri egitimidir. Beceri nedir? Bilginin yani zihinsel
bir kavramin organsal etkinliklerle birlesmesidir ve organ-
larin bu eylemi ustalikla yapabilmesi icin kazandigi alis-
kanliktir. Ornegin zihnimizde bir kavram ve bunun karsi-
g1 olan bir s6zciuk vardir. Bu anlami zihnimiz kavramis-
tir; fakat bu kavram ancak cigerlerimizden beri bitin ko-
nusma organlarinin katildigi bir hareketle sdylenebilir. Or-
ganlarimiz bu hareket aliskanhgini, sézcigu soyleme alis-
kanhgini kazanmissa, biz o sdzcidl sdyleyebiliriz; nite-
kim bize yabanci olan bir sézciglu stylemekte guclik ce-
keriz. iste bunun gibi anlamini bildigimiz bir sdézciigu soy-
lemeyi de 6grenmek, bir beceri kazanmaktir.
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Anadilinde beceri kazanma, cocuklukta baglar ve
Omir boyunca surip gider. Anadilinde kazandiimiz be-
cerileri kolay degistiremeyiz. Bunun en acik 6rnegi soyle-
yis (telaffuz) te gdoruliur : Kéyli ¢ocugu, sdzcikleri ses ve
vurgu yonunden ailesinin, ¢evresinin soyledigi gibi 6gre-
nir, sdylemeye alisir. Okula gelince 6gretmeninde, kitap-
larinda baska turll bir sdyleyis ile karsilasir, ama bu yeni
sdyleyis tarzina birden uyamaz, organlar onu alistii gibi
sdylemeye zorlar. Yeni soyleme tarzi icin organlar, yeni
beceriler kazanmaya calismalidir. Onun icin 14 yasindan
sonra cocuklarda agiz degismesi pek basarii olmamak-
tadir.

Yalniz agiz konusunda verdigimiz bu 6rnek bile ana-
dilinin bir beceri oldugunu acgik¢a ortaya koyar. Daha so-
mut alanlara gelelim : El yazisi tam bir beceri 6rnegidir;
zihindeki harf kavramlarina eller, bicim vermek aliskan-
g1 kazanacaktir. Bunun sonucu ise yazma becerisi ola-
rak ortaya cikar. Sessiz okumay! alalim : Sessiz okuma,
bilindigi gibi, sdzcukleri icten sdylemeksizin, yalniz goézle
kavrayarak, hizla okumaktir. Bu beceri, okullarimizda ye-
teri kadar kazandinlmamaktadir. Bdyle bir beceri kazan-
mayan gencimiz de lisede, Universitede kitaplarini hizla
okuyup derslerini yetistiremiyor; okullarimizda basarisiz-
llgin nedenlerinden biri, belki de en 6nemlisi budur; bu
gengler, hizlh okuma ve anlama aliskanligini, daha dogru-
su becerisini kazanmamistir. Bir bagska alana gelelim : Dil-
bilgisi aslinda bir kurallar sistemidir, ¢cocuklara bilgi olarak
ogretilecektir, kabul ediyorum; fakat o kurallarin, 6rne-
gin bir yazim kuralinin, ¢ocukta yazi yazma sirasinda, uy-
gulanmasina alsilmasi, bir beceri kazanmak demektir.
Bir 6zel adi buyuk harfle baslatmaya alismak, ayr ya da
bitisik yazilacak sdzcukler kurahni kolayca yerinde ve ge-
regince uygulamaya alismak bdyle bir beceridir.

84



Sayin dinleyicilerim, simdi anadili egitiminin baska
bir 6zelligine geciyorum : Tirkce-edebiyat dgretiminin
ikinci bir 6zeiiigi, ¢ok yonli olmasidir. Bu da ¢ok az an-
lasiimis, 6nemi az kavranmis ya da uygulamada geregin-
ce onemsenmeyen bir yondidr. Anadilimiz nasil dinleme,
konusma, yazma okuma gibi cesitli alanlarda gulnlik ya-
samin aracl oluyorsa okulda da cocuklarimiz dinlemeye
ahstiriimahdir, okumaya alistirimahdir; kompozisyon bil-
gileri 6gretilerek yazmaya alistinimahdir. O halde anadili
egitimi c¢ok yonlu bir egitim olarak verilmelidir. Baska
dersler gibi tek yonlu bir egitim-6gretim etkinligi olamaz.

Anadili egitiminden yalniz okuma alanini ele alsak
bile, bu alanda okuyup anlama var, buna bagh olarak
edebiyat var. Demin Sayin Necla Aytur anlattilar, edebi-
yat eseri yalniz gercegdi, yaygin terimi ile realiteyi anlatan
bir yazi degildir, bir polis raporu degildir. Bu eserlerin
kompozisyonu ayri bir yaratistir, dili ayri bir anlatim sa-
natidir. Bunlari anlamak ancak ayri bir egitimle, kazanila-
cak bir beceri ile mimkin olur. Okuma ve edebiyat alani,
serbest okuma zevk ve becerisini de kapsar.

Anadili egitimi icinde dinleme aliskanhigr kazanmak
da vardir. Dinleme, bilgi almanin ikinci bir yoludur. Din-
leme egitimi, dnemi sonradan anlasiimis bir anadili egi-
tim alanidir. Gene anadili egitimi icinde c¢cok 6nemli bir
alan olan anlatim egitimi vardir; bu alan, konusma ve yaz-
ma olarak ¢ok dnemli iki beceri alanini kapsar. Daha 6n-
ce belirttigimiz gibi elyazisi alani, dilbilgisi alani vardir.

Anadili egitiminin bu yonleri ve alanlari gergekte bir-
birine baghdir ve birbirini besler, ama birbirinden ayr is-
lenmelidir. Ornegin, cocuklar okuma ve edebiyat dersle-
rinde yeni so6zcuklerle karsilasirlar. Bu sézcuklerin me-
tin icinde gecen anlamlarini  &grenirlerse de, bunlarin
baska anlamlari vardir. Sozcukler Uzerinde ayrica calisip
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bu anlamlar 6grenilmeli, sdzciklerin yapilari incelenmeli-
dir. Su zorunlugu acik¢a bildirmek istiyorum : Cocuklari-
miz anadilinin her alaninda ayri ayri calistirimahdir ; ¢ln-
ki her alanda kazanilacak beceriler baska baskadir. Yok-
sa bu egitim eksik, sakat kalir. Toplum bundan sikayetgi
olur; 6rnegin el yazisina yeterince 6énem verilmedigi igin
bizim memleketimizde el yazilari kolay okunmamaktadir.
Ama bu konuda Baltacioglu'ndan beri o kadar gizel eser-
ler yazilmistir ki bugtn bunlarn ne biliyoruz ne de uygulu-
yoruz.

Anadili egitimi, dengeli yuratilmiyor. Sabahleyin ko-
nusuldu : Serbest okuma cok yerde hemen hemen dur-
mustur. Okulun bir kitaphd! varsa, 6grenci artisi karsisin-
da kitaplar midir odasina nakledilmis ve kitaplik odasi-
na bir sinif agilarak ©6grenci yerlestirilmistir. O kitaplar
veren de alan da yoktur.

Anadili egitiminin 6bir derslere gore baska bir ayri-
g1 da ydntemidir. Bu egditim madem ki beceri kazandira-
caktir, yontemi «etkinlik» olur. Beceri dinleyerek, okuya-
rak kazanilmaz. Nisancilik becerisi, nasil tifek attirilarak
kazandiriliyorsa, okuma da okutularak, yazma da yazdi-
rilarak ogretilir. Yetistirdigimiz c¢ocuklari tniversite yeterli
bulmuyor : «Bir arastirma yapamiyor, kaynaklardan top-
ladiklart bilgileri derli toplu yazamiyorlar» diyorlar. Biz
ortaokullarda veya liselerde : «Su konuda falan falan ki-
taplari oku, onlardan aldigin bilgileri yaz» demiyoruz. Bu-
nun nedenleri var : Bu tlur bir calisma, cocuklarimiza ga-
yet gig geliyor. Ginlik dersleri arasinda, tavsiye ettigi-
miz kitaplarr okuyacak vakit bulamiyor; bundan dolayi
yazma calismasini ihmal ediyor. Ogretmenimiz de, her
biri ortalama 60 6grencisi bulunan siniflarin yazma 6dev-
lerini okuyamiyor; kolay bir is degil bu. Onun icin yazma
en ¢ok ihmal edilen bir anadili egitim alani oluyor. Sonug
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olarak hayatta herkes bu alandaki becerilerin yetersiz ol-
dugundan yakiniyor.

Sayin dinleyicilerim, anadili egitiminde etkinlik alan-
larinin boéyle cesitli olmasi, 6Jretmeni bir zorunluga go-
tardr : O da yilhk planda her alana yer vermek, baska de-
yisle her alan igin ayri ayri plan hazirlamak. Bunlar ayni
kagitta, birbiriyle ilgili olacak; fakat ayri ayri dizenlene-
cek. Fizik dersinin ya da tarih dersinin &gdretmeni, ekim
veya eylil ayinda baslar; dersinin konularini mayis ayi-
na kadar yazar. Onun plani tek konulu, tek yénladdr. Hal-
buki anadilinde demin belirttigimiz yedi sekiz c¢alisma
alani vardir. Tlrkge-edebiyat 6gretmenimiz, bu alanlarin
her birinde yapacag etkinlikleri, yil basindan belirlemeli
ve yillik planinda gdstermelidir : Hangi kitaplari okuta-
cak, dilbilgisinden hangi konulari isleyecek, kompozisyon-
dan hangi tirier Gzerinde calismalar yaptiracak...

Bu konuda bir yanhs tutumu da, ¢ok raslandigi igin,
aciklamak isterim : Okuma kitaplarinda, edebiyat kitapla-
rinda «Gamsizin Olumii, Eskici, Ali'nin Arabasi» gibi par-
calari arkadaslarimiz yilik planlarina «konu» diye yazi-
yorlar. Oysa bunlar konu degildir. Okuma pargalari, bizim
cocuklarda gercgeklestirecegimiz okuma-anlama becerile-
ri icin birer aractir. Konumuz «sessiz okuma becerisinin
gelismesi, sesli olarak guzel okuma aliskanhgdinin gelis-
mesi» olabilir. Biz bu gelismeyi «eskici» 6ykusu iie oldu-
gu gibi, baska bir 6yki ya da makale ile gerceklestirebi-
liriz. Nitekim bircok okuma Kkitaplari vardir, hepsine ayni
parcalar alinmamistir. Cunki anadili egitiminde amag¢ su
ve su yazilarin okunmasi degil, yukarida agikladigimiz
becerilerin gelistiriimesidir. Bunlarin araclari da okuma
parcalaridir. Anadili derslerinde «konu»nun hep yanlis
anlasilmasindan dolayr Bakanlik bu sorunu c¢6zimlemek
amaclyla bir genelge yayimlamistir. Genelgenin tarih ve
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numarasini da soyleyeyim : 2104 sayili Tebligler Dergisin-
de, 9913 sayili genelge.

Bizim dersimizde etkinlik alanlarinin  cesitli olmasi,
ogrencinin basarisini belirlerken, her alanda go6sterdigi
gelismeyi ayri ayri yoklamamizi da gerektirir. Nasil oku-
yor, ne derece anliyor? Yazmada basarisi nedir? Dilbil-
gisi kurallarini biliyor ve uyguluyor mu?... Yoksa 0gren-
cimizi yalniz bir yonu ile olgmis oluruz, bu da yarim bir
olgmedir. Ogrencimizi her etkinlik alaninda yoklamamizin
bir yarari da eksik oldugu alanlari 6grenip gelismesine
yardim etmektir.

Sayin dinleyicilerim, dil kurallari ve dil sanatlari ga-
yet soyut kavramlardir, kic¢uk yaslarda kavranamaz. Bu
nedenle biz ilkokulun birinci sinifina gelmis bir ¢ocuga
dilbilgisi kurallari 6gretemeyiz, edebiyat kurallarindan stz
edemeyiz. Ama bu birinci siniftaki c¢ocuk, dilbilgisi ku-
rallarini uygulayacaktir; yani «Ankara» adini yazida bu-
yik harfle baslatacak, kendi adini da bodyle yazmayi 6§-
renecektir; ama bunun kurali ona daha sonra 6gretile-
cektir. Elimizdeki Temel Egitim Tiurkce Programi «Dor-
duncl siniftan itibaren dilin bir kurala bagh oldugunu sez-
dirmeye calsin» diyor, «Ogretin» demiyor. Ciinkii dilde
kurala varmak guctir. Bizde eskiden ortaokulda dilbilgisi
konusu biterdi, lisede bu konular okutulmazdi. Halbuki
baska ulkelerde, universitede bile anadili dersi okutul-
maktadir. Clnki dil soyut kavramlar kapsayan bir konu-
dur; bu kavramlarin hepsi ne ortaokulda kavranabilir ne
de lisede. Edebiyat da soyuttur. Cocuklarimiz daha oku-
la bile gelmeden tekerlemelerle, dinledigi masallarla ede-
biyat drinleriyle karsilasir. Sonra masallar, éykdiler, siir-
ler okur. Bunlar edebiyatin kendisidir. Ancak edebiyat
tart, sanatlan gibi kavramlar daha sonra anlasilabilir.
Cok zaman goruriz, ortaokulda cocuklara edebiyat tir-
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leri ezberletilir : Roman suna denir, 6yki suna... Bu tir
ezbere bilgiler edebiyati tanitmaz. Ortaokulda yapacagi-
miz sey ¢ocuklara roman, 6yku, siir, ani yazilan okutmak,
boéylece bu tirleri tanitmaktir; bunlarin tanimlarina, tarih-
sel gelisimlerine daha sonra gecilir. Dil ve edebiyat kav-
ramlari soyut oldugu igin bazi yonleri daha sonra kavra-
nir. Bunlarin kavranmasi, zihin olgunlugu ister. Bu neden-
le anadili egitimi herhangi bir 6grenim kademesinde bit-
mez, yasla ve sinifla yikselerek siiriip gider. Universite-

lere Tiurkce dersi konulmasi, bu nedenle yararli bir ey-
lemdir.

BASKAN — Cok tesekkir ederiz.

ikinci soruyu Sayin Osman Nuri Poyrazoglu'na sor-
mak istiyorum. BazI sorunlar, ders programinin hazirlan-
masindan kaynaklanmaktadir. Sayin Enise Kantemir, 6zel-
likle Gzerinde durdu. Programlarimiz nasil gelismektedir,
nasil hazirlanmaktadir? Tabii bu da dgretmenler icin bi-
yuk glglukler gikarmaktadir. Ogrenciler igin de tabii. Sa-
yin Poyrazoglu siz bu hususta ne dustnityorsunuz? Nasill
hazirlaniyor bizim ders programlarimiz? Yani Turk dili ve
edebiyati programlarinda genellikle, ne gibi aksakliklar
gdrmektesiniz? Bunun c¢ikardigi sorunlar nelerdir?

O. NURI POYRAZOGLU — Sizin de belirttiginiz gibi
ben, 6gretim izlencesinden, yani mifredat programindan
dogan, dolayisiyla ders kitaplarindan dodan sorunlar Gze-
rinde duracagim.

Efendim, bugin liselerimizde okutulan Tuark Dili ve
Edebiyati Ogretim izlencesi, 1957 dogumludur. Aradan 30
yila yakin zaman gecmesine karsin 6gretim izlencesinde
hicbir degisiklik yapilmamistir. Yalan sdylemis olmayayim,
1976 yilinda eski yazin (Divan Edebiyati) agirhkh bir de-
gisiklik yapildi; daha dogrusu o©nce ders kitaplari yazdi-
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rildi, arkasindan ona kosut Ogretim izlencesi hazirlandi.
Ne ki 1978 yilinda bu uygulamadan doénildi, yine 1957 6§-
retim izlencesi uygulamaya konuldu.

Ogretim izlencesine yakindan bakip inceledigimizde
yer yer dili eskimis olmasina karsin amaclari, ilkeleri,
yontemleri bakimlarindan hi¢ de eski olmadigini goririz.
Ornegin, 6gretimin metinlere dayandiriimasi istenmekte-
dir. Derslerde 6gretmenlere ‘serbesti’ taninmasindan ya-
nadir. Cagdas ve cagimiza yakin sanat yapitlariyla iliski
kurulmasi istenmektedir. Seckin yapitlardan 6rnekler oku-
tulmasi istenmektedir. Her sinifta, sanatgilarin degisik yon-
lerinin ele alinip islenmesi istenmektedir. Bunlar guzel il-
keler, 6zledigimiz ilkeler. Dahasi var : Ders konularina bak-
tigimizda, Halide Edip, Resat Nuri vb.; Falih Rifki, Peyami
Safa ve cagdaslarindan secilmis drnekler okutulmasinin
istendigini goriyoruz. 20. yuzyil edebiyatindan secilmis or-
nekler Uzerinde durulmasinin istendigini goriyoruz. Kisa-
casl, 6gretim izlencesinde ¢ok beiirgin bir esneklik vardir.

Bu cagdas yaklasim, dilbilgisi icin de boyledir. Dilbil-
gisi 6gretiminin ders akisini bozmayacak bicimde olmasi,
metin incelemelerine dayandirilmasi istenmektedir. Ayrica
Turk Dili ve Edebiyati dersine ayrilan sirenin dortte biri-
nin dilbilgisi calismalarina ayrilmasi istenmektedir. S6zin
burasinda hemen akla su soru gelebilir : Oyleyse neden
dilbilgisi kitabi var? Ogretim izlencesi bunun da gerekce-
sini soyliyor : «Ogrenci, sistemli ve alistirmali bir dilbilgisi
kitabini her zaman eli altinda bulunduracak, gerektikce bu-
na miracaat edecektir.»

Gordagunuz gibi buraya kadar hep 6gretim izlencesini
ovdum. Ama 6gretim izlencesine, 'ders konulari’ agisindan
baktigimizda ayni 6vici sozleri soyleyemiyoruz. Neden
ovemedigimizi agiklayalim : Ornegin 6gretim izlencesi, lise
ikinci sinifta, «islamliktan dnceki Tirk Edebiyati, Halk Ede-
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biyati, Tanzimat sonrasi edebiyat» okutulacak, diyor. Lise
Ucunci sinifta yine Divan Edebiyatindan parcalar, yine
Tanzimat Edebiyatindan parcalar okutulmasi istenmekte-
dir. Gunimiz edebiyatina cok az yer verilmektedir.

Ayni durum Bati Edebiyati icin de s6z konusudur.
Gergi oOgretim izlencesinde, «Yeni edebiyattan secilmis
baska o6rnekler» gibi esneklik taniyan aciklamalar da var.
Ama goruyoruz ki Bati Edebiyatinda da Baudelaire’'den,
Andre Gide'ten, Oscar VVilde'ten beriye gelinemiyor.

Gelelim ders kitaplarina. Biliyorsunuz, 6gretim izlen-
celerinin uygulamaya konulmasi, buyuk ol¢cide ders Ki-
taplari yoluyla olmaktadir. Yine bilirsiniz, ders kitaplari
bir aractir, ama bizde ne yazik ki bir amac¢ gibi gorulmek-
tedir. Ders kitaplari yazarlari, zorunlu olarak izlencedeki
ders konularina uymak zorundadirlar. Uymazlarsa, hazir-
ladiklari ders kitabi, Taiim ve Terbiye Kurulu’'ndan gecip
ders kitabi olamaz. Oyle oldugu icindir ki ders kitaplari,
zorunlu olarak  Fuzuli’ler, Baki'ler, Nedim'lerle doludur.
Onlarin getirdigi Osmanlica sdzcukler, kavramlar; gercek
edebiyatla ilgisi olmayan gereksiz yazin kurallari; ¢oktan
okunmaz olmus siirlerin yasamina iliskin bilgilerle dolu-
dur. Kisacasi, estetigi de dili de 6lmus bir edebiyat oku-
tuyoruz liselerimizde.

S6zun burasinda sabriniza siginarak belge niteligi
olan bir parca okuyacadim. Buginkt Turk Dili ve Edebi-
yatl izlencesinin hazirlanmasinda  buylk emedgi, biyiuk
katkilari olan bir egitimcimizden, Hikmet ilaydin'm bir ko-
nusmasindan bir parca sunacagim sizlere. Hikmet ilaydin'
bileniniz var, bilmeyeniniz var. Hikmet Hoca edebiyat 6g-
retmenligi, liselerde muadarlik yapmis; Bakanhk mifet-
tisligi, Talim ve Terbiye Kurulu Uyeligi yapmis; bir ara
Mustesar olmus; yurt digi gorevlerde bulunmus seckin
bir egitimcimizdir.
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Ogretmen Dunyasi Dergisi, Nisan 1984 sayisinda,
Hikmet liaydin’la yapilmis bir réportaj yayimladi. Sorulan
biri 6gretim izlencesine iliskin. Soru soyle : «1957'deki
Edebiyat programini, biyik o6lcude sizin hazirladiginiz
sOylenmektedir. Edebiyat programinin yenliklere kapal
oldugu disincesi var. Kimileri de bu programin birtakim
okunmamasi gerekli yazarlari sinifa getirmeye acik oldu-
gunu soyluyor. Bu konudaki disincelerinizi 6gdrenebilir
miyiz?»

Bu soruya Hoca'nin yaniti séyle : «Edebiyat program-
larinin hazirlanmasindan 6nce bir komisyon calisti. O ko-
misyonda Zahir Guvemli, Behcet Necatigil vardi. Adini
hatirlayamadigim bir arkadas, bir de ben vardim. Progra-
min edebiyat bélimleri icin Fransa programlari 6érnek alin-
di. Kompozisyon boélumleri icin Amerikan programlari 6r-
nek alindi. Dilbilgisi de daha sonra uygulama imkanlari
disunile diaslndle tarli sinaflara dagitildi. Kompozisyon,
dilbilgisi bélumleri ve redaksiyonu dogrudan do§ruya ba-
na aittir. Bas tarafindaki metot kisimlarini da ben hazir-
ladim. Programlarin yeniliklere ag¢ik olmamasi s6z konu-
su degildir. Sadece Kkisiligi kabul edilmis olan kimselerin
isimleri ve eserleri alinmistir. Birgcok yeni yazar ve sairler
bana gelerek kendilerinin de alinmalarini ve bunun sanat
yasamlari igin bir tesvik unsuru olacagini sdylediler. Be-
nim verdigim cevap su oldu : Bir Orhan Veli olun, bir Sait
Faik olun, buyurun. Nitekim hem Orhan Veli, hem de Sait
Faik okul programlarinda vardir. O yillarin taninmis sair
ve yazarlarindan bir kismi da bu program dolayisiyla ba-
na darildilar. Programlarin bazi istenmeyen kimselere acik
olmasi ithami da katiyen varit degildir. Bdyie saniimasi-
nin sebebi sadece cerceve mahiyetinde olan semalarin
gbzden gecirilmesi, bastaki metot kisminin okunmamasi-
dir.»
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Bana goére sorunun didgumlendigi nokta burasidir. Ne
diyor ilaydin? Yineleyelim : «Boéyle sanimasinin sebebi,
sadece cerceve mahiyetinde oian semalarin gézden ge-
cirilmesi, bastaki metot kisminin okunmamasidir.» Ger-
cekten de oOgretim izlencesinin, «Metin Secimi» baslkli
bélumunde sinifa getirilmesi gereken metinlerin nitelik-
leri belirtiimistir. Dersin amaclariyla ilgili aciklamalar da
aydinlatici ve yapilmasi gerekenleri gdstermesi bakimin-
dan onemlidir. Kisaca soOylemek gerekirse 6gretim izlen-
cesinin metin 6ncelenmesine, dilbilgisi 6gretimine, kom-
pozisyon calismalarina iliskin 6nerdigi yontemler, ilkeler
bugiin de uyulacak yetkinliktedir. Oyleyse niye yakiniyo-
ruz dgretim izlencesinden? Niyesi su :

Ders kitaplari, yuzeysel ve kolayina kacan bir anla-
yisla, ©6gretim izlencesinin bas tarafindaki ydntemle ve
metin secimiyle ilgili agiklamalar uygun olarak hazirlan-
mamistir. Ayrica, 0gretim izlencesindeki ders konulari da
anilan aciklamalara uygun degildir. Ders konulari, eski
edebiyat agirlikhdir. Konular, zamandizinsel (kronolojik)
bir sira ile verilmistir. Konularin izleksel (tematik) olarak
verilmesi dusiinilmemistir. Ornegin goénlum isterdi ki 6z-
glrlik, demokrasi, sevgi, siddet, baski, mutluluk vb. kav-
ramlarin dedisik yuzyillarda degisik yazarlarca nasil ele
alindigi siniflarda okutulsun. Ne yapalim ki 6§retim izlen-
cesi ve ona bagh olarak hazirlanan ders kitaplari buna
olanak vermemektedir.

Lise ders kitaplari Gzerinde bir inceleme yapan Vasfi
Bingdl diyor ki : «105 sayfalilk metne karsilik 62 sayfalik
bilgi yigin1 var. Biyografiler, parca takdimleri bunun disin-
dadir.» Goruluyor ki lise edebiyat ders kitaplarinda 6g-
renciyi alistirmaya yoénelik kisimlar ¢ok az. Ders kitapla-
nmiz, bilgi yigmaya yoneliktir. Ozetle, ders kitaplarimiz,
o0gretim izlencesinin bas tarafindaki metin incelemesi ve
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benzeri agiklamalara uygun olarak hazirlanmamis, 6gre-
tim izlencesinin 'ders konular' esas alinarak hazirlan-
mistir. Bu durum, ders kitaplarini  inceleyip ders kitabi
olarak kabul eden Milli Egitim Bakanh§i’'nca g6z oninde
bulundurulmamaktadir.  izlencenin hazirlanmasinin ze-
rinden elli yil gecmis, U¢ kusaklik bir zaman gecmis, bu
kusaklardan yetkinligini kanitlamis yazarlar, ozanlar ye-
tismis, ama bu sanatcilar ders kitaplarina girememistir.
Daha dogrusu tarli dnyargilarla ders kitaplarina sokul-
mak istenmemislerdir. izlencedeki agiklamalardan, esnek-
likten yola cikarak kisiligini kanitlamis gunimiz yazarla-
rindan 6érnekler okutmaya kalkisan 6§retmenler kovus-
turmaya ugramis, turli bigcimlerde cezalandiriimislardir.

Yine ders kitaplarina dénelim. S0z konusu réportajda
Hikmet ilaydin diyor ki : «Bazi Ulkelerde okul kitaplarinin
Uzerinde Uc¢ kisinin imzasi bulunur. Bunlardan biri bilginin
sahibi, biri 6gretim yéntemlerinden anlayan Kkisi, 6buru ise
kitabin 6grenciye goére redaksiyonunu yapan kisidir.» Biz-
de ders kitabir béyle mi hazirlanir? Hayir. Bizde de ders
kitaplar1 incelenir, ama ilgili raportér bu agilardan incele-
mez, inceleyemez. Cunki raportdrler bu alanda uzman
degildirler.

Bana ayrilan sire bitti, ama sodyleyeceklerim bitme-
di. ikinci turda s6z verirseniz onlari da aktarmak isterim.

BASKAN — Efendim, simdi konular gittikce ©6nem
kazanmaya basladi. Birbirine dayali olarak sorunlarin ne
kadar yogun oldugu da anlasiimakta. Konusmacilar, sa-
bahleyin de uUzerinde durdular ve bazi yorum yapan ar-
kadaslarimiz, kitaplar ne sekilde yazilirsa yazilsin, prog-
ramlar ne sekilde hazirlanirsa hazirlansin, hatta amaclar
ne sekilde tespit edilirse edilsin, secilen metinler, cunki
su kesin bir goris, edebiyat 6gretimi, dil 6gretimi, metin
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calismasindan ayri disinilemez ve daha cumhuriyetin
ilk yillarindan baslayarak gerek Milli Egitim Bakanligi, ge-
rek bu isin uzmanlari, metin ¢calismasina dayal edebiyat
o6gretiminin ancak yararli olabilecegi UGzerinde durmus-
lardir, ama uygulama nasil olmustur o ayri mesele. Fakat
kuramsal olarak bu ilke kabul edilmistir. Tabii bu kabul
edildikten sonra, secilen metinlerin 6zelligi ¢cok 6nem ka-
zaniyor. Mademki metinlere dayal bir 6gretimdir bu, tak-
rirle, tarih 6gretimi gibi veya diger baska dallar gibi 6§-
retim olamaz. Ogrenciler okuyacaklar, iizerinde calisa-
caklar, yorum yapacaklar. Metin secimi, c¢ok &dnemlidir.
Yazi drneklerinin sec¢imi ¢ok ©Onemlidir. Bu dersin biraz
da sevimli, ilging veyahut tersi olmasini da dogurabilir.
Ben cocukluk yillarinda veyahut ilk dgretmenlik yillarin-
dan hatirhyorum : Edebiyat dersleri, lise 6grencileri, or-
taokul 6grencileri arasinda en sevilen bir dersti, en ¢ok
tutulan, ilgi duyulan bir dersti. Ama buginkid konusma-
lardan anhyoruz ki yavas yavas genclerimiz edebiyat
derslerini zoraki bir sekilde dinlemektedirler veya bu ve-
rilen programi kabul etmektedirler ve dersten kagmakta-
dirlar. Simdi bu bakimdan da 6grencileri okumaya, dinle-
meye ve Ogrenmeye, edebiyat ve dil derslerinin amacla-
rina yaklastiracak sekilde uygulanmasinda metin secgimi
¢ok dnemlidir. Buginki durumda kitaplara baktigimiz za-
man veyahut tavsiye edilen yardimci ders kitaplarina bak-
tigimiz zaman, metinlerimizin durumu nedir? Secilen me-
tinler ne yapiyor? Cocuga bu dersi sevdiriyor mu, motive
ediyor mu, yoksa ters bir durum karsssinda miyiz? Bunu
da uzun 6gretim deneyimi olan arkadasimiz Sayin Orhan
Ural'a yoneltmek istiyorum. Acaba kendisi bu hususta
bize neler sdyleyebilir?



ORHAN URAL — Turk dilini kisa timce o6rgisuyle
gercekten en gizel kullananlardan biri olan Falih Rifki
Atay, bir yazisinda soyle der:

«Bir defa yazi ve okuma zevkini, hic mustesnasi ol-
maksizin bitin okullarimizda ayni ehemmiyetle beslemek
gerektigi Gzerinde anlasalim. Bayagiliktan ve dimduizliuk-
ten biraz yukari bir romani, bir denemeyi, bir tiyatroyu,
herhangi bir edebi yaziyi anlayarak okumasini bilmeyen
bir mihendis, bir subay, bir kaptan veya bir ziraat¢i di-
stnebilir misiniz? Ve biz bu halde kaldik¢a ileri milletler
arasina katilabilecegimizi sanir misiniz?»

Meslekleri ister muhendis, subay, kaptan, ziraatgi ol-
sun; bir kisi belli bir kdltir dizeyine ulasamamis ise ve
herhangi bir edebi yaziyi anlayarak okumasini bilmiyorsa
gercekten de aydin degildir. Falih Rifki'nin saydigi mes-
lek erbabi arasinda doktor, hukuk¢u ve 6gretmenleri de
dile getirmesi dusunulirdd. Unutulmalari ya sevildiklerin-
den ya da anlayarak okuma sinavini gectiklerinden otiru
olsa gerek!

«Tirk Dili ve Edebiyatt Ogretiminde Baslica Sorun-
lari» irdelemeden Once, liselerde izlenen programa kisa-

ca bir g6z atmamiz konuyu aydinhiga kavusturacaktir sa-
nirm

Lise I siniflarda, dizyazi, nazim, vezin, kafiye, nazim
sekilleri ve edebiyat tirleri Ustinde durulur. Metinler ge-
nellikle cagdas yazarlardan secilmistir. Ogrenciler bu me-
tinleri anlamada pek guclik cekmezler.

Lise Il. siniflardaki ders programi destanlarla baslar,
halk ve divan siirinden ornekler, kitabin en buyuk bolu-
minu olusturur. Bati edebiyatlarindan alman metinleri,
Tanzimat edebiyati ve 20. yuzyill Turk edebiyati sanatci-
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larindan sec¢meler izlemektedir. Bdyle bir program, ger-
cekten de o6grenci gucini asan bir dlginin goéstergesi-
dir.

Divan giirini, Osmanl dénemi kultdrinin bir kalitesi
olarak dusunidriz. Yuzyillar boyunca bu siire emek veril-
mis, seckin sanatcilar da yetismistir. Ucari yasam glzel-
ligini dizelerinde ustalikla  canlandiran Nedim'den haz
duymak icgin belli bir kaltir birikimi gerekir. Bir gazelin-
de su dizelerin anlatim inceligini, belirli bir yasam kesi-
tine bir birikimle ulasanlar ancak sezebilir :

Muradm anlariz ol gamzenin izadmmiz vardir
Bela s6z bilmeziz amma biraz irfanimiz vardir
O sOhun sundugu peyméneyi reddetmeziiz elbet
Aninla bodylece ahdetmisiz peymammiz vardir
Munasiptir sana ey tefl-i ndzim hiccetin ol gel
Besiktasa yakin bir héane-i virammiz vardir

Lise Il. ders kitabinda goérulen nefinin su beytine de
bir g6z atalim :

Evc-i hevada sit-i cekacak-1 tigden
Avaz-1 ra'd 0 saika reh-gim-kinan olur

Bugunki dile aktaracak olursak sair sunu sdylemek-
tedir :

(Kihg sakirtilarinin gdrdltisinden, havanin yani gok-
ylzinin en yiksek tabakasinda, vyildirnmin ve goékguril-
tistnldn sesi, yolunu sasirir.)

Abartinin dengesizligi bir yana, bu cetrefil ve agdal
Osmanlica karsisinda 6grenci yalnizca saskinlik duymak-
tadir. Divan siirinde de dil yéninden yalin, agik, anlasilir
beyitler bulunmaktadir. Okul kitabi icin yapilacak se¢cme-
lerde bu amag, gozardi edilmemelidir. Btin bunlara kar-
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sin lise ogrencisinin divan siirinin 6zine, gizelligine eri-
sebilmesi, anladigini sdyleyebilmesi de artik hayal otesi-
dir.

Lise son siniflar ders programi da Serveti Fin(in ede-
biyati ile baslamaktadir. 20. yuzyil Turk edebiyati ile su-
rip gitmekte, Bati edebiyatlarindan secilen 6rneklere de
yer verilmektedir.

Yalniz ne var ki, Servet-l FinQn déneminin iki Unli
sanatc¢isi olan Tevfik Fikret ve Cenap Sehabettin’in dili
de divan sairlerinden daha yumusak degildir. Agik ve an-
lasilir olmakiun cyiosine uzuKlir.

Tevfik Fikret'in «Sis manzumesi 1901 yiiinda yazil-
mistir. Bu manzumeden birka¢ dize okuyoruz :

Sarmis yine afakini bir ddd-1 muannid,

Bir zulmet-i beyza ki peyapey mitezayid
Tazyikinin altinda siinmis gibi es bah
Bir tozlu kesafetten ibaret butin elvah;
Ey midelerin zehr-i tekazasi éninde

Her zilleti bel eyleyen efvah-i kadide;

insafla diisiinelim, bu dizeleri lise son sinif 6§rencisi
nasil anlayacaktir?

Cenap Sehabettin’'in Unli «Elhan-1 Sita»si da lise son
sinif kitaplarinin vazgecilmeyen demirbas siiridir :

Destinde ey sema-yi sita tide tGdedir
Ber|<-i semen, cenah-1 keb(ter, sehab-1 ter
Dok ey semé-revan-i tabiat ginudedir
Hak-i siyahin Ustine safi sukdfeler!

«Elhan-1 Sita», 6grenciye kirlk not verebilmek igin
ustalikla secilmis bir siir olsa gerek! Oysa Cenap Seha-
bettin'in o glizelim «Senin igin» siiri nigcin animsanmaz
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ve ders kitaplarinda ona yer verilmez diye hep disunmus
sumdur :

Sesin igler gibi bir sGh kanat gamlarima,
Seni dinlerken olur kalbin ucan kuslara es;
Gun batarken sanirnm goélgesi bir baska glnes,
Sarisinlik getirir gozlerin aksamlarima.

Amag, bir kar siirini drnek olarak vermekse damitil-
mis yogun glzelliklerle Tarkceyi kullanan, duygulu anla-
timin en seckin ustasi olan Ahmet Muhip Dranas'in
«Kar» siiri nigin hatirlanmaz :

Kardir yagan lstimuze geceden
Yagmurlu, karanhk bir distinceden
Ormanin ugultusuyla birlikte

Ve dortnala, dimdiz bir mavilikte
Kar yagiyor Gstimuze, inceden
Sesin neide kaldi, her gunki sesin
Unutulmus guzel sarkilar igin

Bu kar gecesinde uzaktan, yoldan,
Rizgar gibi th eski Anadolu’dan
Sesin nerde kaldi? kar i¢gindesin!

«Melali anlamayan nesle asina degiliz» Ahmet Ha-
sim’in Unli «O Belde» siirindeki bu guzel dize, kusaklar
boyunca birgok kisinin belleginde yasamis ve zaman za-
man dile getirilmistir. Lise son sinif kitaplarinda gdérilen

«O Belde» siirinin bir b6élimine duygusuzluktan siyrila-
rak bakalim :

O Belde

Durur menéatik-1 dusize-yi tahayyulde;
Mai bir aksam

Eder Ustinde daima aram;
Eteklerinde deniz
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Doker ervaha bir sikdn-1 menam
Kadinlar orda glzel, ince, saf, leylidir,
Hepsinin gozlerinde hiznin var,

Hepsi hemsiredir veyahut yar;

Diide tenvim-i iztirabi bilir

Dudaklarindaki giryende bdseler, yahut,
O gozlerindeki nili stkdt-1 istifham
Onlarin rdhu sam-1 mugberden

Mutekasif menekselerdir ki

Mutemadi stuk(On u samti arar;

Menatik-1 disize-yi tahayyul : hilya kurmanin bakir
bélgeleri... Sukln-1 menam : uyku sessizligi... Tenvim-i
1Iztirap : 1ztirabr uyutmak... Sam-1 mugber : kirgin aksam...

Bu tamlamalari, 6grencinin belleginde saklayabilmesi,
hatta sdzcikleri fonetik degerleriyle dogru soyleyebilme-
si cok mu kolay sanilmaktadir.? Siirin yazildigi 1921 yilin-
dan bugiine degin dilimizin en blylk asamalardan gegti-
ginin acgik bir gdstergesidir, bu érnek...

«Turk Dili ve Edebiyatt Ogretiminde Karsilasilan Bas-
lica Sorunlar»in en 6nde olani dil konusudur. Yuzyillar
boyunca konusulan dil ile, siir ve dizyazida kullanilan ya-
z1 dili-birbiriyle uyusup anlasamayan iki kardes gibi toplu-
mumuzda varhgini sdrdirmistir. Edebiyat 6gretiminin
amacli, 6grenciye siir, roman, 6yki, tiyatro, deneme gibi
yazin tdrlerini sevdirmek, iclerinde bir gizellik duygusu
yaratmak, mantikh didsinmeye ve ana dilini dogru yaz-
maya yoOneltmek olmalidir.

Ogrenciye edebiyattan sogutucu metinlerden vazge-
celim; yasayan gunimiiz edebiyatinin dersaneye girme-
sinden M.E.B. -adeta- urker gibidir. Dunya capinda bir
Yasar Kemal, Aziz Nesin, Rifat ilgaz, Orhan Kemal, Ke-
mal Tahir, Samim Kocag6z, Bekir Yildiz, Necati Cumal,
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Cetin Alton, Tarik Bugra'nin roman ve Ooykulerinden or-
nekler almayiz, sonra da liseyi bitiren 6drencinin bir dilek-
¢e yazamayisindan, sorunlarini dogru durist diie getire-
meyisinden yakinip dururuz. Ogrencilerin ana dilimizi ger-
cekten iyi 6grenmelerini istiyorsak, cagdas edebiyatin sa-
nat¢ilarina, Turkcemizi en iyi kullanip gelistirilen bu sec-
kin yazarlara, dersane kapilarini agmanin zamani c¢oktan
gelmistir!

BASKAN — Cok tesekkiir ederiz Sayin Ural.

Edebiyat 6gretiminin, dil ve edebiyat 6gretiminin en
onemli boyutlarindan biri de s6zli ve yazili anlatim gucu-
ni ogrencilerde gelistirmektir. Hatta son iletisim alani
konusunda yapilan calismalar, bu alanla ilgili literatir,
bize go6steriyor ki bircok bakimdan sézli veya yazili an-
latimin gelistiriimesi, diger boyutlardan daha c¢ok 6nem
kazanmaktadir ginimizde. Demin Sayin Ural da bahset-
ti. Biz mihendise veyahut da doktor olacak bir kimseye
veyahut matematikciye bir edebiyat veya sosyal bilgiler
alaninda 6grenimini tamamlamak isteyen kimselere go-
re, daha c¢ok onun iletisim alanindaki bilgisini ve gorgi-
sinu, ahskanhklarini verecek yollar aramak durumunda-
yiz. Bu bakimdan so6zli ve yazilh anlatim bayuk 6énem ta-
simaktadir. Bunun eksikligini duymaktayiz. Bu bakimdan
Sayin Ozdemirden diisiincelerini 6grenmek istiyoruz. Du-
rum nedir? Bugln edebiyat 6dretiminde gercekten 6gren-
cilerin bu yonu nasil gelistiriimeye calisiimaktadir ve so-
runlar nelerdir?

EMIN OZDEMIR — Efendim, ben konuyu nirengi
noktalari ile belirlemeye calisacagim. Iister ilkokulda ve
ortaokulda oldugu gibi dersin adi Turkge olsun, ister li-
sede oldugu gibi Tirk dili ve edebiyati adini alsin, bu der-
sin tim amaclarini tek timceye indirgeyebiliriz; Ogrenci-
lerin duydu@unu, disindugint, tasarladigini, gordugind,
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yasadigini dogru ve tam olarak sozle, yazi ile anlatabil-
meleri. Eger 6drenci s6z ve yazi ile dusindagund, duy-
dudunu, tam eksiksizce, dizgun bir bicimde anlatamiyor-
sa, ister Yasar Kemal'i okutalim ona, ister Ahmet Hasim'i
okutalim, ister Fuzuli'yi havanda su doéviyoruz demektir.
Amac 6grencinin dili batin boyutlarn ile gizel ve etkili bir
bicimde kullanmasidir. Ama¢ bdyle olunca hemen su so-
ruyu sorabiliriz : Bugin liseyi bitiren bir gen¢ duydugunu,
diasiundagiunu, tasarladigini, yasadigini gizel, dogru, ek-
siksiz bir bicimde dile getirebiliyor mu? Bdyle bir gugcle,
boyle bir bilgi ve beceriyle donanmis mi? Bunun yanitini,
kendi gozlemlerinizden sanirim biliyorsunuzdur. Kaldi ki
televizyonda goruyorsunuz, radyoda genclerle yapilan ko-
nusmalar dinliyorsunuz. Gorduginuz ve izlediginiz gibi
dogru timce kurmak bir yana, buyuk bir bdlimu, kesik-
lemeli bir anlatim bigimi icinde. Tekleyerek, kekemeliye-
rek konusuyorlar Tirkgeyi. Bu, yalniz 6grencilere 6zgi
bir durum degil, ayni durumu U¢ asagl bes yukari yetis-
kinlerde de goriyoruz. Yoneticilerde, kamu gérevlilerinde,
siyaset adamlarinda goriyoruz. Daha acisi, 6gretmenler-
de goruyoruz. Kestirmeden soyliyeyim : Bugin bizim top-
lumumuzda bir anlatim sayriligi var. Daha alisilmis s6z-
cigl kullanayim isterseniz bir anlatim hastaligi ile karsi
karsiyayiz. Acaba nereden geliyor bu hastahin neden-
leri? Neden anadilimizi dogru bir bigcimde kullanamiyoruz?
Bu soruyu okul dizeyinde ele alirsak, ki panelin konusu
bu baglamda sinirlandiriimistir, bu sayrihigr G¢ ana nede-
ne dayandiracagim ben. ilki izlenilen izlencelerden; yani
yerlesik terimi ile programlardan gelen nedenler, ikincisi
ogretmenden ve yéntemden gelen nedenler, Gglncisl or-
tamdan gelen nedenler. Ortam sdzcuginu degisik boyutla-
r ile kullaniyorum, hem arac gere¢, hem sinifsal ortam,
hem siyasal ortam baglaminda kullaniyorum.
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Once izlenceden gelen nedenlere kisaca deginmek
gerekirse ilkokuldan dniversitelere dedin anadili 6gretimi
acisindan soéyluyorum, bu izlenceler 6grencilerin yas, bil-
gi gereksinimleri g6zéninde bulundurularak hazirlanma-
mistir. Benden 6nce konusan arkadaslarimizin da prog-
ramlarin amaclari Gzerinde kullanilan izlenilen ydntem
acisinda belirttigi gibi aktarma yontemlerdir bunlar. Bas-
ka bedenlere gore bigilmis giysinin tipki kendi bedenimi-
ze zorlanarak giydiriimesi gibi bu izlencelerde bize uyar-
lanmaya cahlsiimistir. Diyelim, bazi ydntemler anaokulu
¢ocuklarr icin hazirlanmistir., alip aktarmisiz onlari. Bazi
yontemler Amerikahlar, Almanlar ya da Fransizlar icin ha-
zirlanmistir, alip aktarmisiz. Oyle ise bize, kendi yapimi-
za uygun, kendi ¢alismalarimizin drind olan izlencelerden
yoksunuz.

Bir baska ©6nemli nokta dil ve edebiyat izlenceler
arasinda butiinsellik yoktur. ilk ve ortadgretim bir dlciide
birbirini batunleyici calismalar yapilmaktadir. Daha acik
secik sdylemek gerekirse ilkokulda yaptirilan konusma
calismalari, sozli anlatim calismalari, dinleme ve okuma
calismalari bir 6l¢ctide ortaokulda da sirddaralir. O bakim-
dan ilk ve ortaokul arasinda sinirli da olsa bir butinles-
meden sOz edilebilir;, ama durum liseye gelince degisir;
butinsellik birdenbire bicakla kesilmiscesine kopar. Bu
kopukluk ister istemez lise yillarini anadili 6gretimi agisin-
dan sekiz yilhik egitime dayandirmadigi icin 6grencilerin
dilsel gelisimi bir butinsellik gostermez. Liselerdeki Turk
dili ve edebiyati 6gretimi ayri bir ada olarak kalir.

izlencelerin bizdenlik tasimadigini, cocugun dilsel ge-
lisimini butunselligi icinde kusatmadigini soyledim. Ote
yandan bu izlence dogrultusunda hazirlanan ders Kkitap-
lari da yine izlenceye bagh olarak &grencilerin ilgi alan-
larini kusatici nitelikte degildir.  Ogrencilerin ellerindeki
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Turk dili edebiyati kitaplarina, &dgrencilerin kullandiklari
kitaplara 6gdretmenler séyle bir gbz atsinlar, ¢cogu parca-
larin kenarlan cizik c¢iziktir, kenarlarina sisler yapilmis
ya da can sikintisindan imzalar atilmistir. Cok aci bir ger-
cek ama gercek oldugu icin soOylenilmeli ve bilinmelidir.
Her 6gretim yili sonunda yirtilan ve yakilan ders Kkitaplari
arasinda Turk dili ve edebiyati kitaplari da vardir. Oysa
o0glenden once vurgulandigi gibi bu dersin temel amacla-
rindan biri de 6grencilerde kitaba karsi saygl yaratmaktir,
okuma aliskanligi ve begenisi yaratmaktir. Dusunin ki
bu aliskanhg! yaratacak kitap, 6¢ alma duygusu ile par-
calanmakta, yakilip yirtilmaktadir. Ogrenciler, derse karsi
olan ofkelerini, kinlerini ancak bu yolla dile getirebilmek-
tedirler. Ogrencilerin bu tutumu, Tirk dili ve edebiyat
ogretiminin sefaletini bitin boyutlariyla yansitir kanisin-
dayim.

izlence, cocuktan ve yasamdan kopuk olunca, ister
istemez ders amacina ulasmaz, kaldi ki bizim izlenceleri-
mizde s06zli ve yazili anlatim buyuk dlctide izlencenin bi-
tin boyutlar icerisinde yayilmistir. Yani ayrica bir konus-
ma dersi yoktur, bir konusma dersi olmadigi icin blylk
Olciide ©grencilerin cektikleri konusma sikintilari tGzerin-
de durulmaz, yani sozcikleri séyleme, tonlama, vurgula-
ma, sesleri birbirine karistirma ya da bir kime karsisin-
da, bir grup karsisinda serbest¢ce konusabilme aligskan-
liklari Gzerinde durulmaz. Fiziksel kosullar agisindan da
ortam deginecegim gibi tek so6zcukle olumsuzdur. Boyle
olunca, o6grencilerden guzel, dogru etkili bir bigcimde ko-
nusmay! beklemek bos bir beklenti degil de nedir? Tirk
dili ve edebiyati dgretimindeki sefaletin 6gretmenden kay-
naklanan nedenleri de var. Az 6dnce Sayin Aytir'in konus-
masini dinlerken, daha 6nce de Aksit Gokturk'in konus-
masini dinlerken birtakim yepyeni kavram oruntisu ile
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kars1 karsiya geldigimizi goérdim. Aslinda bunlar elesti-
ri diline, dilbilim acisindan dilin ¢evrimine girmis kavram-
lardir. S6zgelimi «kurmaca kavrami», «artalan kavrami»,
«yapisalcihik kavrami», «yapisalct elestirici kavrami»,
«metin orust kavrami», «yorum bilim kavrami» gibi. He-
men belirteyim ki bu kavramlar bizim Turk dili ve edebiyat
ogretimimizin yabancisi oldugu seylerdir. Daha acik bir
bicimde sdylemek gerekirse bu kavramlar ne. bizim 6g-
retim izlencelerimizden iceri girmistir, ne de dgretmenle-
rimiz bu tir kavramlar Gzerine temellenen bir egitim ala-
ni icerisinde yetismistir. Saniyorum benden sonra konu-
sacak Sayin Onertoy’da herhalde deginecektir. Bugiin bi-
zim Toark dili ve edebiyatt bélumlerinde yahut Turkoloji
bolimlerinde izlenilen 6gretim ydntemi rahatca soOyleye-
bilirim ki dunyadaki gelismeleri yarim yizyil geriden izle-
mektedir. Bir bakima cagdisidir, geridir. Simdi izlence
acisindan geride ol, yontem acisindan geride ol, 6gret-
men yetistirme acisindan geride ol, gel sen &égrenciler-
den gulzel, dogru, etkili bir bicimde konusmay! bekle. Dog-
ru dusinmeyi, dogru yazmay! bekle. Bosuna bir beklen-
ti, bosuna bir umut olacaktir bu. Ogretmenlerin yetisimin-
de buna yer verilmedigi gibi, Turk dili edebiyati dersinin
gercekten ozellikleri agisindan 6zel bir 6gretim ydntemi
gerektirdigi gercedi de bilinmemektedir bizde; baska bir
deyisle sanilir ki Tirkgce konusan ve 6gretmen olan her-
kes, bu dersi 6gretebilir. Boyle kemiklesmig, yanlis bir an-
layis vardir. Abarttigim ya da kararttigim sanilmasin, bu-
gln ogrencilerden bekledigimiz anadiliyle ilgili bilgi, be-
ceri donanimi, blyik olcide o6gretmenlerimizde yoktur.
Bu aci gercegi sdylemek zorundayim. Nitekim ¢ok de-
gil, sonuclari basina da yansidi, iki Gi¢ ay 6nce, 6gretmen-
lik icin bir sinav yapildi. Yapilan bu sinavda eski terimi
kullanacagim, «mesleki bilgi ve beceri» acgisindan sinava
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katilcmlarin buyuk bir bolimu, yuzde 50’nin lzerinde ba-
sarisiz oldugu goruldta. Bunlarin temel Turkge bilgilerini
edinmedikleri, bir cumledeki yanlislari gérmedikleri anla-
sildi, Ogrencilerden yakindigimiz anadili eksikliklerini bir
Olcide o6gretmenlerde de gorebiliriz. Sayin Gogus degin-
diler aslinda Turkce ya da Turk dili edebiyati dersleri bir
butindur, sodyle yorumlayabiliriz, her ders bir yerde Turk-
ce dersi demektir. Matematik icin de, fizik icin de ruhbi-
lim icin de bdyledir bu. Acaba o derslerin 6gretiminde
nasil bir Tirkce egemendir? Nasil bir Tirkce ile 6grenci-
ler karsi karsiyadir?Bunu da bilmiyoruz. Simdi glzel ko-
nusma, glzel yazma, her seyden dnce o6grencilerin ilgi-
sini devindirmeyi onlarin yasantisina bagl kalmayi gerek-
tirir demistim, oysa ders kitaplarimiza baktigimizda ge-
nellikle ders kitabina secilen metinler blyuk &lcide 6§-
rencilerin bu yonunld devindirecek, bu yoniniu kamcgila-
yacak nitelikte degildir. Ogretmenler isledikleri bir par-
cayl 6grencilerin yasantilarina baglayamazlar. Yasantisi-
sina donuk olmayan, onun dis ve diustince giicine sesle-
meyen bir konuda nasil konussun? Birikim olmadik¢ca 6g-
renci nasil konussun? Sunun altini ¢izmek gerekir : lyi
bir 6gretmen konusan degil, ¢cok konusturandir. Dersleri-
mizde ise biyuk o6l¢cide konusan etkin olan égretmenler-
dir. Deginecedim gibi fiziki nedenlerle de dgretmenler 6g-
rencilerini konusturamazlar. Dersi birbirine bagh butunla-
gl icinde, onun dért kuralini konusma-yazma, okuma ve
dinleme kurallarint kullandiramazlar,

Turk dili ve edebiyati 6gretimimizdeki sefaletin ne-
denlerinden bir bolumu de 6gretim ortamiyla ilgilidir.

Bilinen bir gergektir ki, son yillarda 6zellikle dili giizel
kullanma, etkili kullanma yavas yavas sayginligini yitiren
kavramlar. Ote yandan dile ve edebiyat iriinlerine karsi
toplumda giderek genisleyen bir kiskunlik, dahasi istek-
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sizlik s6z konusu. Bu ortam igerisinde o6§retmenler 06§-
rencilerini Tark dilinin gizel Grdnleriyle karsiya getirmek-
ten kaciniyorlar. Okumaktan, okutmaktan  kaciniyorlar.
Gazetelere yansiyan kitap yasaklama haberleri rahat yo-
lu secip, verilenle yetinme, verilenin 06tesine gecememe
gizgisini izliyorlar. Bunu da c¢ok dogal karsilamamiz ge-
rekir kanisindayim.

Bilinen bir gercektir, 50-60-70 kisilik siniflarda 6g-
rencileri etkin duruma getirmek olanaksizdir. Bu dururrv
da ©6gretmen kendisi igcin en kolay yolu yeglemektedir.
Nedir en kolay yol? Sdylesin ya da yazdirsin. Konusma,
tartisma, katilim; bu durumda o6gretmenin pek de g6z6-
nunde bulundurdugu egitsel kavramlar degildir.

Su da tartisma go6tirmez bir gercektir ki, 6grenme,
etkin olma sonucunda ortaya c¢ikan bir olgudur. Etkin ol-
mayan insan 6grenemez. Oysa buyuk olciide derslerde
ogrenciler, edilgin durumdadir. Edilgin durumda olan 6§-
rencilerden, elbette az 6nce soéyledigim anadili etkinlik-
lerini beklemek dogru degildir. Yalnizca susan, dinleyen,
tepki gdstermeyen insan tipi yetisir bu ortamda.

Bu arada, yine ortam ag¢isindan, 6zellikle 6grencile-
rin disundiklerini, duyduklarini; guzel ve etkili bir bigim-
de anlatamamanin bir nedeni de dil kosuluna baglayaca-
gim. Bizde nedense yOnetimler degistikce, fizik izlencesi
ile kimse ilgilenmez, yahut matematikte su problem su
duzeyde oOgretilmis ya da ogretiimemis gibisinden bir ko-
nuya ilgi duyulmaz; ama mutlaka ilgi déner dolasir gelir,
Turk dili ve edebiyati 6gretimine dayanir. Yonetim degis-
tikce, filan yazar ciksin, filan yazar girsin biciminde di-
zeltmeler istenir, dil dizencesi 6n plana gecer mutlaka.

Surasi tartisma gotirmez bir gercektir ki, 6grencileri
Turkce dusiinmeye ve disindirmeye yoneltmedigimiz si-
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rece, onlardan gizel, dogru, etkili bir bicimde konusma
ve yazma bekleyemeyiz. Bugin bakin, 6grencilerin yazim
yanhishgr yaptiklari, dogru yazamadiklari sézcuklerin-ra-
hatca soyleyebilirim ylzde 80-90'1 yabanci kokenli s6z-
cuklerdir Bir drnek vermek isterim : Kendi 6grencilerim-
den biliyorum bunu, séz gelimi «muvaffak» sdzcugini
ogrenciler «muafak», «muvafak», «muafak», «muffak» bi-
ciminde c¢ok degisik sekillerde soyluyorlar," yaziyorlar.

Turk dili ve edebiyati 6gretimi, Tirkcenin kendi 6z
degerlerine dayandirilmadidi sirece, 6grencilerden gizel,
dogru yazmayi, glizel, dogru ve etkin bir bicimde konus-
may! bekleyemeyiz. Bilyik olgide ogrencilerin yazim yan-
hsh@r yaptigi, vyanlis soyledikleri, yanlis vurguladiklari
sOzcikler yabanci kdkenlidir. Tirk hanceresine uymayan,
soyleyisinde ve c¢ikariminda gugluk cektikleri sézcukler-
dir. Ornegin, demin de soéylemistim, «muvaffak» sézcugu-
nd 10'u askin bir bicimde yaziyorlar, ¢ok cesitli bicimde
soyliyorlar; ama «basari» sbdzcuglini ogretmen yegletse
ve yazdirsa, boyle bir sonugla karsi karsiya gelmeyecek-
ler. «Kavram» sodzcugunit «mefhum» olarak yazdigi za-
man, «» ile «» sesini karistiriyor, séylenenin tam tersine
bir sonu¢ ¢ikiyor ortaya. Tim timce kurma aliskanligi da
buna bagli. Bir yazida okumustum, timcenin 6limi, cim-
lenin 6lima diye, bugin timce 6ldu, tam timce kurdurul-
muyor o6grencilere.

Butin bunlarin yani sira, 10 yih askin bir stredir Tur-
kiye, bir test sitmasina tutulmustur. Bu sitma, biyik ol-
cide o6grencilerin bir metni batunligu icerisinde okumayi
engellemistir, konusmasini, yazili anlatima ydnelmesini
engelleyen ana etkenlerden birisi olarak gosterilebilir bu
test salgini. Yanlis anlasiima olmasin, ben teste karsi de-
gilim, ya da testin olcerligine, aynaligina karsi degilim,
elbette test bir aractir, her ara¢ gibi bunun da iyi ya da
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kotu yanlari tartisilabilir, eksik yanlari tartisilabilir; ancak
bu arada testin alip goturduklerini dolduracak onlemler
almak gerekir. Bu o6nlemlerin basinda da derslerin aki-
sinda okuma parcalarini biyik olgcide gelistirme, buyuk
Olcide s6zli ve yazili anlatim calismalarina agirlik verme
gelir. Oysa bu test sitmasinin icerisinde, artik 6grenciler
bir metnin butint okuma séyle dhrsun, timce diuzeyinde,
en blyuk ol¢clide paragraf dizeyinde metinlerle karsi kar-
slya geliyorlar. Onu biraz astigi zaman, 6gdrenci metni
anlamakta sikinti ¢ekiyor. Bu bir yana, 6grencide sece-
nekse! disinme aliskanh@i, parcah distunis demektir.
Parcali disunis, dusinmeme akl kullanamama demek-'
tir. Bir durumu vereceksiniz, bir nedeni soracaksiniz, an-
cak o neden konusunda 6§rencinin dogru dasinip bir
secim yapabilmesi, secgeneklerini de birlikte vermenize
baglidir.

Soylediklerimi toparlarsam ders izlenceleri, izlence-
leri yasama donistirerek 6gretmenin egitim ve yetisme
durumu boyle olursa, ortam bodyle olursa ister istemez,
biz, bugin Tilrkgenin (6zellikle 6gdrenci dili diizeyinde)
icinde bulundugu sayrilia kolayca ses c¢ikaramayiz. Pe-
ki nasil dnlenebilir bu? Nasil sorusu, herhalde yarinin bu
sorunu Turk dili ve edebiyati derslerini saghkh bir teme-
le oturtabilmek icin alinacak dnlemlerin konusu.

BASKAN — Cok tesekkiir ederiz.

Simdi s6zl, gen¢ arkadasimiza birakiyorum. Baslan-
gicta da soOylemistim, filen bugin 6gdretmenlik yapan bir
arkadasimizdir, dil ve edebiyat 6gretmeni olarak, bu Der-
nege bagli Kolejde calismaktadir.

Kendisinden sunu anlatmasini diliyorum. Bir 6gret-
men olarak, en ¢ok hangi sorunlar sizi ugrastirmaktadir?
Genel olarak konusursaniz daha iyi olur. Bundan sonra
hoccniza verecegiz sozi.
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FERAY ONDER — Sayin Konuklar, Degerli Ogretmen
Arkadaslarim,

Once bir ideal 6gretmen tanimlamasiyla sbéze basla-
mak istiyorum. «Ogrencisinin gecmesi icin bir koprii olan
ve o6grencisinin bu kopriden gecmesine yardimci olduk-
tan sonra seving ve coskuyla ¢Okiip, aradan c¢ekilerek 6§-
rencisini kendi kodprusinu kurmak icin yireklendiren 6§-
retmendir» diyor Nikos Kazancakis.

Yillarin yipratict etkilerine karsi  koyacak kopriler
kurmaylr amaclarken girdaplar, dalgalar, firtinalarla kar-
silasiyoruz. Kopruler kurmak isterken kopriler yikmak
kertesine gelebiliyor kimi kez bu sorunlar.

Yorumsuz bir oykiu aktarmak istiyorum

Tavsan, kus, balik, 6rdek ve digerleri bir okul kurma-
ya karar verirler. Ogretim izlencesine ugma, kosma, yiiz-
me... gibi dnerilen bitin dersler konur. Bu dersler zorun-
lu derslerdir. Kosma dersinde en basarili tavsandir kus-
kusuz. Ama ondan ugmas! istenince zavalll tavsan ha-
vaya sigrar, yere duser, bir bacagi kirilir, kafatasi catla-
digr icin daha sonra iyi kosamaz bile artik. Kosma der-
sinden pekiyi yerine iyi alir; ugma dersinden de hi¢c de-
gilse cabaladigi, denedigi icin orta alr.

Benzer bir durum kusun basina gelir. U¢ma dersfn-
de cok basarlidir, havada taklalar bile atar, pekiyi alr;
ama ondan bir kdstebek gibi toprag: kazmasi istenir. Do-
gal olarak kusun kanatlari, gagasi kirilir, ondan sonra iyi
ucamaz da...

Bu boyle surerken, yil sonunda okul birincisi akli pek
gelismemis olan yilan bahdi olur. Cinki hepsini «biraz»
becerebilmistir.

Leo Buscaglia'nin Yasamak Sevmek Ogrenmek adli
yapitindan alintiladim bu oykiyu.
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Dinyanin en anli yazarlarindan biri olabilirsiniz, bi-
yuk bir dahi de olabilirsiniz; ama trigonometride, redoks-
ta, optikte... basarih olamazsiniz liseyi bitiremezsiniz. Fi-
lan dersi, falan dersi de basarmaniz gerekir.

Edebiyat dersi de bu basarilmasi gereken dersler
icinde. Ne ki divan edebiyatini, aruzu, halk edebiyatini,
Bati etkisinde gelisen Turk edebiyatini iyi bilmeniz gerek-
li degil; kompozisyon dersleriyle saglanabilir gecmek icin
istenen kosul. Duyabiliyor, disinebiliyor, yorum getire-
biliyor, gelistirebiliyor, anliyor, aktarabiliyor musunuz? is-
te bu kosullar bizim aradiklarimiz. Bunlari gercgeklestir-
mek bu denli de kolay degdil. «Sehl-i mimteni» gibi bir
sey. Zorluklarimiz var elbette.

Bir kez cagin gidisine bakiniz. Teknolojik ilerleme-
ler, bilimsel ve teknik arastirmalar, fen bilimleri bulgula-
ri... Cag nereye gidiyor? Kesinlikle duygu yoni olmayan
bir yéne. Fen dersleri giderek agirhk kazaniyor. «Cagin
geregi» diyeceksiniz, «caddas olmak, caga ters disme-
mek diyeceksiniz. Elbette yadsimiyorum bunlarin higbiri-
ni. Ya insanin duygu egitimi? Sevgiler, coskular, gizellik-
ler, hayranliklar... insani insanlastiran duygulardan yok-
sunluk.

Hocam da belirttiler. Ogrencilerimiz  hep test, hep
test ¢dzmeye yodneliyorlar; duygu dunyalan da testlesi-
veriyor gbzimuiuziun ©6ndnde. Duygular, disunceler, ey-
lemler, coskular akici degil; kuru, donuk, mat, anlamsiz...
Tipki seceneklerden biri gibi. Hani guzellikler karsisinda
hayranlik duyan, nerede coskular seline kapilan? Géste-
rin guzelliklere kapilarini acani.

Hamuru mayalamissiniz, kabarmaya yiz tutmus, tam
kivamina gelmis; 6zuyle, bicimiyle nefis ¢orekler yapma-
ya hazirlaniyorsunuz. Sert, soguk, kuru bir el... Tasarla-
diklariniz soguyor, donuyor, kiriliyor. Parcaciklar kaliyor
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geriye. iciniz eziliyor, birsey yapamiyor, yaratamiyor, ilgi
cekici olamiyorsunuz Sayin Mudurimiz Halit Hocamizin
ifadesiyle «test ve tost gocuklari» igin. Siz de mekanik-
lesen cagin c¢ocuklarina edebiyat dersi vereceksiniz. Ti-
yatroyu videodan izlerler, siirleri banttan dinlerler olur
biter.

Butin amacg uUniversite, yasamin anlami sanki. Kim-
ya, fizik, biyoloji, inkilap tarihi... calisiyorlarsa, ilgileni-
yorlarsa hep Universite icin. Lise egitimi zincirin tamam-
lanmasinda yalnizca bir halka. Edebiyat derslerinde veri-
lenler, Universite sorusu olarak dogrudan 6grencinin kar-
sisina clkmayinca, edebiyat dersi anlamsizlasiyor 6gren-
cinin go6zinde.

Universite Hazirhk Kurslari, biitiin bos zamani aliyor.
Bunca zamansizlik icinde bir de edebiyat dersi calis-
mak (1) niye. Ozellikle son siniflarda 6grencilerinize 6dev
vermeye kalkismak neredeyse cesaretin Otesinde curet-
karhk. Hemen kurslar, testler, sinavlar... karsinizda. Ya-
kin zamana dek yalnizca lise son siniflarda yasanan bu
durum simdilerde ikinci siniflarda da yasanir oldu. Yakin
bir gelecekte, korkarim lise birinci siniflarda da da yasa-
nacak bu durum ve biz bu durumu kaniksayacagiz.

Okuma yazma aliskanhdr mi1?  Giderek azalmakta.
Dersimiz Oncelikle buna dayali. Okuma yazma aliskanli-
gindan s8z ettiginiz zaman sanki «okuma!, yazmal» di-
yorsunuz. Siz istediginiz denli bu aliskanhgi vermek yo-
lunda cabalar harcayin, sizin zorlanarak neredeyse ka-
zandirmay! basarmaya basladiginiz bir aligkanlik, 6¢gren-
ci velileri tarafindan bir cirpida yikihveriyor. «Kitap oku-
yacagina matematik calis!», «su kitaplar bilmem ki sana
ne veriyor?», «Universiteyi kazandiginda istedigini okuya-
bilirsin» veya «g6zulecek bunca test kitabin varken ro-
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man okumak da niye?» gibi yakinmalar, sizin yapmaya
calistiklarinizi yikmak degil mi?

Siz de kirkbes dakikalik ders saatinizde kaliyorsunuz.
Sire sizin, 6grencileriniz sizin; dilediginizce kullanin der-
sinizi, bicim verin onlara, insani yetistirmek i¢cin tohum
ekin topraga, kok salsin insan, gig¢lensin insan; ylrek-
lere guzellikleri ekin, guzellikleri yetistirin, guzellikleri bi-
¢in. Duygular, disinceler boy versin, bereketlensin in-

san... amacladiginiz insan dogsun... Ne guzel, disler-
den de guzel!

Bunca yuUkli bir izlenceyle kosarak ancak geliyoruz
yil sonuna. Hep mifredat, hep mufredat diyoruz. Kendi-
mizi de programi yetistirmeye programlamisiz, buna zo-
runluyuz sanki. Bu zorunlulukla tempoyu hi¢c distirmeden
hep kosuyor, hep kosuyor, hep kosuyoruz. Enerji ¢abuk
bitiyor, tikeniyoruz.

Bunca yukli program, arti, ders sayisi yetersizligini
alabildigine yasiyoruz.

Okuma, yazma, anlama, aktarma, yazim, noktalama,
vurgu, toplama, konusmayi vereceksiniz, dilbilgisi yapa-
caksiniz, duygu, disince, gézlem, dis diunyalarini arala-

yacak, bu dinyalari gelistireceksiniz; edebiyat dersini,
edebiyat bilgilerini vereceksiniz.

Disunun haftada ¢ saat edebiyat dersiyle lise ikin-
ci siniflarda islamlk éncesi sézli Uriinlerden baslayarak,
eski Yunan ve Latin edebiyatlar dahil olmak lzere 1940’
lara, 1950’lere gelmek programinizda var; ama 1940Q’lara
gelmeden dbénem bitecek, benzer bir durum siz isteseniz
de istemeseniz de lise son siniflarda da yasanacak.

Nedim’i ¢ift cinsiyetli, Namik Kemal'i acik sagik fik-
ralarin bas kahramani, Akifi yalnizca islamci, Fikret'i
salt ateist, Hasim’i fiziksel guzellikten yoksun olarak go-
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ren buginun gencini, bu 6nyargilardan soyutlamaya, sa-
natcilarin aslolan yanlarini  kosar adim vermeye caligir-
ken, ¢cagdas Tirk edebiyatini veremeden mayis ayina gel-
missinizdir bile. Hani kararliydiniz 20. ylzyll edebiyatini
vermeye, bu edebiyati okutmaya? Oysa siz, ne yaptiniz
butin 6grenim yili boyunca?

«Ey pay bend-i damgeh-i kayd-1 nam 0 nenk

Takey heva-yi mesgale-i dehr-i bi-direnk» dizesini
veya benzerlerini bi¢cim, 6z, anlam, sanat, nazim sekli y6-
ninden irdelediniz, 6grencilerinize irdeletmeye calistiniz.

Hanimefendiler, beyefendiler, bu beyit buginin gen-
cine dil bakimindan da, distunus bakimindan da, duyus
bakimindan da ¢ok ,cok uzak kaliyor.

Ogrencim bana, «dgretmenim, babam da annem de
ayni kitabi okumus, onlarin zamaninda da ayni kitap oku-
nuyormus» gibilerden soézleri soyluyor. Evet gercek bu.
Ben de ayni konulari, oniki yil dnce ayni sekilde veya ben-
zer sekilde okudum.

Yilhk izlencemiz duyus, dislnis, kavrayls, sezis yo-
ninden o6grenciye daha bir hitap edici olmal, ders sa-
yisi yeterli hale getirilmeli, izlence seyreltimen.

Rehberlik derslerimiz var. Bu derslerin amacini ko-
ruduguna, amacina ulastiyina -ne yazik ki- inanmiyorum.
Hic dedilse lise son siniflarda, rehberlik dersleri, edebiyat
dersleri haline getirilemez mi diyorum. Gegen yil denet-
menlere ilettigimiz bu durum, umarim beklentimiz dogrul-
tusunda sonug¢ verecektir.

Denetleme konusuna da deginmek istiyorum : Ogret-
men olarak iyiyi, dogruyu, glzeli amacliyoruz. Denetleme
yil olmasi ya da olmamasi bizim bu amacimizi degistir-
miyor, emegi salt denetlemeye bagh olarak artirmiyor. Ka-
zancimiz neyi, nasil yapmamiz yolunda aydinlanmak olu-
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yor, ama bu neyi, nasil yapmamiz gerektigi, denetleyicile-
re gore degdisiyor. Bu yil bir denetleyici «bunu bdyle yap-
maniz gerekiyor» diyor; gelecek yil, bizim uyguladigimiz
«bu» bir baska denetleyici tarafindan siddetle karsilani-
yor, olaganusti yanlis olarak degerlendiriliyor.

Ornegin, sinav kagitlarinin sinifta dagitilmasi gori-
siine ylrekten katiliyorsunuz; «hatalar 06grencilerce go-
rilecek, 6gretmen, 6grenci arasinda given ortami sagla-
nacak, ayni hatalar yinelenmeyecek...» bunlar disina-
yorsunuz, 6zellikle sizin dersiniz de bu tir bir uygulamay!
gerekli kiliyor, ama bir denetleyici geliyor, boyle bir uy-
gulamaya siddetle karsi cikihyor. Bu turden celigkiler Gr-
katiyor bizi. Denetlemelerdeki tutarhilikla dogruya daha
¢cabuk varacagiz koskusuz.

Yine pekcok sorunumuz var. Tiark Dili ve Edebiyati
diyorsunuz, Tirk dilini, 6z dilinizi kullandiginizda yasak
sozciikler beliriyor uslarda. Ogrencim iletiyor bana «Ulus
sbzcugl yasak degil mi?» Bir baska 6grencim hemen ona
yanit veriyor : «Ulus Alani'na bu adi Atatirk vermedi mi,
nasil yasaklarlar?» gibilerden.

Fen dersi 6gretmeni arkadaslarimiz kimi 6grencilere
«Bu zekayla fen kolunda ne isin var, fizik dersini basara-
miyorsan edebiyat koluna git vakit varken» diyerek -beni
bagislasinlar- isin kolayina kacgarlarken, okudugunu an-
lama, anladigini aktarabilme becerisini kazandirma kulfe-
ti -ktlfet- diyorum, c¢lnki bu asamada gercekten bir Kil-
fettir artik-edebiyat 6gretmeninden beklenir. Edebiyat 6§-
retmeninin «Edebiyat dersin zayif, kompozisyon yazami-
yorsun» diyebilmek seceneg@i yoktur; clnkl duygusuyla,
disincesiyle, sevgisiyle, gozlemiyle, kavrayis ve algila-
yistyla komple insan yetistirmekle yukamladuar.

Ama «Temininde guclik zammi» alinmasi s6z konu-
su oldugunda bu, kesinlikle siz olamazsiniz. Cunkl te-
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min edilmekte gucluk cekilmiyorsunuz. Sokaktan gegen
herhangi bir kisi de sizin yaptiginizi yapabilir. Bu iste de
bir «sehl-i mimteni» oldugu nedendir bilmem distndl-
mez. ilgenin kaymakami, doktoru, avukati, mihendisi
edebiyat 6gretmenligi konusunda bir anda uzmanlasabi-
lir, ama dilekce yazmayi bilmeyen birisiyle karsilasildi-
ginda, hemen sucglanan edebiyat 6gretmenidir, ya da ne
bileyim edebiyat 6dretmeninin hep aruz ogrettigi falan
dasiandlar. Ben edebiyat 6gretmeni oldugumu sdyledigim
zaman; bana aruzu, mefailin'i 6gretiyor musunuz deni-
liyor. Nedense bu aruz konusu hep getiriliyor gindeme.

Biz istediklerimizi gereg@i gibi veremedigimizi, verdik-
lerimizin geredi gibi alinmadigini, kisaca bu isi yapmanin
tadinin kactigini dustunidrken Turk Dili ve Edebiyati agir-
likli bdyle bir toplantinin yapilmasi inanin i¢ acici, ferah-
latici, serinletici.

Turk Dili ve Edebiyati dersini vermenin zevk olmak-
tan -neredeyse- c¢lkmaya basladigini  distnidyorduk ki,
boylesine saygin bir toplantiyla su serptiniz yureklerimi-
ze, onur asiladiniz, kivang verdiniz bizlere. Tesekkurler
hepinize.

Saygilar sunarim.

BASKAN — Cok tesekkir ederiz Sayin Onder’e. Ger-
cekten isin icinde olan bir 6gretmenin, isine bagh, aianini
seven dirust bir 6gretmenin  butin acik goéndllaliguyle
bize dertlerini ortaya doktiler; cok tesekkir ederim.

Simdi en son konusmaci olarak Sayin Dog¢. Dr. Olcay
Onertoy konusmaya baslayacaklar. Sayin Olcay Onertoy’
dan, bitin bu sorunlarin bir kismi, belki de buyik 6l¢ide,
0gretmen yetistirme konusuna geliyor. Tabii sorunlar, bir-
den bire ortaya cikmadi. Burada birgok Oneriler oldu. Bu

116



onerileri gergeklestirsek bile yine de 6gretmenlerin kar-
sisina yeni sorunlar c¢ikabilir. Ogretmenler icin bu devam
edegelen sorunlarla micadele etme durumunda yeni ye-
tisecek o6gretmenlerin, hem de bundan sonra yeni yapila-
cak programlar veyahut yeni ortaya c¢ikacak kitaplarin
uygulamasi, o kitaplarin 6gretiminde kullaniimasiyla ilgili
hazirhiklar icinde bulunma lazim. Acaba 0zellikle son 10
yil icinde yahut 6-7 yil icinde 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinin durumu nedir? Kendileri Turk dili ve edebiyati
ogretmeni olmak Uzere calisan bir dnemli kurumun uyesi
ve kendi talebesini de simdi gordd, tanidi, ne dusiniyor-
lar? Ogretmenleri nasil yetistirelim ki hem bugiinkii so-
runlari ¢ézmede daha etkin olsunlar, hem de sabahtan
beri konusan hocalarin ileri surdukleri, (insallah kabul
edilir veya gelistirilir), cok cagdas edebiyat ve dil prog-
ramlarini uygulayici olarak sisteme sokabilecek bir du-
ruma gelsinler.

Sizi dinliyoruz Sayin Onertoy.

DOC. DR. OLCAY ONERTOY — Efendim, her seyden
6nce suna deginmek istiyorum. Degerli 6grencim, Feray
Onder’in biraz 6nce belirttigi gibi, ortadgretimde edebiyat
dersleri nasil kigcuimseniyorsa, saniyorum fakulteler ara-
sinda da edebiyat fakulteleri 6yle kicumseniyor. Pek
6nem verilmiyor bu fakiltelere.

ikinci bir sorun da bu fakultelere gelen ogrenciler.
Butun fakiltelere oldugu gibi, edebiyat fakiltelerine de
o6grenciler test sinavi sonucu tutan puanlarina gore geli-
yorlar. Puana gore gelen 6§rencinin hepsinden dogal ola-
rak edebiyata karsi istekli olmalari beklenemez. Bu du-
rumda isteksiz 6grenciyle edebiyat 6gretimi yapmak gug-
lesiyor. Edebiyat 6grenimi yapmaya istekli olarak gelenler
de Turk Edebiyati, 6zellikle Yeni Turk Edebiyati deyince
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Milli Edebiyat'tan sonrasini dusunlyorlar ve daha c¢ok
gunimuz yazarlar Uzerinde konusmak, tartismak, onla-
rin yapitlarini okumak istiyorlar.

Bizim edebiyat fakulteleri olarak gérisimiz ise, «Biz
0gretmen yetistirmiyoruz, bilim adami yetistiriyoruz.» dur.
Ancak edebiyat fakultelerini bitiren 6grenciler 6gretmen
oluyorlar. Fakultelerdeki ders programlari da «bilim ada-
mi yetistirme» disincesine bagll olarak, «edebiyat ve dil
baslangicindan itibaren tarihsel gelisimi icinde incelenir.»
esasina goére hazirlaniyor.

Ortadgrenimini dile getirilen bir takim ¢6zimlenme-
mis sorunlarla tamamlayan &6grenci, Universiteye geldigi
zaman, edebiyat fakulltesinde ya da Turk Dili ve Edebiyati
Boélumu'nde soyle bir programla karsilasiyor :

Dersler, Eski Turk Edebiyat, Yeni Tirk Edebiyati,
Halk Edebiyati ve Dil dersleri olarak gruplandiriliyor. Es-
ki Turk Edebiyati olarak, hepimizin bildigi gibi, Gokturk-
lerden baslayarak XIX. yuzyll ortalarina dek gelen edebi-
yatl, Yeni Turk Edebiyati olarak da Tanzimat'tan basla-
yip gunimizde de siren edebiyati veriyoruz.

Dil dersleri ise ¢ok degisik bicimde yapiliyor. Bu
dersleri de Eski Turk Lehceleri, Yeni Turk Lehceleri, Tirk
Dili Tarihi ve Turkiye Turkcesi adlariyla gruplandiriyoruz.
Bu dersler arasinda 6grenciye en yabanci gelen ders Es-
ki Turk Lehceleri oluyor. Ogrenci icin en yararl ders ise,
dilbilgisi ve Turkiye Turkgesi'nin &égretildigi Turkiye Turk-
cesi'dir.

Ogrenci fakulteye geldigi zaman Kkarsilastigi ilk so-
run, eski yaziyr ve Osmanlica’yt 6grenmek zorunlulugu
oluyor. Gunimuzde Eski yazi ve Osmanlica’dan dylesine
uzaklastik ki, dogal olarak 6grenciyi ilk Urkiten sey bu
oluyor ve «Biz bunun i¢cin mi edebiyat fakultesine geldik?»
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sorusu ortaya cikiyor. Biz, eski yazi ve Osmanlica ders-
lerini," 6grencinin hem Divan Edebiyati'ni hem de Tanzi-
mat ve onu izleyen iki donem edebiyatini inceleyebilmesi
icin zorunlu olarak surduruyoruz.

ikinci sorun Eski Tirk Edebiyati ya da Divan Edebi-
yati dersleri oluyor. Divan Edebiyati, biraz 6nce ortadg-
retimden verilen &rneklerde de goruldigu gibi, yazyillar
boyu, her ylizyilda yetismis sairlerden &rnekler verilerek,
yine her yuzyillda bir takim edebiyat tirlerinin gelismesi
incelenerek veriliyor. Boylece dgrenci bir bilgi yigini al-
tina girerek, verilenleri ezberlemek zorunda kaliyor. Siir-
lerin incelenmesinde ortaya c¢ikan bir guclik de, bugin
artik unutulmus olan aruz 6l¢ist oluyor. Divan siirinden
sonraki dénemler sirinde de sirdurilen aruz o6lgust ka-
liplarint bulmak ©6grenciyi zorluyor. Butin bunlar bir 6l-
cide edebiyat derslerini zevksizlestiriyor ve 6grenciyi
derslerden sogutuyor.

Ogrencinin biraz daha ilgi duydugu dersler, Milli Ede-
biyat'tan gunimize gelen yillarin edebiyati oluyor. Bu
derslerin dogal olarak en gulzel yuritilme bigimi, tartis-
mali olarak yapilmasidir. Ogrenci yazarlardan o6rnekler
okuyarak derse gelecek, sinifta o yazar Uzerinde tartisi-
lacak. Biz bu dersleri - ¢ogu burada 6gretmen olan &6§-
rencilerimiz bilirler - bu bicimde uygulamaya calisiyoruz.
Ancak gittikgce artan 6grenci sayisi, bu uygulamay! gug-
lestiriyor. Bugin ortadgretimde siniflarin kalabahk olu-
sundan yakinilirken, Universitede ¢ok daha fazla o6grenci
sayistyla Kkarsilasiyoruz. Genellikle bu dersleri sayisi yu-
zin Uzerinde 06grenciyle yaptigimiz igin, tartismali dersler
gucglukle yurutulebiliyor.

Dil derslerinde de 6grenci ¢cok hakh olarak, dzellikle
Eski Turk Dili dedigimiz derslerde 6gretilen lehceleri, bu
lehcelerden ornekleri, o derslerle ilgili bir takim bilgileri
kendisi icin bir yuk gibi goriyor. Gercekten de fakilteyi
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bitirip 6gretmen oldugu zaman, bunlarin higbirinin kendi-
sine gerekli olmadigi ortaya c¢ikiyor.

Zorla bir seyler 6grenmeye calismak 6grenci icin bir
sorun oldugu gibi, zorla bir gseyler 6gretmeye calismak
da bizler i¢in bir sorun oluyor.

Bizim karsilastigimiz 6nemli bir sorun da yine daha
Once ortadgretim sorunlari arasinda Uzerinde durulan 6§-
rencilerdeki anlatim bozuklugudur. Ortadgretimden Uni-
versiteye gelen bu bozuklugu giderebilmek icin de bildi-
giniz gibi, Universitelerin butin fakiltelerine Tirkce ders-
leri konuldu. Ancak bu dersler de yine kalabalik siniflar-
da, kimi yerde anfileri dolduran &grencilerle yapihyor.
Ayrica, dersin amacl, 6grencinin sozli ve yazili anlati-
mini dizeltmek, gelistirmek olmakla birlikte bugin uygu-
lanan programla bu amaca ulasilamaz kanisindayim.

Bu durumda sorunlar, ortadgretimden Universitelere,
edebiyat fakultelerine, edebiyat fakiltelerinden ortadgre-
time surekli olarak dénen bir cember gibi gelip gidiyor.
Bu sorunlar i¢cin nasil bir ¢oziim bulunabilir? Aslinda bu
konuda c¢ozimler icin yarin bir panel yapilacak. Bununla
birlikte, zaman zaman aklima gelen, bizim 6grenciligimiz-
deki bir uygulamayi da belirtmek istiyorum. Ogrenciler,
intisas yapmak isteyenler ve 6gretmen olmak isteyenler
olarak gruplandiriip ayri ders programlari veriliyordu. Yi-
ne bdyle programlar dizenleyerek ve 6Jretmen olacak
ogrencileri, daha c¢ok kendilerine ortadgretimde yararli
olacak bilgilerle yetistirerek bir ¢éziam bulabiliriz diyorum.

Benim simdilik sdyleyeceklerim bu kadar.

BASKAN — Efendim, ¢ok tesekkur ederiz.

Simdi, konusmalarinda bir iki noktanin eksik kaldi-
gini belirten Sayin Gégis ve Poyrazoglu, son énemli nok-
talara deginecekler ve sonra bir cay aralii verecegiz.
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Salonu terk etmeden Once, soru sormak isteyen ar-
kadaslar, lutfen kiguk bir k&dgida sorularini yazsinlar, biz
de arada, o sorulara g0z gezdiririz ve hangi arkadasimi-
zin bunlari cevaplayacagdini da kestirmis oluruz.

Buyurun Sayin Besir G6gus.

BESIR GOGUS — Cok sayin dinleyiciler, eksik kal-
mis bir iki noktayr arz etmek istedim.

Bunlardan birisi, Tirk¢ce ve edebiyat ogretiminin yi-
gilict olmasi; yani bazi bilgileri vermezseniz, siz lisede
edebiyat tarihi okutamazsiniz veyahut bir edebiyat kavra-
mi veremezsiniz. Roman okumamis bir ¢ocuga, bilyuk ro-
mancimizin vasiflarini anlatabilir misiniz? O halde, her-
hangi sinifta olursa olsun, mesela lise 1 veya lise ikinci
sinifta ¢cok temel bilgileri almamis olan bir cocuga, o te-
mel bilgileri vermek zorundasiniz. Bu lisedir, ben su nok-
tadan baslamak zorundayim diyemezsiniz; onun bos olan
bilgilerini, edinmemis oldugu bilgileri vermek zorundasi-
niz. Ciankd, ana dili egitimi yigilicidir efendim.

Son nokta su : Yabanci memleketlerde, programlar-
da cok acik belirlenmistir, genel Uretim okullarinda, ku-
rumiarinda (ilk-orta-lise) ana dili egitimi cagdas dile ve
edebiyata dayanir; cok acgik belirlenmistir sayin arkadas-

lar. |

Butun arkadaslarin ¢cok veciz sekilde dile getirdikleri

dertler, bizim c¢agdas olmayan bir dil ve edebiyati 6gret-
memizden ileri geliyor.

BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Go6gus. Buyurun
Sayin Poyrazoglu.
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O. NURI BOYRAZOGLU — Efendim, biliyorsunuz
ben o6gretim izlenceleri tzerinde duruyordum. Ogrenim
izlencelerinden dogan sorunlari anlatmaya calisiyordum.
Sorunun, 6gretim izlenceleri bakimindan bir baska yonu
daha var. Bugiin 6gretmen yetistiren okullarimizda OSgrsa
ve Degerlendirme adi altinda bir ders okutuldugunu bilir-
siniz. Bu derslerde, 6gretim izlencelerinin birtakim sap-
tanmis ‘hedeflere dayanacagi anlatilir. Yine bu dersler-
de saptanmis ‘hedefler'e bagl olarak 'davranislar' gelis-
tirilecegi  anlatilir. ‘Davranislar'in hangi dizeyde, yani
bilgi dizeyinde mi, kavrama diizeyinde mi, uygulama du-
zeyinde mi o6gretilecedi belirlenir. Bunlar, 'belirtge’ tab-
lolarinda gdsterilir. Ben konunun uzmani degilim. Daha
cok bilgi vermeyi gereksiz buluyorum. Zaten zamanim da
kalmadi. Sadece sunu soylemek istiyorum: Bizim Turk
Dili ve Edebiyati izlencesi, 6Jretmen yetistiren okullarda
okutulan bu derse uygun olarak hazirlanmamistir. Bir yan-
dan, 6gretim izlenceleri boyle hazirlanmalidir, bdyle ha-
zirlanir, diyoruz; bir yandan da bu derste okutulanlara
uymayan bir ogretim izlencesine bagl kaliyoruz. Tuhaf
bir durum bu! Kisacasi, Olgme ve Degerlendirme dersle-
rinde okutulan kavram ve ilkelere uymayan bir &dretim
izlencemiz var. Bu da sorunun bir baska yonudur.

Son olarak kisaca «dgretmen kilavuz kitaplari»ndan
da s6z etmek istiyorum. Biliyorsunuz, son yillarda ilk ve
ortaokul Tirkce Kkitaplari icin 6gretmen kilavuz kitaplari
hazirlandi. Liselerde okutulan Turk Dili ve Edebiyati der-
si igin boyle bir kilavuz hazirlanmamistir.  Ogretmenle-
rimizin, «genel kaltdr, alan bilgisi ve meslek bilgisi» ba-
kimlarindan yetersiz oldugundan yakinir dururuz. lyi ha-
zirlanmis bir kilavuz kitap, 6gretmenlerin bu bosluklari-
ni blylk ol¢clide doldurabilir.  Animsayacaksiniz, bizim
egitim gec¢misimizde bir 'egitmen deneyi' vardir. Basarili
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olmus bir uygulamaydi bu. Berice bu basarida en 6nemli
etken, egitmenler icin hazirlanmis kilavuz Kkitaplardi.

Kisacasl, 0Ogretmenlerimiz, 6gdretim izlencelerinde,
dolayisiyla ders kitaplarinda yer alan konularin nasil,
hangi bilgi duzeyinde verilmesi gerektigini bilmemekte-
dirler. Bu durum da, ogretim izlencesi bakimindan bir
baska sorun olmaktadir.

Sozlerim bitti. Tesekkir ederim.

BASKAN — Cok tesekkir ederiz Sayin Poyrazoglu.

Sayin dinleyenler, butin konusmacilarin ileri sur-
dikleri sorunlari 6zetlemek mumkin degil. Esasen ken-
dileri gayet acik, anlasilir ve c¢arpici bir gekilde sorun-
lari dile getirdiler; ama ben madde madde bir iki tane-
sini hatirlatmakta yarar go6riyorum, belki soru sorma
durumunda kalanlara imkan vermek icin.

Birincisi, serbest okumaya firsat verilmemektedir
bugin okullarimizda, bu 6gdretim alani bakimindan. Prog-
ramlarla ders kitaplari arasinda, programlarin amacglari
ile ders kitaplari arasinda bir celiski vardir. Metinler
cagdas olma o&zelligini tasimamaktadir. Dilbiliminin  ge-
tirdigi yeni kavramlar, yeni goérusler, yeni yontemler, hig-
bir sekilde bizim gerek programimizda, gerek &égdretmen-
lerin yetistiriimesi sirasinda ortaya ¢ikmamaktadir, bun-
lardan s6z edilmemektedir. Bir tarafta bilimsel bir geli-
sim var, dil 6gretimi, edebiyat dgretimi; 6teki tarafta da
uygulamalarimiz var; ama bunlar arasinda bir képri kur-
mus durumda degiliz; hatta dedigim gibi deyimler, terim-
ler ve kavramlar dahi, yeni yetismekte olan dgretmenler
tarafindan bilinmemektedir. Bu tabii cagdaslasma baki-
mindan da bayuk bir sakincadir.
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Sozli ve yazili anlatim igin ortam, hi¢c uygun degil-
dir ve bu ortamin gelistiriimesi icin de sartlar gittikce
agirlasmaktadir. Siniflarin kalabalik olmasi, c¢ifte 6gretim
v.b...

Program, zamaninda bitirilememektedir. Nigin oldu-
gunu arkadaslarimiz anlattilar. Ogrenciler, bu derse kar-
si ilgisizdirler, dersi sevmemektedirler, bu dersi artik
mecburi oldugu icin, baska care olmadigi icin, belki de
alternatif versek, isteyen Turk dili ve edebiyati 6gretimi
dersine devam eder, isteyen baska bir derse devam eder
desek, oyle goriliyor ki, halen bu dersi okutmakta olan
ogretmenimizin de yakinmalarindan anladigimiz gibi, bu
derste 3-5 kisi kalacak her sinifta. Tabii ¢ok aci bir du-
rum.

Denetimde tutarsizlik vardir. Teftis sirasinda o6gret-
menlere degisik degerlendirmeler yapilarak yol gdster-
me careleri aranmaktadir. Ogretmen adaylarinin da (en
acl tarafi bu siphesiz) genelleme yapmak dogru degil,
eskiden Turk dili ve edebiyatt ©6dretmeni olmay! can-i
gonilden isteyen kimseler, bu alana giderken, simdi su
veya bu nedenle kendisini orada bulanlar yetisme duru-
munda kalmaktadirlar; istisnalari tabii s6z konusu etmi-
yorum. Bu da buyuk bir sorun yaratmaktadir.

Daha baska sorunlari da arkadaslarimiz dusunebilir-
ler. Bu kadar sorunu olan bir 6gdretim alaninin karsisin-
da ne yapacagiz, bu durumu nasil duzeltecegiz? Herhal-
de yarinki konusmacilar ve pane! JUyeleri, buna uygun
¢ozum yollari getireceklerdir.

Simdi panele ara veriyoruz, daha sonra tartismalara
gegecegiz.
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B. GENEL TARTISMA

BASKAN — Panelimizin bu béliminde sorulara ya-
nit vermeye calisacagiz.

Simdi ilk s6zi Sayin Kemal Demiray'a veriyorum.
Sayin Kemal Demiray ve Prof. Dr. Silleyman Cetin Ozog-
lu, sorudan ziyade ufak bir yorum yapmak istediklerini
sOylediler. Her bir konusmaci, 5 dakikayr gecmemek ulze-
re konusmalarini yapabilirler.

Buyurun Sayin Kemal Demiray.

KEMAL DEMIRAY — Sabahtan beri gérusildigu
tzere, onemli bir ¢ikmazin icindeyiz aslinda. Bu cikmaz
nasil c¢cozulur? Bunun kararini elbette biz burada versek
bile, bunun ¢6zimu, baska kisilerin elinde. Bir defa, en
basta gelen sorun zihniyet sorunudur. Bu zihniyet eksik-
ligi bende de var, sayin 6gretmenlerimizde de var, Talim
Terbiye'de de var, kitap yazarlarinda da var, herkesde
var, ama farkinda olarak veya olmayarak. Benim gordi-
gum kadariyla edebiyat o6gretmenleri, her seyden o6nce
veyahut da 0yle diyelim, hiiner go6stermeyi asil olarak
amaclamislardir. Herhangi bir siirin veznini buimak vya-
hut herhangi bir sanati 6n planda gérmek ve hatta cok
az veya hi¢ kullanilmamis olan sanatlardan bazilari Gze-
rinde durup, dgrencileri sasirtmak gibi, birtakim hareket-
leri bile olmustur veya olmaktadir. Oyle edebiyat 6gret-
menleri gordim ki satlerce Universitede aidi§i notlari
lise siniflarinda dikte ettirip, 6grencilerine Fikret hakkin-
da 10 sayfa, 11 sayfa ve hatta 20 sayfalik not aldirma-
lar seklinde edebiyat derslerini yuritmektedirler. Bu zih-
niyet bdyle sirdikge, en gulzel kitaplari da yazsaniz, en
guzel programlari da yapsaniz bir yere varamazsiniz.
Simdi sorun nereden gelmektedir? Bir defa lisede dil 6§-
renmeyi biz amaclamiyoruz. Ortaokulda kismen var, ilk-
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okulda zaten sdyle boyle, ¢cocuk yetisme ddnemindedir.
Tam uyaniklik donemine girdigi zaman ortaokulda biraz
veriyoruz, lisede bunu tamamen kesiyoruz. Dil degil, hi-
ner gosterme, birtakim marifetleri gdsterme dersi haline
getiriimektedir. Ister bunun  kusurunu Kkitaplarda bulu-
nuz ki muhakkak vardir; isterseniz 6gretmenlerde bulun,
ister programda bulun; fakat bence asil sorun bu zihni-
yettedir. Bu zihniyet degismedik¢ce, bu is kesinlikle dizel-
mez ve duzelmeyecektir de.

Dil 6gretimini amaclamak icin yapilacak sey, nedir?
Her seyden 6nce bu hususta sabahleyin ¢ok gizel degi-
nildi, belki karsilastirmali olarak c¢esitli ddnemlerin ya-
zar ve sairlerinden metinleri koyup, dilin gelisimini bugu-
ne kadar getirmek, gostermek veya romanin geligsimini
godstermek icin metinler se¢mektir. Boylece kronolojik bir
edebiyat dersi yapmak yerine, her hangi bir sairden, or-
negin Fuzuli'den diyelim, eger metin bulunmussa, bunun
yanibasinda Orhan Veli'ye kadar gelen bir iki drnek yer
almali ve de ayni zamanda &grenci bunu goérmeli ve bu
karsilastirmay1 yapabilmeli, dilin gelisimini hi¢ degilse
gozlemelidir. Bazi arkadaslarimiz burada biraz 6nce, de-
mokrasi fikriyle ilgili veya diger bu fikirlerle ilgili grup-
lasmalar olsa dendi. Batida bazen buna benzer kitaplar
da yok degil, bu da yapilabilir belki; ama bizde demok-
rasi fikri zannederim pek ge¢ edebiyata girmis olan bir
seydir. Belki baska yodnlerden Uniteler teskili mimkin
olabilir.

Boyle olunca, disinilecek bir sey var. Bugin bizim
okuttugumuz divan edebiyati tarzi, aslinda taa eskiden
gelen bir edebiyat anlayisinin sonucudur. Eskiden edebi-
yat deyince, siir anlasilirmis, bugin de hala biz onu sir-
dirmeye calisiyoruz. Nesir, divan edebiyatinda hi¢c ele
alinmamis, bir sanat olarak da gorilmemis zaten. Yazan-
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iann eserleri bir kenarda kalmis. Biz siiri bugin okuta-
miyorsak, su sorundan ileri geliyor: Siiri sadelestirme im-
k&ni yoktur, siir dilini sadelestiremezsiniz; ¢unki o so6z-
cukleri attiniz i siirin bitin avizeleri birden soner, ka-
ranlik bir hale gelir o siir. Oysa nesir drnekleri, sabahle-
yin belirttigim gibi ele alinmis olsa, onlarin sadelestiril-
mesi kolaydir. Cunkld orada onemli olan fikirdir, cumle-
leri kurarsiniz, bazi soézcukleri degistirebilirsiniz, sade-
lestirebilirsiniz; 6grencinin  seviyesine indirebilirsiniz.
Onun icin derim ki buglnki timden siire dayal bir ede-
biyat 6gretimi yerine, artik biz divanda olsun yahut daha
sonra «Servet-i Funun Edebiyati» déneminde olsun, nes-
re yonelme suretiyle ve onlari sadelestirerek, derece de-
rece yukariya dogru, asil metinlere ¢ikmalyiz.

Sdyle bir animi anmadan oturmayayim. Bir Amerikan
dil profesorii, tez hazirhyordu. Universite dogentlik sina-
vi verecek. Emin olun, Shakespeare metni elindeydi, si-
kdyeti su oldu: «Ben bunu anlamiyorum; ama tezimi ya-
pabilmek i¢cin anlamaya mecburum» demisti. Nigin biz-
de de universitede tez hazirlayan, kariyere gececek olan-
lar vezin 6grenmez veyahut diger divan sanatlarini 6g-
renmezler de liselerde 6gretmeye baslatirniz. Universite-
nin 6gretmeni olacaklar, herseyden o6nce dili 6grenmeli-
dirler. Dili 6grenmeden 6gretmenlik yapilamayacagina
gore, orada dilin temellerinin 8§retmene verilmesi gerek-
li. Dilbilgisini anlamali.

Cok ozir dilerim, dyle 6gretmenler Universiteden ci-
kip geliyor ki, dilbilgisinden haberi yok. Bu tir 6gret-
menlerle yapilacak dersler de tabii boyle olur, kitaplar
da boyle olur, Talim Terbiyenin yapacagl programlar da
bundan farkli olmaz.

BASKAN — Tesekklr ederiz Sayin Kemal Demiray.
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Efendim, ikinci yorumcu Prof. Dr. Siuleyman Cetin
Ozoglu.

PROF. DR. SULEYMAN CETIN OZOGLU — Tesekkir
ederim Sayin Baskan.

Ben bir yorumdan c¢ok, belirlemeler yapma geregini
duydum. Ozellikle paneii tiimiiyle dinledikten sonra, ister
istemez bu sorunlarin yalniz Turk Dili ve Edebiyati dersi-
ne iliskin sorunlar olmadigini, egitimimizin temel sorunla-
rinin bu derse yansima bicimi olarak ortaya c¢iktigini
gdérmek mumkidn. Tabii sorunlarla ilgili aciklamalarda ba-
zI belirlemeler, egitim batunligu igerisinde énem kazan-
di. Bunlardan bir tanesi, test ve tost benzetmesi. Belki
elestirilerin, belirlemelerin gidisi icerisinde bu cok gizel,
bir yerde kendisini buldu. Hepimizi memnun etti. Ancak
test kavramini, yalniz Ullkemizdeki ticaret aleminin ele
alisi biciminde algilarsak, bunun dogru oldugunu kabul
etmemiz gerekecektir.

Cagdas egitim  6zelliklerini hatirlarsak, bunlardan
bir tanesi egitimin ©6greten, arac¢ gibi degil de salt 63-
renene yonelik olmasi, 6Jrenene gore olmasidir. Eger
boyle olursa, de@erlendirme de 6grenenin durumu da is-
ter istemez bu isin bir pargcasi olacak; ama biz c¢agdas
egitim ve 0Ogretimi d6Jrenene ydneltmez; ydntemlere, ice-
rige, 6gretmene bagh bir islemler grubu olarak distndr-

sek, bu sorunlardan kurtulmamiza imkan ve ihtimal olma-
yacaktir.

Arkadaslar, 6grenme islerini vurguladilar, 6grenme
esastir dediler; ama 6grenmeyi kim yapacak? Ogrenen
yapacak. Ogrenene yonelik hizmetleri bicimlendirirken,
degerlendirmeyi bunun disinda birakamayiz; ama deger-
lendirmeyi buginki  anlamiyla test biciminde yapmak,
savunulacak bir durum degil. Ancak testin de bugin ti-
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cari olarak salt bir boyutunu ete almisiz; c¢oktan secmefi
isimize geidigi igin veyahut da belirli sorunlarimizi ¢dz-
dugd icin. Testin bu olmadigi acik. Cagdas egditimin de-
gerlendirme araclarinin bir unsuru oldugu da acik. Biz,
bunu istedigimiz bicimde kullanabiliriz; ama metinlerin
esGs oldugu bir sistemde test kacinilmazdir. Bu sekilde
uygulanacaktir, baska sekilde uygulanamaz. istediginiz
kadar beceri gelistrmeye calisiyorum deyin, yine bilgi
Olceceksiniz, basariy! bilgiye dayayacaksiniz ve o zaman
da test sizinle beraber olacak.

Benim asil vurgulamak istedigim nokta su: Ogrene-
ne yodnelik egitim sistemi igerisinde, tartistigimiz sorun-
larin buyldk bir kismi, kendiliginden halledilecektir; ancak
ogrenen esas, O0grenci esas dersek, diyebilirsek! Boyle
dedigimiz zaman, bu kadar cok derse gerek kalmaya-
cak; ders saatlerini azaltabilecegiz. Hele bir arkadasi-
mizin belirttigi gibi, rehberlik derslerini paylasim konusu
yapmayacagiz. Her 6gretmen, galiba dersini tamamla-
mak icin rehberlik dersi saatlerine g6z dikiyor. Okullarda
bu temel sorun. Ama cagdas dgretimin esasi, bu rehber-
lik dedigimiz is; yani cocuga yonelik, ©6grenene yodnelik
hizmetler. Biz bunlarn saglayamadigimiz sirece, biz bun-
lari esas almadigimiz sirece, istedigimiz kadar ydntem-
leri, metinleri ve diger 6gdretimle ilgili ikinci derecede say-
digim hususlar ele alaim. Ogrenen bu isin i¢cinde olma-
digi siirece, sonug¢ belli. Kitaplar nicin yakiliyor? Kitap-
lar, 6grenenin degil de ondan. Onu kendi butinligu ice-
risinde, kendi benligi icerisinde bir yere koyamayan 6§-
renci, onlardan kurtulacaktir. En ¢ok benligini sarsan-
dan kurtulacaktir; zaman zaman bu «Tirk Dili ve Ede-
biyati» ders kitaplari oluyormus. Oyleyse 6grenciye yo'.
nelik hizmetleri sunabilecegimiz saatleri paylasmak de-
gil, bunlara gerekli 6nemi vermek ve 0&gdrenene yodnelik
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hizmetleri bigimlendirecek ve onlari esas alacak bigimde
egitim ve 6gretimi programlayabilirsek, tahmin ediyorum
ki bu sorunlardan bir kismi ortadan kalkacaktir. Tabii bu
tir coktan secmeli testleri de bir yerde dizeltme duru-
munda kalacagiz; cunki testlerin yani sira bir de su an-
da kullanmadigimiz test yontemleri var. Ornegin acik
uglu dedigimiz, kompozisyona imka&n veren ve kisinin
dusinme yetenegdini gelistirmesine, Ol¢lilmesine yara-
yan amaglar var, ydntemler var. Tabii bunlar, heniz ul-
kemizde tartisiimayan konular; zor bunlart hazirlamak.

Ben o6zetle sunu sdylemek istiyorum: Cocugun ken-
disini tanimasina olanak verebilecedimiz tek ders olan
rehberlik saatlerini paylasmayalim, onun artmasini sag-
layalim; ancak bdoylelikle kendi derslerimizdeki bazi so-
runlari, 6grenene yoénelik sorunlari halledebiliriz, ele ala-
biliriz ve cagdas egitimi belki gergeklestirebiliriz.

Cok tesekklr ederim Sayin Baskan.
BASKAN — Tesekkiir ederim Sayin Getin Ozoglu.

Efendim, arkadasimizin dile getirdigi husus belki ya-
rin yine bir bildiri konusu. «Turk Dili ve Edebiyatinda
Olgme ve Degerlendirme.» Herhalde bu bildiriyi sunacak
arkadasimiz, belki bu sorunlara isik tutacaktir.

Simdi birka¢ soru var énumde. Bunlardan bir tane-
si Sayin Dog¢. Dr. Cevat Alkan tarafindan verilmis, «Turk
dili ve edebiyati 6gretimi konusunda cizilen tabio, fazla
karamsar degil mi» diye soruyor. Tabii herhalde karam-
sarlik gorintisa var. Bunu, degildir demek gayet gig,
paneldeki arkadaslarimiz da herhalde bu dislnceyi pay-
lasiyorlar; ama buraya baska bir grup da gelseydi, so-
runlari dile getirme bakimindan, az ¢ok ayni seyler dile
getirilmis olacaktl. Belki kisisel ifadeler, goézlemler degi-
sik; ama genel tablo degismeyecektir.
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Suphesiz  6gretmenlerin  dinya gorisleri, yetisme
tarzlari, kendilerine verilen imkanlar, asagi yukari butln
dersleri etkileyecektir. Bir dgretmen, «Turk Dili ve Edebi-
yati» dersini okuturken, baska insan, onun yaninda ek
ders olarak tarih okutuyorsa, orada baska bir insan ol-
masi mimkin degildir. Yéntemiyle, degerleriyle, egitime
bakisiyla, 6grenciyi algilamasiyla bir biatindidr. O bakim-
dan, o derste de ayni tutumu sirdirecektir; ama burada
ozellikle bircok teknik konulara egilmek durumunda kal-
dik. O bakimdan tabii ayricaiigli da var «Tirk Dili ve Ede-
biyati» dersinin.

Ugiincii  gozlemi su: «Toplantinizin adinda bilimsel
sOzcugl gegiyor; fakat konuyu farkli agilardan gorebile-
cek konusmacilar aramizda yok» diyor. Bu, panele yd-
neltilmisse, hepimizin 6zgeg¢misi birbirinden oldukca fark-
I, deneyimleri farkl; ayrica bugin baslayan bildiriler de
cesitli kaynaklardan gelen arkadaslarimiz tarafindan, bir-
¢ogu da birbirinden farkh disinceler tasiyan bildirilerle
ortaya konulmus durumda. Dileyelim ki 2 gunin sonun-
da, bu soru, biraz daha soru olmaktan kurtulur; arkada-
simiz tarafindan, soru 6zelligini kaybeder.

EMIN OZDEMIR — Ben, cizilen tablonun karamsar-
likla nitelendirilmesi Gzerinde durmak istiyorum. Karam-
sarlik ve iyimserlik, goreceli kavramlardir. Birisi icin ka-
ramsar olan bir tablo, bir baskasi icin ¢cok daha iyimser
olur. Onemli olan, gercek nedir, durum nedir? Arkadasi-
miz saniyorum ki egitim ve o6gretim etkinli§i icerisinde
veya en azindan gidip de bir postanede soyle gozlemci
olarak yazilan mektup zarflarinin {stiine baksa, bugin
Turkiye'de Turkgce’nin nasil kotl, nasil perisan uygulan-
diginin bir olctsini gorecektir. Bu bir yana, gazetelere,
dergilere bir g6z atsin, yine Turkge'nin kullanimdaki peri-
sanligini gorebilir. Biraz daha o6teye gidelim, televizyonu
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alici bir gozle ya da kulakla dinlesin, dili kulagi nasil tir-
malayacaktir. Oyleyse lise, anadili bilincini uyandiran, bi-
reyleri bu bilingcle donatan temel kurum olduguna gore,
¢lnkd lisenin bir temel islevi vardir, bu acidan baktigi-
miz zaman, ister istemez, eger sonug¢ karamsarlkla da
nitelense gercek acidir, gercekleri dile getirmek gerekir.

BASKAN — Cok tesekkiir ederiz.

Arkadasimiz aslinda gilpembe gérmiyor, durumu iyi
gormiyor da diger dersler de zaten bdyledir, burada faz-
la bu derse yuklenmeyin demek istiyor, herhalde. Asil
nokta bu.

Efendim, bunun disinda bir soru daha var. ibrahim
Halil ileri tarafindan, «Derslerde kavratmaya calistijimiz
yazim kurallarini, basin - yayin c¢igniyor. Yasaminda sik
sik karsilastigi bu uygulama, o6grenciyi boslukta biraki-
yor» diyor. Bunun, nasil giderilmesini mi istiyorsunuz?
Bunu bir problem olarak gorip, birakalim m diyorsu-
nuz?

IBRAHIM HALIL ILERI — Hepimiz biliyoruz, Tirk
dili ve Tirkce derslerinde, dilimizin kurallarini 6gretiyo-
ruz. Buylk harflerin yazimini, 6zel isimlerin yazimini,
benzeri kurallari 6gretiyoruz. Uygulamalar yapiyoruz; fa-
kat ¢cocuk her gin evinde dikkatle izledigi televizyonda
ya da evine giren gazetede, dergide, carsida - pazarda
gezerken, kurum levhalarinda, magaza levhalarinda o6zel
adlarin kaguk harflerle yazildigini goéruyor. Sinifta yapti-
gimiz yazili anlatimlarda, c¢ocuk 6zel adi, ki¢lk harfle
yaziyor ve ¢ocufa «Yavrucugum bu 6zei addir, biyuk
harfle yazilmasi gerekir, nedeni de sunlardir» dedigimiz-
de, «Ogretmenim, ben televizyonda kiiciik harflerle bas-
landigini goriyorum. Gazeteler ve dergilerde, 6zel adla-
rin ilk harflerinin  kucik harfle basladigini  goériyorum.
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hangisi dogru» diyor. O zaman &grenci, bir boslukta ka-
liyor. Ders saatlerinde, ders kitaplarinda ya da dilimiz
kurallarina dikkat edilerek hazirlanmis kaynak Kkitaplar-
dan gordagunt mi, 6gretmenden 6grendigini mi yoksa
yasaminda merakla izledigi TV'den goérdigini mi, dergi-
den okudugunu mu, gazeteden okuduunu mu uygulaya-
cak?

BASKAN — Cok tesekkir ederiz. Acikliga kavustu,
Sayin Go6gJus size cevap vermeye calisacak.

BESIR GOGUS — Siiphesiz 6grenci, 6gretmeninden
gérduginid uygulayacaktir. Mesela, «televizyon dizisi» di-
ye bir baslik koyuyorlar. Orada televizyon kucuk harfle
baslamis. Bu, o yazanin yaptigi bir sisleme yazisidir.
Bu susleme yazisinda kural yoktur dersiniz 6grenciye;
fakat «devetabani», «tavsankulagini» bir gazete yahut
bir kitap ayri yazmissa bunun kuralina, temeline inerek
bunu da aciklarsiniz. «Bu bir bitkinin adidir, bir tek var-
ik gosterir; ama iki kelimeden yapilmistir; burada zaten
kelimeler, so6zlik anlamlarini kaybetmistir, kaynasmistir;
bu tlrluler bitisik yazilir, senin gérdigun yer, yanhs yap-
mistir» diye acikca sdylemek lazim.

Konuyu kaydirir da imla kilavuzuna donersek, o ayr
bir konu, ¢ok buylk bir derttir sayin arkadaslar. 1928 ya-
lindan beri Dil Kurumu, cesitli toplantilarla, cesitli goz-
lemlerle, kurallara baglamis yazimi; hatta kolaylastirmis-
tir arkadaslar. Biz toplantilar yaptik Dil Kurumunda. Ozel-
likle 6gretmen arkadaslar, bu «inceltme» konusunu ileri
surduler. «Cesitli yanlishklara, gucliklere sebep oluyor,
kaldiralim» dediler. Mesela «Selam» kelimesindeki dizelt-
me isareti kaldirildi, «S»nin dnundeki «E» harfi, zaten
«L»yi inceltiyor arkadaslar. «Reklam» kelimesindeki «E»
harfi, «K»yi inceltiyor ve onun icin konmadi. Bunu anla-
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tamadik, bozuldu. «ilkokul» ayri yaziliyor,» ortaokul» ay-
n yaziliyor, «basimevi» ayri yaziliyor; bunlar ne olacak
bilmiyoruz. isittigimize gére, Milll Egitim Genglik ve Spor
Bakanligi da benimsemiyormus bunu. Ama gelismis ku-
rallar vardir, onlari uygulayalim derim.

BASKAN — Cok tesekkir ederiz.

Bir baska soru Sayin Nevin Ogan tarafindan sorul-
mus. Ankara Cumhuriyet Lisesi Edebiyat Ogretmeni ken-
disi. «Cagimizda hersey o kadar hizla gelismekte ve iler-
lemektedir ki, edebiyat 6gretmeni cok geride kalmakta-
dir bu gelisme karsisinda» diyorlar. Nedenini soruyor-
lar, herhalde nedenini ortaya koyucu bir¢cok veriler dile
getirildi evvelki konusmada. Yalniz, sorusunun su boli-
mi var ki. Sayin Ozdemire rica ettik, o cevaplayacak.
«Kisa yoldan o6gretmenler kendilerini nasil yenilemelidir-
ler, bu gelisme karsisinda daha da geri kalmamak igin?

EMIN OZDEMIR — Gergekten bu énemli bir olgu.
Hem yakiniyoruz, hem de bu sorun nasil c¢6zimlenecek
sorusu. Acaba bu, salt 6gretmenin bireysel cabasina,
kendini yenileme cabasina mi bagli, yoksa dogrudan dog-
ruya Milll Egitim Genglik ve Spor Bakanhdinin gérevleri
arasinda mi yer alyor?

Konunun iki boyutu var. Ben ikinci boyutu, yani Ba-
kanhgin gorevleri arasindaki boyutuna bir sey soyleye-
cek durumda degilim; ama acaba gercekten isini seven
bir Tark dili ve edebiyati 6gretmeni, hangi yollardan yu-
rirse, kestirmeden kendisini yenileyebilir?  Bu yollarin
basinda bir kez okuma geliyor, iyi bir Tark dili ve edebi-
yati dgretmeni, ozellikle anadilinde yayimlanan sanat ve
edebiyat dergilerinin igerisinde solur. Bugln iyi veya ko-
tu bir «Milliyet Sanat» c¢ikiyor, «Gosteri» ¢ikiyor, «Sanat
Olayi» cikiyor, «Varlik» cikiyor, «Adam Sanat» c¢ikiyor,
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hepsini burada sayacak degilim. Bir soz vardir, «Edebi-
yatin nabzi, dergilerde atar.» Ogretmen bir kez kendisini
bunun igerisinde gormeli.

Ote yandan, ayni bicimde sirekli olarak yayimlanan
romanlari, oykdleri, siirleri (madem ki edebiyat 6gretme-
ni) bunun disinda kalmamali, bunlarla tanisik olmali. Ya-
kup Kadri'yi tanidiyi kadar Firuzan'i tanimaya. Selim
ileri'yi tamimaya zaman ayirabilmen. Bu, bir énceki du-
ruma bagh; yani baska bir deyisle dergiler kadar yayim-
lanmis olan sanatsal yaratilara da ilgi duymali.

Ote yandan, bu alanda gelisen bazi yontemleri izle-
menin yani sira, kendisi, yeni birtakim sinif i¢i deneyim-
lerini de artirmali. Baska bir deyisle, okulda &gdrendikle-
riyle yetinmemelidir.

BASKAN — Bir baska soru da su : Canan ileri tara-
findan soruluyor: Anadolu Universitesinde ogretim Ulye-

si olarak calisiyor. Kursuye gelip sorusunu tekrarlama-
sini istiyoruz.

CANAN IiLERI — iletmek istedigim sudur: Ben 5 yil
lise 6gretmenligi yaptim, 6 yildir da yuksekokullarda go-
rev yapiyorum. 4 yildir Anadolu Universitesinde 6g§retim
uyesiyim. Gercekten burada sabahtan beri vurgulanan
bitun sancilari ben de yasadim. Hele ki lise 6dretmenli-
gim doneminde. Divan edebiyati mi illallah! Ne yapsak
o6grencilere bir tirli sevdiremiyoruz. Zaten sevdirmek igin
de ayrica bir ¢aba géstermis degilim, onu da burada he-
men belirteyim. Yalniz mufredat ne gerektiriyorsa gerekli
olan bir iki bilgiyi verip geciyordum; ama su bir gercek,
oyle saniyorum : Batida Alman edebiyati Goethe'siz di-
siinilemez, okutuluyordur. Fransiz 6grencileri, Balzac’i
tanirlar. italyanlar Dante'ye kadar inerler, hatta daha
Oncelerine inerler. Bizde divan edebiyati 6cd.
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Suna da yine tanik oldum ki ¢ocuklar, 0Ozellikle lise
ogrencileri, divan edebiyatindan yakindiklari kadar Orhun
Anitlarindan yakinmiyorlar, daha cok ilgilerini ¢ekiyor.
Okuyoruz, niye bunu okuyoruz diyen yok. Oguz Kagan
Destanini inceliyoruz. Bu masali niye okutuyorsunuz di-
yen pek yok. Bunun i¢cinde gercek olan ne olabilir dedi-
gimde, en azindan ilgilerini ¢ekebiliyor; fakat is divan
edebiyatina gelince bir yigin sorun c¢ikiyor.  Okutulmal
mi okutulmamali mi? izlenceden kaldinimali mi kaldiril-
mamali mi? O bizim haddimiz olan bir konu degil; fakat
sorun oldugu belli bir sey ve acaba diyorum, biz gecmi-
sin bir yanhsini, sancisini mi ¢ekiyoruz bugin. Gecmiste,
6 ylzyill stren bir yanlis yapilmistir, kendi kultirimuizden
ayri. Ama bunun yaninda 13. yizyilda, az 6nce de belir-
tildi, Yunus Emre simdi sdylenmis gibi taze, Karacaog-
lan demin denmis gibi hepimize hitap ediyor. Divan ede-
biyatina gelince, bir yi§in sorun c¢ikiyor. Acaba sorun,
ulusal kdaltirle, yazin kdltdrunin catismasindan mi geli-
yor?

BASKAN — Cok tesekkir ederiz. Soru c¢ikti ortaya.
Bunu, Sayin Orhan Ural'dan rica edelim.

ORHAN URAL — Efendim, divan siirine biraz fazla-
ca ben takildim. Yalniz, animsayacak arkadasimiz, ben
sOyle bir cimle s6ylemistim. Divan siirini, Osmanli déne-
mi kultdrdnin bir kahti olarak disinuriz; yazyillar boyu
bu sire emek verilmis, seckin sanatgilar da yetismistir.
Ornekler de verdik ve verdigimiz 6rneklerde dil yoniin-
den eskimisligi tUzerinde duruldu. Ayrica bu is, gercedgi
kabul etmek gerekiyor, artik bir uzmanhk alani ve dal
durumuna girmistir. Bu siiri ¢ozebilmek, anlayabilmek,
derinligine inebilmek icin, edebiyat fakultesini bitirmek
bile yeterli olmamaktadir. Ben suna kesinlikle inaniyo-
rum ki, buglin 6grenciyi kinamaya da hakkimiz yok. Eger
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yetkili kisiler, bugiin edebiyat dersinin okutuldugu liseler-
deki siniflara girseler, bu edebiyat dersini okutan 6gret-
menlerin pek cogunun kelime yanlisi, vezin yanlisi, yorum
yanlishgr yaptigini goreceklerdir. Batiin gercekler boyle-
sine c¢iplakhg: ile ortada, bu bir karamsarlik dedgildir. Bu
bir realitedir herseye ragmen.

Sunu da eklemistim yine ben. Bizim geg¢misimizin,
kiltdrimdzin bir kahti olduguna gore bunlar, divan siirin-
de de gercekten seckin dizeler, seckin beyitler vardir ve
bir gazelin biatunind okul kitaplarina almaya gerek yok-
tur. Terkib-i Bentten bentler almaya gerek yoktur. Bu sec-
kin dizelerle, seckin beyitlerle divan siirine ait kucuk bir
Urpertiyi 6grencinin dinyasinda yasatmak da mumkin-
dur. Okul kitabi duzenleyenlerin 6énce buna agirlik verme-
si ve 6nem vermesi gerekir. Beri okul kitabi yazmay! de-
nemedim; ama ben yazmis olmayi deneseydim soyle bir
yola giderdim. Nedim’in bir beyiti var;

«Destide, kadehte doyamam go6rmeye bari,

Ey cevher-i seffaf, senin mahzenin olsam» diyor Ne-
dim. izninizle aciklayayim. Sarabi 6ylesine seviyor ki,
destide de kahdete de gdérmeye doyamiyor ve «Ey cev-
her-i seffaf, senin mahzenin olsam » Bu, saraba karsi
olan sevginin doyurnsuzlugunu ifade ediyor. Ben bu be-
yiti alirdim, bunun altina da Orhan Veli'nin «Raki sise-
sinde balik olsam» dizesini yazardim; c¢unkid burada es-
ki deyimle ifade edecek olursak, zarf ve mazruf mese-
lesi var. Nedim, zarf olmayl distnmekte, Orhan Veli ise
mazruf olmayi disinmektedir. Orhan Veli bu dizeyi yaz-
digi zaman, Bab-1 ali piyasasinda firtina kopmustu. «Boy-
le siir olur mu, bdyle rezalet olur mu; siir ne hallere dis-
tu» diye. Ama bunu soyleyen udeba da Nedim divanini
«dcgru duridst okumadigi icin, bildigini zannettigi icin, da-
ha dogrusu, bu 6rnedi hatirina highir zaman getireme-
mistir, isin gergcedi de budur. Nedim ile Orhan Veli, hem
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yasam ucariliginda, hem duygu seckinliginde ve orijinal-
liginde bir birinden ayri dénemlerin bu kadar guzel iki
tath insani birlesmis durumdadir. Tarkiye’'de Universite
dizeyinde de - benim kanim odur ki - mukayeseli edebi-
yat diye bir sistem yoktur. Ben yillar éncesi universitede,
fakultede tez hazirlarken, «Halk Siirinde Olim Temi» di-
ye, orada bir karsilastirma metodunu, o gencecik Uni-
versite dgrencisinin hayal dinyasiyla yapmaya gayret et-
tim.

Sézii suraya getiriyorum : Universite de kendini ye-
nilemis degildir. Turkiye'de bircok seyler elestiriliyor. Bu
elestirilen kurumlarin basinda da Universitenin gelmesi
gerekir. istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde hala
Taranci dili okutuluyorsa (Okutulsun ama) Taranci dilinin
grameri Uzerinde hala duruluyor, Uygur Dili Gzerinde du-
ruluyor da Tirkiye Tirkgesinin gramerini biraz evvel Sa-
yin Kemal Demiray’in gayet glzel belirledigi gibi, bunun
Uzerinde geregi olcllerde durulmamaktadir.

Arkadasima soOyle bir génderme yapalim. Elbetteki
bizde de eski yazarlar okutulsun; fakat onlarda da herse-
yin basinda bir dil sorunu var. Bu dil sorununu ¢6zebil-
memiz i¢in, bizim ayiklamalara gitmemiz gerek. Bu ayik-
lamalarda eger biyuk titizlik gdsterilirse, biraz evvel geng
arkadasimiz Feray Hanimin da belirttigi gibi bu konudaki
dersten kendini uzaklastirici ortamindan 6grenciyi pekala
kurtarabiliriz. Nedim'in tabiriyle «Bezme gel, bigane yok
davetlimiz ancak/ Nedima bendeniz var bir dahi sultani-
miz var» der ve ¢ocufa da dersi sevdiririz.

Saygilarimla.

NURETTIN ERGEN — Eylemli olarak Tirkce ogret-
meniyim. iki saat 6nce Tirkge dersinden ¢iktim. Gok canli
bir 6rnek getirdim sizlere. Bilindigi (Gzere, metin incele-
mesine girmeden ©once so6zluik calismasi yapilmaktadir.
Yabanci sozciklerin sdzluk anlamlari, anlamdaslari, kar-
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sit anlamlilari verilmekte, deyim ve terimler aciklanmakta,
bunlar, timce icinde kullandirilmaktadir. Bugun, bilinme-
yen sozclik oiarak «vazih» sdzcuginu yazdirdi bir 6gren-
cimiz tahtaya. Buna karsilik olarak da diger bir 6grenci,
sOzligine bakarak «acik» dedi. Tumce icinde nasil kulla-
nilacagini sordum. Kurulan timce aynen soyleydi : «Kus,
vazih pencereden ugtu.» Arapga olan «vazih» s6zcuga,
dogal olarak, ¢ocugun yasantisina girmediginden ve sbz-
Iik de yeterli olmadigindan, 0&grenci tarafindan yanhs
kullaniimistir. Ogretmenin yardimiyla durum, dizeltiime-
ye calisilmistir. Bir metin dustnun ki icinde otuzu askin
boylesine yabanci sézcik bulunmaktadir. Ogrenciler,
bunlarin anlamlarini bilememektedir. Sdzlikleri de amacg
dogrultusunda kullanamamaktadir. Her 6grenciye sozlu-
gu kullandirma becerisini kazandirmak da oyle kolay ol-
mamaktadir. Acaba panelistlerimiz, bu konuda, uygula-
maya yonelik bir dneride bulunabilirler mi? So6zluk calis-
mas! nasil olmah?

Sosyokulturel dizeyi oldukga dusik bir gecekondu
cevresinde oOgretmenlik yapiyorum. Ogretim yil basinda,
dersimle ilgili olarak, «TURKCENIN TOPLUMSAL DOKU-
SU» konusunda, kiigiik bir sorusturma yaptim : Ogrenci-
lerime annesi, babasi, yakin c¢evresi, yardimci olmakta
midir? Oluyorlarsa, ne derecede bir yardim yapilmakta-
dir? Burada ayrintiya girmiyorum. 8 soru ydneltmistim.
120 6grencimin 102'si, Turkceyi daha iyi 6grenme ve kul-
lanma konusunda, ne anadan, ne babadan, ne de oblr
yakinlarindan bir yardim alamadigini  sdylemektedir. Ev-
lerinde sozlik, yazim kilavuzu bulunmadigini, okuyabile-
cekleri kitaplar olmadigini ifade etmektedir. Kanimca
bu durum, biz Tirkce 6gretmenlerinin isini zorlastirmak-
tadir. O halde nasil bir ¢ikis yolu bulacagiz? Bu kisir dén-
guden nasil kurtulacagiz? Kanim o ki Tirkge, yazin iz-
lencelerinden ©6nce «Okuma - okutma»  konusunu, ciddi
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olarak ele alma zorunlulugu var. Ogrencilerin sozciik da-
garciginin zenginlestiriimesi, anlama gicundn gelistiril-
mesi, anlatimin saghkh kilinmasi igin, bu etkinlige ayn
bir 6nem vermek gerekmektedir. Ancak hangi ortamda
basaracagiz bunu? Yukarida, «aile-yakin c¢evre» duru-
muna kisaca degindim. Okul kitapliklari da pek i¢c agici
gorinmemektedir. Ornegin kitapliklar, tim giin 6§renci-
lerin hizmetine agik tutulamamaktadir. Kitapliklarda, 6g-
renci duzeylerine uygun yeteri degin kitap bulundurula-
mamaktadir. Mevcut kitaplarin da dili, olduk¢a eskidir.
Gorinuslerinde de bir albenilik yoktur. Tim bu olumsuz-
luklara karsin, gene de okutmanin bir yolunu bulmak zo-
rundayiz. Bu konuda konusmacilar ne dnerirler?

Ote yandan, bana gore, yazin dersinin izlencesinden
kaynaklanan bir sorun var: Geg¢misten ginumiize dogru
alinir hep konular metinler: islamiyetten 6nceki dénem,
islam  etkisindeki dénem, bati etkisindeki Tirk yazini.
Cumhuriyet dénemine ya hi¢ ulasilmaz. Ya da bir - iki
metin ancak ele ahnir. Ogrencilerin begeniyle okuyabile-
cekleri, tartisabilecekleri urtinlerden yeterince yararlanil-
madan yil sonu gelir. Diyorum ki bunu tersine cevirsek
olmaz mi? Yani gunimiz yazinina bolca zaman ayirsak,
cumhuriyet déneminin Urinlerini ele alip okumanin, ince-
lemenin tadina vardiktan sonra, eski yazinsal donemlerin
drinlerine gegsek, daha iyi olmaz mi? Bu konuda pane-
listlerimiz ne buyururlar?

Sabirla dinlediginiz icin ilgilerinize tesekkir ederim,

BASKAN — Efendim cok tesekkir ederiz Sayin Er-
gen'e.

Aslinda sordugu soruyu cok genis olarak cevapladi-
lar. Biz kendisine bu bakimdan da tesekkiir ederiz.

Efendim, asagi yukari 3 saattir siiren bu konusma-
larimizi, panelimizi sabirla, ilgiyle izlediginiz igin panel
Uyesi arkadaslarim adina tesekkur eder, iyi aksamlar di-
leriz.
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OGRETIM VE BiLiM DiLi OLARAK TURKGE

Giris

Bir fen (diyelim fizik) kitabini karistiracak olursaniz her
sayfasinda Obekler halinde matematiksel yazimlar, yer yer
cizgeier, cizenekler bulundugu dikkatinizi cekecektir. ilk
bakista bir matamaiik kitabi izlenimi edinebilirsiniz. s
bununla da kalmaz. Yazili metinler size ¢ok karmasik, ve
anlasilmaz gelebilir. Bir drnek vereyim: «Vektdr alaninin
yerel bir 6zelligi olan diverjans kavramini, kapali ve genis
bir ylzey Uzerinde alinan bir yluzey integralinden yola ¢i-
karak gelistirdik. Ayni anlayisla F (x, y, z) gibi...». Bu sa-
tirlar bir elektrik kitabindan alinmistir. Ne var ki G¢i ma-
tematige, ikisi fizie 6zgu sozcikler (terimler) dir. Bir de
konusulan Tirkce'den 13 s6zcik var. Ama bunlarin kimi,
konusma dilinden olduk¢a degisik anlamlarda kullanil-
mis. Kitapta diz metin iginde birtakim deneysel anlatim-
lar vardir, bunlari da, konu ile ilgili dedilseniz, kafanizda
somutlastirarak canlandirmak kolay olmayabilir. Bunlan
acikliga kavusturmak icin s6z konusu deneyleri yapmak
gerekebilir.

Saydiim bu U¢ ayrn 6genin timu, yani, sdzel metin,
matematikse! yazimlar, deneysel aciklamalar «fizik dilini»
olustururlar.  Ornedimi kendi ugras alanimdan almami
hosgoriniz. Bu dediklerim kimya, biyoloji ve tium mi-
hendislik dallari igin de dogrudur. Bu karma dilde ¢ 6ge-
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den biri eksik kalirsa dil islevini yerine getiremez. Bun-
larin icinde en ilging olani fennin matematiksel dilidir.
Matematik, bilindigi gibi insanoglunun urettigi, doga ile
hicbir yapisal ilgisi olmayan bir bilim dalidir. insan kafa-
sinin dogruluguna inandigi, tanitlama istemeyecek kadar
yalin dogrulara ya da temel dogrulara (belitlere, temel
Onermelere «aksiyomlara», «koyutlara postulatlara») da-
yanarak belirli kurallara ve bir mantik dizisine gore ge-
listirilen bir .bilimdir matematik. Doga ile hicbir iliskisi
olmayan matematigin dogay: anlamada c¢ok etkili bir arag
olusturmasi, fennin ve matematigin ilging ozellikleridir.
Bunun temelinde insanoglunun bir pargasi oldugu doga-
ya karsi duydudu derin ilginin ve onu anlama dirtlisinin
uyardi§i cabalar yatar.

Konusmamin basindan beri belitmegde calistigim gibi
bilim dili deyimi yalniz s6zel dil degil, ondan da etkili bi-
rer anlatim, anlasim araci olan matematik dili ile deney-
sel dil Gglusunu anhyoruz. Fende 6yle konular s6z konu-
su olabilir ki bunlari yalniz s6zel dille anlatma olanagi
yoktur. Newton'un Unli evrensel ¢ekim yasasina gore
tim kitleler birbirlerini cekerler. Cekim kuvveti aralarin-
daki uzakliga bagldir, 6yle ki ne denli yakin olurlarsa,
cekim kuvveti onca buyuktir. Ama bu sodyleyis niteldir,
gercedi tam anlatamaz. Evrensel ¢ekim yasasinin mate-
matiksel dille turetilisi : «kutlelerin birbirlerini aralarinda-
ki uzaklhigin karesi ile ters oranli olarak cektiklerini» sdy-
ler. Bu, sbze dokilmis matematiksel dildir. Bunu mate-
matiksel yazim haline korsak kisaca, c¢cekim kuvveti =
A/r2dir. deriz. Burada r kitleler arasindaki uzakhgdi, A
ise evrensel bir sabit sayi ile kitleler ¢arpimini gosterir.
Bu, duru oldugu kadar zarif bir bagintidir.

Deneysel dile gelince, bu da en az matematiksel dil
kadar onemli. Bir doda olayini incelemek icin ona kendi
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dilinde soru sormak, yani deneyler dizenlemek zorunda-
yiz. Ornegin bir sarka¢ salimmlarinin uydugu kural (ya
da yasayl) bulmak istesek, bunu ilk kez Galilei'nin yap-
tig1 gibi tavana asili avize gibi bir sarkacin her salinimi-
nin siresini dlgmeliyiz. Bu, 6zenle yapilinca c¢ok kolay bir
deneydir ve salinim sirelerinin esit oldugunu gdsterir.
Baska bir deyisle doganin yaniti budur. Galilei bu deneyi
yaptiyi zaman dinyada heniiz saat yoktu. O, saat yerine
kendi nabiz atiglarini kullandi.

Ozet olarak soze! dilin, tek basina doga bilimlerin-
de olaylari anlatabilecek yetkinlikte olmadigini sdyleye-
biliriz. Ne var ki insano@lunun en yakininda bulunun en
kolay kullanabilecegi bir aractir dilimiz. Unutmayalim ki
dogay!r anlama cabalarinin  kaynagi ve sahibi insandir.
Matematigi yaratan O, deneyleri dizenleyen O, bu arac-
lari kullanarak olaylari yorumlayan da O. Onun iggudi-
leri ve sezileri olmasa, Otekilerin tumu olmazdi, bunlari
disa viirma araci ise soOzel dildir(1).

So6ze! Bilim Dili

Bi im dilindeki sbdzel pay, belli amag¢ igin gelistirilen
ve burun i¢in 6grenilen yapma bir dildir. Bu dilin sézcik-
lerine bilimsel terimler diyoruz. Konusma dili ile terimle-
rin ka'isimi, bilimsel sézel dili olusturur. Bu dilin etki
bolgesi, ilgili bilim alani ile sinirl degildir. Ornegin fen
bilimle'inin temelini olusturan fizigin sozel bilim dili, dteki
fen ve teknoloji alanlarina da gecer. Bu dilin su nitelik-
lerini iyi bilmemiz gerekir: a) Bilim, insanoglunun gelis-
tirdigi (yapay) bir bilgi birikimi olduguna gore, onun kav-
ramlarni ve araglarini anlatmak icin kullanacagimiz, dil
de, sOzcukleri ile yapay bir dil olacaktir. Bu dilin kurulu-
sunda s6zel konusma dilinden yararlanmak ondan tiuret-
mek zorundayiz. Cunkii sonunda onu, bir toplumsal orta-
min insanlari kullanacaktir, bu dil onlar igindir, b) Orta-
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cag ve sonrasinda Batinin ekinsel, bilimsel ve cinsel ya-
pitlarinin Glkelerinin  konusma dilinde degil, Laflincede
yazildigi bilinmektedir. Bu durum, Galilei - NewtDn ddne-
minde ve sonrasinda da bdylece surip gitmistir. Bunun
basta gelen nedeninin, bilgin sayilan etkin skolcstik Kisi-
lerin, bilimlerinin  sayginhigini ayaga disirmemek gibi
bencil bir kendini begenmislikten ileri geldigi agi<tir. Mar-
tin Luther'in (1483 - 1546) Hiristiyanlik dininde yenileme
girisimine, kutsal kitaplari incilin Almancaya c¢evrilmesi
ile basladig! bilinir. Alttan gelen insanlarin kutsal kitabin
ne dedigini anlamak istemeleri, en dogal haklari idi. Os-
manlllar, ¢agdaslasma c¢abalarina girince bir bilim dili
gelistrme sorunu ile karsilastilar ve Latinceye karsilik
edebiyatlarinda oldugu gibi Arapcaya ve bir 6lgiide Fars-
caya yoneldiler. Bu ¢ikmaz yol, Atatirk’dn Dil Devrimine
degin zorlandi. Bugiin bile, bu kez Batinin bilimsel terim-
lerini alip oldugu gibi kullanmak egilimleri zorlamalar ha-
linde surup gitmektedir, c¢) Yeni olusacak bilimsel sozel
dil, belirli bir kavram icin secilecek sdzctiklerin, amacgla-
rina uygun olmasini saglama sireci icinde, yadirganabi-
lecek zorlamalara konu olabilir. Sozgelisi fizikte ¢ok sik
gecen kitle, madde, gug, alan, akim gibi sdzcukler hig
degismedikleri halde anlamlari ginlik konusma dilinden
bir dlcude ayrndir. Kimi hallerde bu soézcukler, yeni boyut-
lar edinir; bu ise haksiz bir uydurukc¢uluk suglamasina
yol acar. Unutmayalim ki fen ve onun uygulamasi olan
teknolojinin Grinleri kullanim alanina gecer ve dilini de
birlikte goturar. Bu iki yénlu alisverisin saglikli ve uyum-
lu olabilmesi, bilimin ve uygulamasinin anlasiimasini sag-
lar.

So6zel Bilim Dilinin Buguni
Hemen belirteyim ki umut verici ¢cabalara ve Turk Dil

Kurumunun son yillarda hazirlanmasina ©Onayak oldugu
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terim so6zluklerine karsin, Osmanlica terimler kimi alan-
larda Ozellikle hukukta yasamlarini  surdirmektedirler.
Bunun kimi hukuk metinlerini anlasiimaz hale getirdigi
aciktir. Ote yandan o6zellikle 1933 yenilenmesinde, (ni-
versitemize gelen yabanci profesoérlerin kendi dillerinde
o0gretim yapmak zorunda olmalari, bu kez dilimizi bat
kaynakh terimlerin baskinina ugratti ve bilim dilimize gi-
derek yayginlasan bir basibozukluk egemen oldu, ileri
sirtlen gerekce, o6zellikle temel fen bilimleri tip ve tek-
noloji gibi uygulamali fen bilimleri igin uluslararasi sayi-
lan kimi terimleri oldugu gibi kullanma disilncesi isli. Ne
var ki dilimizle hicbir yapisal ilgisi olmayan ekinlerden
kaynaklanan momentum, potansiel, vektdr, tensor, kon-
dansatdr... ve daha niceleri gibi Yunan Latin kokenli te-
rimler benimsenir oldu. Oysa bunlar, bilincimizde hicbir
caginsim uyandirmadiklari i¢cin anlasilmadan ezberlen-
mek zorunda durumundadirlar. Bunun konusma diline
bile gegcen gulung odrnekleri basinda yayinlanmaktadir(2).
Durumun agirhigini goésterme bakimindan bir érnek ver-
mek istiyorum: Bir ila¢ tupinden c¢ikan kullanim ydner-
gesinin bir timcesi: «Alfa pulgitli streptomagma tablet-
leri diyareierin semptomatik tedavisi ve hassas mikro
organizmalarin sebeb oldugu bakteriel diyareierin teda-
visinde indikedir.» Bu bir hekim icin degil, ilaci kullana-
cak vatandas icin yazilmis : «Bu ilag, ishali durdurur de-
mek istermis.» Dosdogru sdylense olmaz mi? Dilimizi
yozdurucu ve gelisimini engelleyici zorlamalar bunlar. Ne
denli kaygilansak da umutsuziuga dusmemek gerekir.
Tarkgcemizin gelismesine goniul vermis her meslekten ay-
dinlarimiz Atatirk’dn dil devrimini sirekli olarak gelisti-
receklerdir. Essiz sezisi ile kendinden sonra neler olabi-
lecegini kestiren Atatiirk, bilim dilimize ilk adimlarini at-
tirmis ve 1933'de kullanilmaga baslanan fen kitaplarinin
dilini 6zlestirmisti. Daha sonra Dr. Sefik ibrahim iscil ile
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Tlrkge 6gretmeni Ali Ulvi Eléve, 1944'de Hekimlik Terim-
leri Kilavuzu adiyla bin sayfalik bir s6zlik hazirlcmiglar
ve bunu TDK dizileri iginde yayinlamiglardir. Yine Tiptan
bir 6gretim UGyeleri takimi 1980'de bir Hekimlik Terimleri
Kilavuzu hazirlamis bu da TDK’ca yayinlanmistir. Bir
genc hekim Dr. Sireyya Ulker, Almanca resimli bir ana-
tomi sézligunid oztirkge olarak dilimize cevirmis ve ya-
yinlamigtir.

TDK, o6zellikle son yiilarda birgcok bilim dallari iie il-
gili terim sozlukleri yayinlama etkinliklerine girismis ma-
tematikden, fizikden kimyaya ve c¢esitli uygulama alan-
larini kapsayan mihendislik alanlarina dedin pek cok te-
rim sozlikleri hazirlatarak yayinlamistir. Tiretilen terim-
ler birer oneridir, hic kuskusuz. Ne var ki bu terimler hig
degilse en tutunanlariyla kullanima gecirilebilirse bilim
dilimizin gelismesine c¢cok anlamli katkilarda bulunurlar.

Fen Terimleri Tiretmede Olgiiler:

Bilimsel terimler tiretmede O&l¢ut ne olacaktir? Mes-
lektaslarimiz arasinda yaygin bir kani, atom gibi, mole-
kul gibi, elektron gibi konusma diline malolmus terimlere
dokunmamak gerektigidir. Yalnizca ara c¢izgisini nere-
den gecirmek gerektigini kestirmek gi¢. Bati kiltlrinin
U¢ ana dilinde ortaklasa terimleri alikoymak ise bir dlgit
olamiyor. Cinkd bunlarin bir kisminda &6rnegin Alman-
ca’'da bugun bile siren bir aimancalastirrna cabasi g6z-
leniyor.

Bu konuda ilging bir drnek, Japon terimleri olabilir.
Tark Dil Kurumu igin fiziksel kimya terimleri s6zIligu ha-
zirlamis olan Prof. Dr. Oktay Sinanoglu so6zluigundeki
karsiliklar arasina japon terimlerini de almis. Bu so6zluk,
bizim icin yireklendirici bir 6érnek oldu. Cunkiu anlasildi-
gina gore japonlar bizim evrensel nitelikte terim saydigi-
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miz atom (gensi), molekidl (bunsi), elektron (densi), no6t-
ron (tylseisi), dipol (s6kyo-kushi), momentum (unduryo)
ve daha niceleri gibi terimlere ayraclar icinde verilen
karsiliklari almiglardir. Bunun yaninda, tensor (tensoru),
enerji (enerugii), spektrum (spekutoru), veri (deita) or-
neklerinde gorulduga gibi kimi kavramlar icin bati terim-
lerini kullanmiglardir. Sozlikte verilen Japon terimlerinin
yaklasik % 78'ini Japon kokenli s6zcukler olusturuyor.
Bundan bir sonug¢ cikarmak gerekirse Japonlar, karsilik
bulabildikce kendi dillerinden terimler tiretmislerdir.

Buna benzer bir tutum, bati kdltdrind tasiyan diller-
den biri olan Almanca icin s6z konusu Alman ulusal bir-
ligi ve dii birligi Fransizlara ve ingilizlere bakinca ¢ok da-
ha yeni oldugu icin, Almanca’nin ydnetimsel, askersel ve
bilimsel terimlerine c¢ok sayida Fransiz kdkenli terimler
karismistir. Ama gunimize de@in slren bir 6zlestirme
egilimi kendini gostermektedir. Bugin Almancada hangi
bilimsel ve uygulayimsal s6zligu ag¢saniz, Latin kdkenli
¢ogu sozcugin yaninda Alman koékenli terimler de veril-
mektedir. iste birkag o6rnek : Astronomie  (sternkunde),
aktivity (wirksamkeit), audiometer (gehdérmesser), absor-
ption  (aufsaugung), element (grundstoff), empirisch
(erfahrungsmassig), maximal (hdchst), microscope (klein-
seher), Thermostat (warmeregler), Transformatér (ums-
panner). Goraldigu gibi bizim uluslararasi diye kiyama-
digimiz pek cok terimi Almanlar uluslastirmiglardir. Al-
manlar bizim Tivi dedigimiz aygit icin  fernseh, telefon
icin fernsprecher dediklerini sdzlerime eklemek isterim.
Bu ornekleri goriince bilimi ve teknigi kendi dilinde ya-
ratmanin ulusal kiltire karsi bir bor¢ oldugu anlayisinin
en ileri bilim ve kultur dlkeleri igin bile gecerli oldugunu
her halde yadsiyamayiz.
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Bu o&rneklerin yeterince inandirici oldugu igin daha
baskalarini aramay! gerekli saymadim. Ama Macarlarin,
Bulgarlarin, bati kaltirinin ilk kaynag sayillan komsu-
muz Yunanhlarin bile bilim ve kultar dillerini ulusallas-
tirma egilimleri icinde olduklari bilinmektedir. Karma dil,
bilimsel terimlerde bile asalaklar yiizinden saglikli geli-
sim olanagini yitirmis bir dildir. Atatirk’in sézleri Gzerin-
de iyi dusinmemiz gerekir. Biz bir grup fizik¢i olarak bir
fizik terimleri so6zligu Uzerinde cahisirken olabildigince
¢cok yabanci kaynakl s6zcige karsihik aramayi ilke olarak
gorev saydik(3). Bu girisimimiz arada tutulmayan urin-
ler vermis bile olsa, hi¢ degilse baskalarinin daha iyiyi
aramaga zorlar diye disinebiliriz.

Bununla birlikte dilsel kdkeni olmayan laser, maser,
radar, sonar, transistor gibi konu ile ilgili sézclklerin bas
harflerinden olusan terimleri Tulrkcelestirmege calisma-
nin pek yararll olamayacagini disiunduk. Sozluklerde
bunlar oldugu gibi vermek ve nasil olustuklarini acikla-
mak tek c¢ikar yol gibi geldi bize. Bunlarin disinda az
sonra drnekler verecedim vektor, tensor, momentum, mo-
ment, rotational, potansiyel, reaktans, impedans, frekans
ve daha niceleri gibi pek c¢ok fizik terimlerine uygun
karsiliklar 6nerdigimizi saniyorum. Dogal clarak highiri
tizerinde fazla iddiali olmak durumunda degiliz. iki bini
askin terim icin o6ztirkce Kkarsiliklar 6nerdik. Bunlarin
bir kesimi bugin kullanimda yerlesmis terimlerdir, bir
sorun yaratacaga benzemez. Cunkiu bunlardan kimi iyi
tiretilmis terimler olmasa da ahlsiimishdin verdigi eylem-
sizligin, sanildigindan c¢ok daha gigli olmasindan yarar-
lanir. Bir terim yerinde olmasa da bunu kolayca cikarip
atamazsiniz. Tutunmus bir s6zciik, organik bir parcamiz
olmustur. Ona kiyamayiz.
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Turkcemizin ekleri ¢ok zengin ve cesitli turetimlere
¢cok yatkin olmasina karsin kokler icin ayni seyi sOyleye-
meyiz. Clnkd dil gunid gdnune yasayan bir varlik olarak
gunlik zorunlufuklar kokler gelistirmis ama dogacak ye-
ni kavramlar icin 6nceden kokler Uretip bir yere biriktir-
memistir, biriktiremez de. Turk¢cemizin fen bilimleri igin,
distn dretimleri igcin yeterli bir hazirhgr yok. Uyanis do-
neminde ve sonrasinda bati dilleri de bu durumda idi.
Yeri kokler arayisina zorlandiklari zaman dogdru Yunan -
Latn kaynagina dénmdslerdir; bu onlar icin pek dogal.
Biz ise benzer bir durumda kendi dilimizin yapisi ile hig
ilisi-isi bulunmayan iki kaltir diline Arapcaya ve Farsca-
ya dayanmak istemisiz. Ama ses, yapl, kokense! oOzellik-
leri timden farkh olan bu dillerden gerekli kodkler alarak
onlcin kendi dilimiz i¢cinde yoguracak, 6zimseyecek yer-
de bir sbézcugl tim ailesiyle alip onlari kendi tiretim ku-
rallari, kendi oOzellikleri ile dilimize asilamaya calismisiz.
Dogal gelisim disi olan bu caba, 6li dogum bir divan ya-
zini disinda bir duz yazi dili bile gelistiremeden kendi-yap-
ma ortami i¢cinde gununid doldurmustur.

Bugiin cagdas gereksinimlerimizi karsilamak Ulzere
yeni kodkler de yaratmak zorunda kalacagiz. Bu koklerin
Turkge icinde yadirganmayacak nitelikte olmasi gerekir
hi¢ kuskusuz. Gelecedin getirecegi kavramlarin ve arag-
larin Turkce adlarini bulamadikca kiltirimiaz nasil ¢cag
icirde olabilir?  Uydurmacilik elestirisine karsin dilimiz
buru basaracaktir; dilimizi kendi kurallari iginde gelis-
tirrrenin baska yolu olmasa gerek. Yerli ve yabanci dil-
bilimcilerin arastirimlari sonucu bunu veriyor. '

Fizik ve Fen terimleri tiretmekte asagidaki ilkelerin
cizcigi sinirlar icinde kalmak gerekir:

1 Terim Tlrkge bir s6zcik olmalidir. Bu bakimdan
dilinizin ses uyumu, heceleme 0zeliklerine, dilbilgisel ku-
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rallarina uygun olmasi gerekir. Bir terim rahat ve kolay
soylenir, kulag:r ve dili tirmalamayan nitelikte olmaldir.
Az heceli kisa terimlerin kolay tutuldugunu deneyimler
gostermistir.

2. Terimin adlandirdi§i kavram ya da aracin anlam
ve islevi Uzerinde cagrisim yapabilecek nitelikte olmasi
kolay tutunmasinda etkili olmaktadir.

3. Terimler, iyi bilinen ya da az bilinen ve hatta ya-
kistirilan koklerden tlretildigine goére tdrelimin diibilgisi
kurallarina olabildigince uymasi gerekir. Dilimiz, kokler-
den sozcuk turetimi acisindan c¢ok zengin gucli olanak-
larla donatilmistir, bunlarn iyi tanimak iyi kullanmak ge-
rekir.

4, Kavramlari iyi anlatan sozcikleri secebilmek igin
bunlarin bati dillerindeki terimlerinin kdkenlerini ¢ézim-

leyerek bunlarn karsilayan Turkce kokler aramali ve on-
lardan turetilmelidir.

5. Tduretilen bir terimin yalniz kendisi degil, onun ce-
kimlerinin ve turevlerinin de islek ve terim niteligine ya-
kin olmasi gerekir. Son olarak bu kurallar icinde tiretile-
bilecek fizik terimleri 6rnekleri vererek konusmami bag-
lamak istiyorum.

Fizik : (Dogabilim), Mekanik : (isleybilim), Mekaniz-
ma : (isleyim), Makina : (isieygi), kinematik : (devimbilim)
hareket: (devinim), dinamik : (dirikbiiim), enerji: (erke),
potansiyel : (erkil), momentum : (devinirlik), moment:
(dongu), vektor: (yongu), vektorel : (yongi!), oslasyon j
(salinim), vibrasyon : (titresim), frekans : (siklk), faz :
(evre), harmonik : (uyumcul), diverjans : (iraksama), gra-
diyent: (bayirgl), votasyonel : (dolanil), koordinat: (yer-
lem, konumluk), koordinat sistemi . (yerlem catkisi, gdz-
lem catkisi), kutup : (ucay), kutuplanma : (ucaylamm),
coupling : (baglasim), rezonans : (¢inlanim), rnode : (kip),
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modulasyon : (kiplenim), relaxation : (gevseme), akustik :
(sesbilim), rezistivite: (direnirlik), kondansator: (sigac),
E Motor Kuvvet: (yuksuren kuvvet), alternatif akim: (dal-
gah akim), dipol : (¢iftucay), motor: (devitgi), iyon : (User)
elektrot: (Usek), katot: (aliisek), anot: (Ustisek), elek-
troliz : (yukingdzium), induksiyon : (irkilim), fonksiyon :
(islev), integral : (tumlev), termometre : (i1sildiger), termo-
elektrik @ (isilyukam), terinikenerji : (isilerke), buhar :
(uguk), gaz : (ugun), atmosfer: (ucunyuvar), foton ; (isil-
cik), fotometri: (isiidlger), radiasyon : (iIsima), radyoaktif:
(1simetkin), ultrases : (sesusti),
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GENEL TARTISMA

BASKAN — Cok tesekklr ederiz Sayin Nasuhoglu.

Simdi, sayin konusmacinin degerli bildirisi Uzerine,
hem soru sormak isteyen hem de katkida bulunmak iste-
yen degerli konuklarimizdan varsa, lutfen rica edecegim.

Buyurun Sayin Oguzkan.

Dr. FERHAN OGUZKAN — Sayin arkadaslar, Sayin
Nasuhoglu'nun konusmasi icin tesekkir ederim once.
Kendilerinin ifade ettigi gibi, fizik ve kimya ile hicbir il-
gim olmadig: halde, ¢cok zevkle dinledim. Bir sey sormak
istiyorum kendilerinden. Bilim diiinde, diger disiplinleri
gbzonunde tutarsak bir ayricalik var. Kesinlik, dogruluk,
siratle iletisimi saglamak gibi endiselerle meydana geti-
rilen bir dil olmasi gerekiyor. Edebiyatta, sanatta veya
sosyal bilimierde yorumlara, kisisel zevklere veya dusin-
celere oldukga yer veriliyor; ama bilim dilinin dzelligi ben-
ce, herkes tarafindan kolaylikla ve dogru olarak anlasil-
masidir. Bu, bilim sahasinda calisanlarin 6zledikleri bir
yeterlik ve beceri olmasi gerekiyor. Tirk dili ve edebiya-
tinin amaclarindan biri de anadilimizi dogru, yerinde ve
herkesin anlayabilecegi bir sekilde akillica kullanabilmek,
yeterli bir sekilde kullanabilmek.

Kendilerinden soruyorum : Acaba bu bakimdan bi-
lim dilinde yazilmis metinleri veyahut 6gretmenlerin dili-
ni, yuksekokullarda veyahut liselerde en yeterli sekilde
dinleyebilmeleri, o konuda yazilmis olan kitaplari anlaya-
bilmeleri bakimindan, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenle-
rinin Uzerinde durmalari gereken noktalar var midir? Bir
bilim adami olarak ne bekliyorlar ki cocuklar gercekten
rasyonel disinme acisindan yeterli olsunlar? Ben mese-
la, daha ziyade bir sosyal bilimci olarak veyahut egitim
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dalinda calismis bir kimse olarak sunu musahede' ettim.
Cocuklar, 6zellikle yeni yetismekte olan gencler, dili ge-
nel olarak kullaniyorlar; 6zelliklere, ayrintilara inmiyorlar
fazla. Mesela, «Bircok insan vardi» diyor. Soruyorsunuz,
«Kag kisi vardi?», «10 kisi» diyor, «10 kisi vardi» demi-
yor «Bir¢cok insan vardi» diyor. «Bu boyle olmalidir» di-
yor, kendine gore mi soyluyorlar, arkadaslarinin sézcisu
olarak mi bu inanci ileri sirlyor, «Duslinceme gére»,
«GOzlemime gore», «Deneyimlerime gore» diyor ve bir-
den bire birsey ortaya ativeriyor. Bana oyle geliyor ki, bu
bilimsel disinceye cok ters disen bir disince yolu, ifa-
de yolu.

Sorumu tekrar ediyorum : Acaba kendileri, dzellikle
kompozisyon agisindan veya Turkge'yi kullanma acisin-
dan, bilim anlayisini gelistirme acisindan ne gibi aksak-
ik gdoruyorlar 6grencilerde, disinme ve ifade bakimin-
dan ve bunu Tiurk dili ve edebiyati alaninda calisan ar-

kadaslarimiz ne yaparak giderebilirler, telafi edebilir-
ler?

Cok tesekkur ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Oguzkan.
Buyurun Sayin Basaran.

NECATI BASARAN — Kiymetli vakitlerinizi fazla al-
mak istemiyorum. Ben, bir iki noktaya deginecegim. On-
ce bir oykiyle baslayacagim sdzume.

Efendim, ben, lisede fen derslerine, edebiyat, fel-
sefe ve sosyal bilimlere olan ilgisi yoninden biraz bos
veren bir 6grenciydim. Buna, c¢esitli nedenler arasinda
en ¢ok etkili olan da ¢cok muhterem bir fen bilgisi 6gret-
meniydi. O zamanki ¢ok muhterem kimya 0O§retmenimiz.
Bugin yasim 56'ya geldi. Hala rahmetle andigim, bana
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Turkge ogretmenimden daha fazla Turkce 6greten, ba-
na felsefe 6gretmenimden daha fazla felsefe ©greten
muhterem bir Kkisiydi. Bir basit hikdyesi vardi. Hocama
soruyu o noktada tevcih etmek istedigim icin kisaca an-
latayim.

Efendim, «iyot gibi agikta kalmak.» Malum, edebiyat
derslerinde gecer. Bize sordu nedir diye. Hepimiz bir sey-
ler attik ortaya. Olmadi. Megerse o gin de konu kimyanin
halojenler konusuymus, herkesin ilgisini ¢ceker. Halojen-
ler, 4 cisimden olusuyormus. Flor, klor, brom, iyot. Ben
bunu mezarima kadar unutamayacagim; ama sevgili ho-
camiz bunlarn masal ¢agindan yeni c¢ikmis lise 1, 2 6§-
rencilerine anlatirken, baska canh katkilar yukliyordu.
Flor, aslan diyordu; klor kurt, brom cakal, iyot da tilki.
Bunlarin en bariz 6zelligi, hidrojene ilgileri. Mademki bu
cisimleri etoburlara benzettik.hidrojeni de ete benzetiyo-
ruz diyordu veyahut av hayvanina. Florun (Aslanin) bu-
lundugu yerde av hayvanini tilkinin kapmasi mimkin de-
gildir, binaenaleyh daima aslanin, kurdun, cakalin yanin-
da tilki agikta kalr diyordu. Benim hayatim  boyunca
goremedigim husus bu. Fen hocalari, bir baska acidan,
benim alamm fiziktir diyor. Universite test sorularinda da
soyle soruluyor : «Halojenleri aktivite derecesine gore si-
ralayin». Ezberlemisse siraliyor; ama benim gibi canl
0grenmisse mezarina kadar unutamayacak.

Gerek fen bilgisi, gerek edebiyat hocalarinda, ken-
dilerini bir soyutlama var. Edebiyat hocasi da bu «iyot
gibi acikta kalmak» deyimini anl!atabilmek icin, en az
bir kimya kdltirine sahip olmasi gerekli. Binaenaleyh,
fen derslerinde hoca olan muhterem Kisilerin de dili ¢ok
iyi kullanan Kkisiler olmasi elzem. Hele biraz evvel konu-
san sayin hocamiz da guzel vurguladilar. Dil isini sadece
edebiyat d6gretmenlerine birakmak miamkin degil.
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Hocama bu ydnde soru tevcih etmek istiyorum : Bi-
raz evvel Dil Kurimunun gérevlendirmesi Gzerine, bazi
terimler bulduklarindan bahsettiler; fakat bunun ilmi kri-
terlerini nasil tespit ettiler? Buna hi¢ deginmediler. Her-
kes aklina gelen bir seyi soyler; ama o Bati dillerinde kul-
lanilan terimlerin bir 6zelligi var, bir sistematigi var. Biz
o0 sistematigi hi¢ nazara almadan kalkiyoruz. Mesela bir
zamanlar, televizyon ekranlarinda da izledik. Televizyona
«Bakac» demigler, bir baskasi da c¢ikar «Acbak» der, ola-
bilir béyle seyler. Biz, bdyle bir sisteme gitmeden kelime
ogretmeye calisiyoruz. Konular ¢ok simulli  olmasina
ragmen, dar kaliplar icinde kaliyoruz. Yine lise siralarin-
da kendi hocam olmamakla beraber, kendi dersimden
kacip izledigimiz ¢cok muhterem bir Fransizca 6gretmeni-
mizin, o devirde bir tutumu vardi ki, anlayamiyorduk. Bi-
raz 6grencilerin sevdigi toptanci bir 6gretmen; ama derya
gibi kaltdrd olan bir kisiymis. Yillar sonra anladim.

Gondl isterdi ki, bu genis cerceve icinde sayin Ho-
camiz, oraya da deginsinler. Bir realite var orta yerde.
Benim kendi ¢cocugum, bu okulda okumakta, ama sartlar
zorladigi icin verdim. Devlet liselerinde kalite disusu var-
ken, mecburduk imkanlarimizi zorlayarak buraya verme-
ye. Biz neyi tartisiyoruz, realite ne? Memlekette Ustlste
Anadolu liseleri agildi. Ben sormak istiyorum acizane
Anadolu liseleri Anglo-Sakson liseleri midir? Muhakkak
bilim dilinin ingilizce olmasi mi gereklidir? Bunlarin  ay-
dinlanmasini isterdim.

Cok uzattigim icin 6zur dilerim efendim, tesekkir
ederim.

BASKAN — Tesekkir ederiz.

Buyurun Sayin Cilenti.



KAMURAN CILENTIi — Anadolu Universitesi Egitim
Fakdltesi o6gretim dyelerindenim.

Sayin hocam Rauf Nasuhoglu'na ¢ok tesekkir ediyo-
rum. Cilnkl, boyle bir toplanti, bilim dilini sdylemeden
eksik kalirdi. Ozellikle hocamizin, matematik ve fendeki
deneylerle anlatim konusuna temas etmesi, bir iletisimci
olarak beni ¢ok heyecanlandirdi; c¢unkd dil, batunuyle
diidir. Yani hem so6zle, hem hareketle. S6zslz, iletisim de
vardir, s6zli iletisim de vardir. Cesitli sembolleri kulla-
narak matematiksel iletisim de vardir. Hocama bunun icin
tesekkir ediyorum.

Burada kucuk bir katkida bulunmayi arzu ettim.
Ozellikle ortaokula gegmeden daha ilkokuldaki cocukla-
rimiz, 6grenecekleri seyleri hocamizin soyledigi gibi de-
neyle, goézlemle &grenirler; yahut da ©6nce esyanin ken-
disini 6grenirler, ondan sonra ona bir elbise giydirilir. Me-
sela ben, gocuga gozlik 6gretmek istiyorsam, bunu sini-
fa getiririm, eline veririm, bakar, eder, g6zligu &grenir.
Gozlugu bulamazsam, bunun modelini yaparim kagittan,
onu bulamazsam, filmini gd&steririm; resmini gosteririm.
Di! dedigimiz zaman, sadece dinki Sayin Goktirk'in de-
digi gibi, «Dil kitap disindaki seylerle 6grenilemez» diye
dusinmuyoruz biz iletisimciler. Kantemir Hocamiz ise
dun, «Radyodan, televizyondan vyararlanalim» dedi. Dil-
cilerimiz, bu konuda celiskili konusuyorlar. Sayin Hoca-
mizin fikirlerine tekrar dénuyorum

ilkokuldaki ¢ocuk, sayr kavramini, uzunluk kavramini,
madde miktari kavramini, agirhk kavramini, alan ve hacim
kavramlarini, bir sira icinde 6greniyor. Cocuk 6-7 yasma
gelmeden sayr kavramini bilmiyor sayiyor; ama ne dedi-
gini bilmiyor, ezberlemis oluyor. Agirhgi, 8-9 yasina gelin-
ceye kadar ancak o6grenebiliyor. Hele hacim, 14-15 yasi-
na gelince anlayabiliyor. Siz, istediginiz kadar Arsimet'in
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prensiplerini anlatmaya c¢alisin ilkokulda, ancak orta-
okulda bunu anliyor. ilkokulda yapacagi sey, gozleyerek
birtakim fizik prensiplerini hayal meyal anlayabilmesinden
ibarettir. Bunlarin elbiseleri, formulleri, ortaokulda, lise-
de giydirilecektir. Mesela bugin, bu kargasalik icerisinde,
halen televizyonlarimizda 1si ve sicakligin ayirt edilemedi-
gini gérmekteyiz. Bu bir dil hatasi. Bunu biraz fizik bilen
bir kimse, biraz ilkokul Kkitaplarini okuyan bir kimse bil-
me!; ama maalesef farkli konusuyorlar.

Formul dedigimiz seyler, en soyut iletisim araclari;
amc formUli 6grenmek icin ¢cocugun ilkokulda birseyler
yapmasl lazim. Ortaokula gec¢tigi zaman, bunu diliyle ifa-
de stmesi, liseye gectigi zaman formule etmesi lazim.
Universiteye geldigi zaman, artik gencler, formillerle ko-
nusabilmeli. Gondl bunu arzu ediyor.

Hocama burada soracagim bir sey var : Degisik ikti-
darlar geldikge, kitaplardaki bazi terimler degistiriliyor.
Mesela, yazilmis kitaplar tzerinde hi¢ yazarlarina sorma-
dan bazi degisiklikler yapiliyor. Yazarlar, Bakanhga mi-
racaat ediyorlar : «Benim su, su terimlerim degistiriimis»
diye. «Gozden gecirildi, duzeltildi» diyorlar. Bakiyoruz ki,
yine dizeltimemis, ayni sekilde devam edip duruyor. Bu
terin degistirmeleri uygun bir sey mi? Hocamizin dnerdigi
baz: «User» kelimesinden esinlendim. Bence (Evvela
kendi fikrimi soyleyeyim) bir terim, yeni bir bulus, Tuarki-
ye'ye girerken, bizim fencilerimiz buna sahip c¢ikip, buna
bir isim verseler; bu isim bdyle dgrenilir gider; ama son-
radan de@ismeler, maalesef bir kargasalia sebep olu-
yor. Bugin ben sinifimda konusurken kelimelerin  hem
Osnianlicasmi, hem Tirkgesini, hem yeni Turkgesini sdy-
lemek zorunda kaliyorum; cinki degisik bolgelerden gel-
mis dgrenciler bunu anlamiyorlar, tGcinden birini anhyor-
lar sonunda.
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En son c¢ikan imla Lugatinda eskiden «sozlik» di-
yorduk, simdi ligat oldu, mesela bakiyorum sivrisinek ke-
limesi yok, karabatak kelimesi yok. Ben yillarca biyoloji
okuttum, bunlar bilesik kelimelerdir. Cocuk, ilkokuldan beri
bunlari 6grenir. Simdi kara batak, sivri sinek diyecegim,
olur mu olmaz mi? Tabii olmaz. Bir zorlamaya giriyoruz. Bu
degdistirmeleri, ¢ok yeni Tiurk¢ce uydurmalarla ben paralel
tutuyorum; ciinki iletisimde anlasma o6nemli. Ogretmen-
lerle 6grencilerin karsilikli olarak birbirini anlamasi, bir
milletin bireylerinin birbirini anlamasi meselesi  6nemli.
Bunu yapabiliyorsak, bence egitim yapabilece§iz demek-
tir; ama ben bir dersimde ¢ ayri terim kullanacak isem,
zaman sarfediyorum demektir. Buna da her yeni donem-
de yeni terimlerin ortaya atilmasi veya eskiye déniulme-
si gibi seyler sebep oluyor.

Sayin hocamdan sunu rica ediyorum : Bu sekilde
degistirmeler dogru mu? Bize zaman kaybettirmeye sebep
oluyor mu olmuyor mu?

Tesekkur ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Cilenti.
Buyurun Sayin Korucuoglu.

NEVIN KORUCUOGLU — Turk dili istirabimizin  or-
tadgretimde, yuksekogretimdeki uygulamalarimizin ne
sekilde oldugunu, bu istirabi cekerek beliyorum. Pek ge-
nis bir konu, bu konuda sdyleyeceklerimiz ¢ok. Sayin
Nasuho@lu, bir bilim adami oiarak bizim dustindugimiz
bazi noktalara degindi, tesekkiir ederiz; fakat 'ben her
seyden evvel sunu soylemek istiyorum.

Nasuhoglu'nun ismini dahi dogru séylememiz gerekir,
«Nasuhioglu» demeyelim. Kelimelerin dogru sdylenmesi,
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vurgulara dikkat edilmesi, Turkgenin yerli yerinde, keli-
melerin sirasina ve yerine gore konusulmasi esas konu-
dur.Nasuhoglu'ndan sunu anladim: Mesela bir Alman di-
linde Almanlar telefona bir baska isim koymuslar, bu bi-
lim dilinde telefon dendigi zaman bitin milletler hemen
hemen anliyor ve bir baska milletten gelen bu araca, bir
isim konmak gerektigi zaman her millet kendine alp bir
kelime uyduramaz bence. Kendilerine soruyorum, uydu-
rulabilir mi? Kaldirgag, aldirga¢ gibi birtakim uydurma ke-
limeler tiredi bir zamanlar; fakat yerlesmedi, kullanilama-
di. Telefon yine telefon kaldi, telefon dedigimiz zaman
batin milletler anliyor. Bir yabanci geldigi vakit, kendi di-
linde de telefon dese, biz telefon diyoruz, vurgular farkl;
fakat anlasiyoruz. Televizyon dedigimiz zaman anlasiyo-
ruz, cunkd buatin milletlerde bu kabul edilmis.

Turk dili ve edebiyati, Fransiz edebiyati etkisinde kal-
mistir. Fransiz edebiyati etkisinde kaldi§i yillarda, pek
¢cok Fransizca kelime gelip yerlesmistir, kokeni Latince de
olsa. Hala kullanilir; yani bircok lokantanin  kapisinda
«Restoran» diye pek c¢ok goririz. Bu kelimenin ash Fran-
sizca; ama biz bunu alinz yanhs kullaniriz, «Restoranta
gittim» gibi. «Surpriz» kelimesini kullaniriz, «Sirpriz» deriz,
yanls olarak kullaniriz. Bunun gibi, birgok Fransizca keli-
meyi, hem tabelaya yanlis yazariz ve kullanmaya devam
ederiz; ¢linkl gelmis, Tark dili edebiyatinda yerlesmistir.
Bunlari degistirmeye imkan yok. «Sirpriz» kelimesi yeri-
ne U¢ tane kelime bulmak lazim o kelimeyi Tirkce soyle-
yebilmek icin. Boyle olduguna gore, bilim adami yahut
baska konularda c¢alisanlar, dili dogru konusmaya gay-
ret etmelidir. Bir bilim adami, 6grencilerinn 6nunde Kkeli-
meleri yanlhis soylememelidir. Temennimiz bu. Vurgular
fevkalade 6nemli, bunu yanhs soéyleyince, ¢ocuk oOyle 6§-
reniyor. Anadoludan gelmis, Universitede pek ¢ok 6gren-
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cimiz var, o kadar yatkin ki yanhs sdylemeye. Cocuk siz-
den yanlis 6grenmisse hemen onu sdylemeye bashyor.
Aileden, anne babadan &6grenmemis. Dil kdkende yanlis
geldigine gore, siz de eger yanlis 0©gretiyorsaniz, dylece
gidiyor. Sonra topluma cikip bilim adami olarak bilimden
bahsediyor, kendi konusunda fevkalade guzel ders veri-
yor; ama kelimeler yanhs, vurgular yanhs, Turkce yanlis.

Bizim derdimiz iyi Tidrkce kullanmak. Biz, matematik
dilinden Atatirk, riyaziye kelimesini kaldirdigi zamanlari
hatirliyoruz. Matematik terimlerinin hepsi o zaman degis-
tirildi ve cok kolay kabul edildi.

Dizgun  konusmay! ve duzgin vurgulamayl amag
edinmek olmahdir ¢abamiz. Burada bilim adami yahut bir
edebiyat¢i yahut bir Tdrk dili hocasi, veya halktan birisi
olarak hepimiz birlesmeliyiz kanisindayim.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Korucuoglu.

Saniyorum sorular bu kadar. Zamanimiz da bir hayli
astl. Sayin Oguzkan, «Bilim dili metinlerini anlayabilmek
acisindan Tiark dili ve edebiyatindan ne beklememiz ge-
rektigini» sizin fikriniz olarak sorar. «Turkceyi kullanmak
acisindan 6grencilerde ne gibi aksakliklar goériyorsunuz»
diye sorarlar.

PROF. DR. RAUF NASUHOGLU — Efendim, Turk Di-
li ve Edebiyatinin c¢ok katkisi ve yarari olacaktir. Galiba
o0grencilerimize dikkatle okumayi ve surekli okuyabilmeyi;
hic degilse yorulmadan, sikilmadan oturduklari zaman en
azindan soyle 1-1,5 saat okuyabilecek kadar bir disipline
girmelerini bekleyebilmeliyiz.

Bunun disinda, herkesin, her terimin kéken analizi ya-
parak acaba bu hangi anlama geliyor diye irdelemesini
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bekleyemeyiz. Metinlerde zaman zaman profesyonel in-
sanlarin bile anlamakta sikinti ¢ektigi terimler, sozcikler
vardir. Ben 6grenciligimde bir terimden cok rahatsiz ol-
mustum: «Entropi» diye bir sézciik. Termodinamikte geci-
yor. So6zlige baktim, bir tanim vermis. «Entropi, do-dT dir»
demis, (do) isi miktari, (T) mutlak sicakhk. Bu bir sey an-
latmiyor bana. Ufacik bir matematik formili halinde 6nu-
me koyuyordu. Anlayamadim. Ama kolayl var da ezberle-
dim; sinava girdim, pacay! kurtardim. Yillarca sonra (ara-
da da meslek faaliyetlerimde bu «Entropi» s6ézcugi tekrar
karsima gelmedi) Fen Lisesi programlarinda calistigimiz
zaman, gordim ki, modern bir fizik kitabinda entropi'ye
buylk bir bélim ayirmis; fakat bu timden degisik istatis-
tiksel bir yaklasim idi. Bu yaklasim bana hem entropiyi
ogretti, hem de sbdzcugin anlamini 6gretti. Sonra sézlik-
ten bakarak entropinin nereden geldigini. Yunanca iki
sozcikten olusmus bir terim oldugunu gordim. Bu da za-
man zaman uydurma diye elestirilen yéntemle; yani Bati-
I birtakim terimleri cevirirken c¢ok sikisinca birtakim ya-
kistirma terimlere gitmek zorunda kaliyoruz.

Cok kullandiimiz birtakim terimler var: «Laser 1sin-
lari». Bu bir sozcuk degil, bu isinlarin olusumunda gecen
olayin bas harflerinin bir araya gelmesinden olusmus bir
sOzcuktir. Bunu terim olarak bol bol kullaniyoruz; artik
kimse bunun anlaminin ne oldugu dzerinde pek durmu-
yor. «Sonar», «Radar» sdzclkleri de bir takim sézcikle-
rin bas harflerinin yan yana gelmesinden olusmustur. Te-
rim tdretme isinde dilsel manti§i tam olarak kullanmaya
kalkismak pek mumkin degdil. Bilim gelistikgce yeni kav-
ramlar, yeni araclar cikiyor ortaya. Batililar da simdi Yu-
nanca'yl, Latinceyi 50 sene 6nce okuttuklari kadar okut-
muyorlar ve terim tiretmekte kullanmiyorlar.

Benim kanim, din de belirtmeye calistigim gibi 6gren-
cinin anlayarak okumayi, disiplinle okumayi &6grenmesi
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gerekir. Bunu ogrenecek olursa saniyorum ki, fen metin-
lerini 6grenmekte fazla gugluk ¢ekmez.

Biz terimlere karsilik bulmaya cahlsirken suna baktik:
Yabanci Batiii dillerde, 6zellikle ingilizce, Almanca ve
Fransizca'da bu terimler i¢cin ne kullaniimis ve bunun ko-
kensel c¢ozimlemesi ne goOsteriyor? Diyelim bir kavrami
fiziksel olarak bir 6lgiide biliyoruz, bilmiyorsak onu da 6§-
renmeye calisiyoruz. O halde bu kavrami anlatmak igin
Batida hangi soézcikler, nasil bir yere getirilmis, bunlara
karsi biz ne yapabiliriz? Buna baktik. Bunlari, bir yere ge-
tirip bir sézcik bulmaya calistik. Buldugumuz yerde biz
de yeni bir sézcuk kurduk. Bulamadigimiz zaman biraz
zorlandik ve zorladik. Deminki verdigim 6rnegi «iyon» te-
rimini alalim. Batili, bunun icin gé¢cmen anlaminda iyon
sbzcuguni  kullanmis. Ama iyon sézcigu kadar «Usis-
mekten tireyen «User» sézcugil bu kavrama iyonlasma
ve elektroliz kavramina daha yatkin geldi bize, onu kul-
landik.

«Momentum» s6zcidund Newvton getirmistir fizige.
Momentum, devinim halinde bulunan bir cismin kutlesiyle
hizinin ¢carpimi demek. Bunu simdi matematiksel olarak
soyluyoruz; yani bu terim, devinen cismin kazandigi bir
niteilk. Buna Fransiz «hareket miktari» demis ve Alman
da ayni anlama gelen bir sézcuk kullanmis, biz de buna
«Devinirlik» dedik. Her ikisini de anlatiyor. ister istemez
birtakim anlam zorlamalari olacaktir, caresi yok. Bir dil-
den baska bir dile, bir kavrami ifade edecek bir s6zcik
buluyorsunuz. Diller, gelecegi dusunerek c¢ikabilecek kav-
ramlar icin birtakim kokler depo etmemis ki. Bunda fazla
cesaretli davranmak, biraz asiriya gitmek tehlikeli olabilir;
ama terim turetiminde de fazla duyarli olmamamiz gere-
kir. Bir terim tutmayabilir, bir sire sonra degistirmek zo-
runlugu olabilir. Acaba degisik terimleri ayni zamanda
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kullanma, birtakim karisikliklara yol agar mi? Acar. Ken-
dimce pek akillica olmayan bir sey yaptim, bu sézligu ha-
zirladiktan sonra basiimakta olan iki kitabimiza bu terim-
leri kullandim. Kitaplari kullanan arkadaslar isyan ettiler.
Bekledim nasil olsa yatisir bu diye. Simdi epey yatisti. Bu
bir ahskanlik konusudur. Yeterince sabirl olursaniz alisi-
lir, sonra fena degilmis derler.

1938'de ben 6Jretmenlie basladigim sirada Atatirk’-
Un liseler igcin hazirlattiyi matematik ve fen terimleri, Ki-
taplara girdi. «Direng» sodzcugunu «Mukavemet» diye 60-
renmistim ben o6grenciyken; disarida okudugum icin ara-
da kopukluk oldu. «Direng» sézclginu yadirgadim, bu da
nereden ¢tkti, «direng» nedir dedim. Ogrencinin biri «di-
renmekten geliyor» dedi. «Ese§i yularindan c¢ekerseniz,
hemen gelmez; direnir» dedi. Utandim ve «mukavemetten
iyi oldugunu kabul ettim.

iletisimi saglamak istiyorsak, insanimizin fen dillerini
anlamasini istiyorsak, Turkcemize alabildigince yakin kok-
lerden, bazen zorlayarak bir takim terimler tiretmemiz ge-
rekir.

Uydurmacilik meselesi ¢ok yaygin oldugu igin soyli-
yorum aslinda, ben buna uydurmacilik degil, yakistirma
diyorum.

BASKAN — Kitaplardaki terimler, iktidar degistikce
degisiyor. Bu, sizce uygun mu degil mi diye soruyorlar.

PROF. DR. RAUF NASUHOGLU — Ben iktidar olma-
digim icin cevap veremiyorum buna; ama benzer bir ha-
tayl kendimizde yaptigimiz i¢in hosgériyorum. Yalniz bi-
zim bir gerekgemiz vardi, ugrasip bir takim terimler gelis-
tirdik. Bunlari, bir kitapta (s6zlikte) birakacak olursaniz,
orada kalacakti. Hi¢ olmazsa dolasima cikaralim, dolasi-
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ma cikaralim ki, belki aralarinda bir béligu tutar dedik.
Baska makamlar da oyle yapiyorsa, ben de ister istemez
onlardan tarafa oluyorum.

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Nasuhoglu. Ayri-
ca, katkida bulunan konuklarimiza da.
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TURK DiLi VE EDEBIYAT* DERSLERINDE OLGME VE
DEGERLENDIRME NASIL YAPILMALIDIR?

Turk Egitim Sisteminde 6lgcme ve degerlendirme et-
Kinlikleri, derslerin pek ¢ogunun yetisegi (mufredat prog-
rami) cagdas gelismelere ve egit-bilim ilkelerine gore di-
zenlenmediginden dolayi, tutarli yani gecerli ve guvenilir
degildir. Acik bir sistem olan egitimin geregi, Yetisek,
bireyde go6zlenmesi kararlastirman hedefleri, bunlari ger-
ceklestirecek dizen!! egitim ve sinama durumlarin! iceren
dirik bir 6runti olarak ele alinmalidir. Bunun sonucu ola-
rak, bir yetisek, su 6gelerden olusabilir:

1. Bireyde bulunmasi istenilen o&zellikler, yani HE-
DEFLER,

2. Hedeflerin gostergesi olan DAVRANISLAR,

3. icerik ve konu &rintusi, yani UNITELER,
Her davranisi, 6grencinin her birine kazandiracak
EGITIM DURUMLARI,

5. Her davranisi, her bir dgrencinin kazanip kazan-
madigini, kazandiysa ne derece kazandigini yok-
layan SINAMA DURUMLARI.

Bu baglamda, sinama durumlari batinldyle dlgcme ve
degerlendirmeyle ilgilidir. Ogrencide gdzlemeye karar ver-
digimiz dogrudan ve dolayh 0&lcebilecegimiz davranislari,
onun kazanip kazanmadigini, kazanmasi igin egitim siste-
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minde nelerin yapilmasi gerektigini belirleme, sinama du-
rumunun kapsami i¢indedir; ¢iunki degerlendirme, 6lgme
sonugclarim bir 6l¢lite vurup, yarglya varma sireci olarak
tanimianabilir. (Ozgelik s. 160, Turgut s. 11, Tekin s. 23,
Sénmez s. 322). Olcme olmesdan, yani bir 6zelligi ya da
durumu gozleyip, gbzlem sonuclarini sayl ya da simgeyle
gbstermeden degerlendirme olamaz (Bloom s. 7, 9, Tur-
gut s. 11, Tekin 23).

Degisik amaclar icin ¢ok cesitli degerlendirme tir-
leri vardir. Diizenli, Diizensiz - Géreli, Mutlak (Olgiit Da-
yanakl) - Tanima Yerlestirmeye Do6nuk, Durum Muhase-
besine Donilk, Bigimlendirme ve Yetistirmeye Do6nuk - Ni-
celiksel, Niteliksel, Maliyet Yarar Agisindan Degerlendirme
tirleri cesitli bilim adamlarinca ileri surdlmustur (Bloom,
Glaser, Turgut, Tekin, Ozcelik, Ertirk, Sénmez). Bu de-
gerlendirme tirlerinden her biri, yeri ve zamani gelince
teker teker, ya da birlikte ise kosulabilir.

Sinama Durumlari Duzenleme

Sinama durumu, hedef ve davraniglarin gergeklesip
gerceklesmedigini, gerceklestiyse ne derece gerceklestigi-
ni, gerceklesmediyse nedenlerini belirlemek ve sistemi bir
butin olarak ele alip gerekli diizeltme, onarma, yenileme,
gelistirme, yeniden kurup uygulama amaciyla ise kosula-
bilir. Ayrica 6grenci basari ve erisisini, 6gretmen, hizmet-
li ve yoneticilerin etkinligini saptamak icin de kullanilabi-
lir. Bu nedenlerden dolayi, sinama durumu diizenlerken
Olcme ve de@erlendirmenin, yetisek gelistirme ve degerlen-
dirmenin ilkelerine uyulmahldir. Bu genel ilkeler soyle si-
ralanabilir :

1. Hedefler belirlenmelidir. Hedefler, dnce Devletin,
sonra Milli Egitimin, okulun, derslerin ve sinifla-
rin en sonunda da Unitelerin hedefleri olarak si-
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rasiyla saptanmali, ayrica Bilissel, Duyussal, Devi-
nissel alanlarla ilgili olarak yazilmaldir.

2. Hedefler, davranisa donudsturilmelidir.
3. Belirtke Tablosu dizenlenmelidir.
4. Sinama durumlari dizenlenmelidir.

Turk Dili vs Edebiyati Dersinin Hedefleri

Cagdas egitimcilere gore 6grenilmis davraniglar, Uc
alanla ilgilidir. Bunlar Bilissel, Duyussal ve Devinissel ola-
rak adlandirilabilir (Bloom, Krathwohl, Kibler, Tuckman,
Simpson, Tyler, Ertiirk, Dogan, Varis, Turgut, Tekin, Ozce-
lik, S6nmez). Zihinsel etkinliklerin yogun oldugu &6grenil-
mis davraniglar Bilissel Alana, duygularin yani ilgi, gudi-
lenmislik, sevgi, erdem, mutluluk, korku, nefret, kin... vb.
gibi o6zelliklerin baskin oldugu 6grenilmis davranislar Du-
yussal Alana, 6grenilmis fiziki yani jest, mimik, el, kol vi-
cut hareketleri ise Devinissel Alana girer. Boyle olmakla
birlikte 6grenilmis hicbir davranig, batinuyle bir alana
girmez.

Her dersin hem Bilissel, hem Duyussal, hem de Devi-
nissel Alanla ilgili hedefleri olabilir. Tlrk Dili ve Edebiyati
dersinin hedeflerinin bir kismi Biligssel, bir kismi Duyussal,
bir kismi da Devinigseldir.

Turk Dili ve Edebiyati Dersinin Bilissel Hedefleri

111 Metinde gegen yabanci, yeni sbézcik, tamlama,
deyim, atas6zl, 6zdeyisin anlam bilgisi

111 Edebi terimlerin anlam bilgisi
1.12 Edebi kisilerle ilgili bellibasli olgular bilgisi
1.13 Kiutiphaneden, sozlik, yazim kilavuzu, ansiklo-

pediden yararlanma bilgisi
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121

Turkce dilbilgisinde ve aruzda gecen alisilar
bilgisi

1.22 Turk Edebiyatinin gelisim evrelerini hatirlaya-
bilme

1.23 Siirde sekil bilgisi

1.23 Edebi tir bilgisi

1.23 Turkcede sozcuk tarleri bilgisi

1.23 Tirkcede clUmle tirleri  bilgisi

123 Tiarkcede cumle 6geleri bilgisi

1.23 Anlatim tdrleri bilgisi

1.24 Edebi bir metni degerlendirmede ise kosulan
Olcutler bilgisi

1.25 Metin incelemede ise kosulan yéntem bilgisi

131 Turkce dilbilgisi ve iml& ilkelerini hatirlayabilme

1.32 Edebi akimlari hatirlayabilme

1.32 Edebi kuramlari hatirlayabilme

KAVRAMA ;

2.10 Verilen bir iletisim timgesini istenilen anlatim
bicimine c¢evirebilme

2.20 Bir metni aciklayabilme

2.30 Bir iletisim biciminin bellibasl 6zelliklerini kes-
tirebilme

UYGULAMA :

3.00 Yazim kurallarint (imla, dilbilgisi) bir iletisim
timgesinde dogru kullanabilme

3.00 Bir edebi metinde, bellibash ilkeleri kullanabil-
me

3.00 Duygu, diasince, tasarim ve izlenimlerini 6r-

gutleyip, belirtilen tiare goére, yazim kurallarini
dogru kullanarak yazabilme



ANALIZ :

4.10 Yazih bir iletisim timgesini 6§elerine ayirabilme

4.20 Yazih bir iletisimde icerigin 6geleri arasindaki
baslica bagintilari saptayabilme

4.30 Yazili bir iletisimdeki Turkce ve edebi ilkeleri
saptayabilme

SENTEZ ;

5.10 Bir konudaki duygu ve dustncelerini 6zgin bir
bicimde yazili olarak anlatabilme*

5.10 Bir konudaki duygu ve dusuncelerini 6zglin bir
bicimde, yazih olarak belli bir tire gore anlata-
bilme*

5.20 Yeni ve tutarli bir kompozisyon yazma plani
gelistirebilme*

5.30 Edebi metinlerin incelenmesinde yeni ve tutarh
bir plan gelistirebilme*

DEGERLENDIRME i

6.10 Bir edebi metni, boéyle bir metinde bulunmasi
gerekli 6zelliklere gore degerlendirebilme

6.20 Birden fazla edebi yapiti karsilastirip, belli 6l-
cltlere gore degerlendirebilme

Turk Dili ve Edebiyati Dersinin Duyussal Hedefleri

ALMA

11 Oku! kiUtuphanesindeki edebi yapitlarin farkin-
da olus

11 Edebi yapitlarin farkinda olus

1.3Edebi yapitlari segmede dikkatli olus

Bu hedefler, Lise icin ¢ok yuksek gorulebilir. Bu basamak-

larda o6grencilerin basit denemeler yapmasi beklenmelidir.
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TEPKIDE BULUNMA i

21 Kituphanedeki ilkelere uymaya razi olus

2.2 Hizl, dogru ve anlamh olarak sesli okumaya
karsi isteklilik

2.3 Kitap okumaktan zevk alis

DEGER VERME ;

3.1 Edebi etkinliklerin insan icin énemini takdir edis

3.2 Edebi etkinliklere katilmayi kendine is edinis

3.3 Okudugu kitaplar hakkinda deger yargisi olus-
turmay! kendine is edinis

Turk Dili ve Edebiyati Dersinin Devinissel Hedefleri

UYARILMA :

11 Konusani dinleyebilme
1.2  Bir metni okumak icin viicudu hazir duruma ge-
tirebilme

KILAVUZ DENETIMINDE YAPMA ;

21  Verimli sesli okuma becerisi

21 Bir drnekten yararlanarak, bir konuda kuralla-
ra uygun konusabilme

2.2 Belli bir konuyu, dinleyicilerin anlayabilecegi bi-
cimde sunabilme

2.2 Bir metni, dogru anlamlandiracak bigcimde sesli
olarak okuyabilme

BECERI HALINE GETIRME i

3.1 Belli bir konuyu, dinleyicilerin anlayabilecegi bi-
¢imde jest, mimik, ses tonu ile icerik arasinda
uyum saglayarak sunabilme



3.2 Belli bir konuyu, dinleyicilerin anlayabilecegi
bicimde jest, mimik, ses tonu ile icerik arasinda
uyum saglayarak belirtilen sirede sunabilme

3.3 Belli bir konuyu, dinleyicilerin anlayabilecegi
bicimde jest, mimik, ses tonu ile icerik arasin-
da uyum saglayarak belirtilen sirede, zorlan-
madan sunabilme

Hedeflerin Davranisa Doéndsturilmesi

En genel anlamda organizmanin uyariciya tepkide
bulunmasi olarak tanimlanabilecek davranig, Yetisek'in
onemli 6gesidir. Kuskusuz, burada kasdedilen davranis-
lar, 6grenilmis olanlardir. Davranislar, hem hedefleri, hem
de egitim ve sinama durumlarini ilgilendirir, ¢ctunki, egi-
timde hedef, 6grencide gozlemeye karar verdigimiz isten-
dik davranis degismesidir. Hedef dzellikleri ise «bilgi, gig,
beceri, yetenek, aliskanlk, ilgi, tutum, Kisilik... vb.»'den
olusur. Kisi, dogustan bu ozellikleri gelistirme yetisine sa-
hip olarak dunyaya gelir. Egitimle de bu 6zellikler donati-
lip gelistiriimeye calisilir; fakat, bunlarin gelistirilip gelis-
tirilmedikleri, simdilik dolaysiz olarak yoklanamiyor. An-
cak Kkisinin davraniglarina bakilarak bir sonuca varilabili-
yor. Nitekim hedefin taniminda da bu durum vurgulanmig-
tir. Eger hedef davranisa doéndisturilemiyorsa, yani dav-
ranis olarak goézlenemiyorsa, o hedefin varigindan ya da
gerceklestirildiginden simdilik sz edilemez. Ustelik «bilgi,
gug, beceri, aliskanlik...» gibi 6zeliklerden herkes ayni an-
lami c¢ikaramayabilir. Herkesin, en azindan benzer anlam
¢cikarabilmesi igin, o 6zeligin géstergesi olan davranislarin
belirlenmesi gerekir.

Butin bunlardan baska, su noktalardan dolayl da he-
deflerin davranisa donustirilmesi gerekli olabilir:
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1 Egitimde her turli degerlendirme isleminin yapi-
labilmesi icin davraniglarin hem nitelik, hem de
nicelik olarak belirlenmesi gerekir. Davranislar
belirlenmeden, egitimde tutarh 6lgme araci ha-
zirlanamaz; cunkl, neyi 6lgcecegimiz belli degiidir.

2. Davraniglar saptanmadan tutarli icerik ve egitim
durumlari duzenlenemez.

3. Aclk bir sistem olan egitimde, sistemin hazirla-
nip ise kosulmasi, uygulanip degerlendirilmesi,
degerlendirme sonuglarina goére gelistiriimesi dav-
raniglar olmadan tutarh bir bicimde gerceklese-
mez.

4. Egitim sisteminde 06l¢cit davranistir denebilir. Bu-
nun Uzerine «ekonomik yatirim, yarar, mukem-
mellik...» gibi diger olciltler eklenebilir. Bu neden-
lerden dolayi olgitler, standartlar saglamak igin
davraniglarin belirlenmesi zorunludur.

5. Sistemde calisanlar arasinda esgidim saglamak,
onlari degerlendirmek i¢cin de davranislar belir-
lenmelidir.

Hedefler davranisa donuasturulirken, gerekli ilkelere
uyulmahdir.

Bu ilkeler sdyle ©zetlenebilir; Davranis go6zlenebilir
ve Olcilebilir olmaldir. Hedefin niteligine uygun olmahdir.
Davranis timcelerinin sonunda «yazma, sdyleme, secip
isaretleme, eslestirme... vb.» gibi sozcukler bulunmahdir.
Davranis acik, secik, anlasilir olmalidir. Davranis kritik, si-
nirll ve kapsamli olmalidir. Davraniglar bitisik olmal, binigik
olmamalidir. Davranislar kolaydan zora, basitten karmasi-
ga, somuttan soyuta, birbirlerinin dnkosulu olus 6zelikle-
rine gore yazimaldir. Ogrenciye gére olmal ve bir 6zeligi
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icermelidir. E§er birden fazla ©6zeligi iceriyorsa, ikinci 0ze-
lik parantez icinde yazilmaldir.»  (Erturk, Turgut, Tekin,
Ozcelik, Sonmez)

Turk Dili ve Edebiyatt Dersinin  Bazi Hedeflerinin
Davranislari

111 Metinde gecgen yabanci, yeni s6zcik, tamlama,
deyim, atasdzii, 6zdeyisin anlam bilgisi (1)

Davranisglar

1

Sozcugun (tamlama, deyim, atas6zi, 6zde-
yis) anlamini yazma/séyleme (Onerilenler
arasindan secip isaretleme)

Belirtilen bir anlamin karsihdr olan sézcugu
(tamlama, deyim, atasodzi, 0zdeyis) yaz-
ma/soyleme (Onerilenler arasindan secip
isaretleme)

S6zcligun (tamlama, deyim, atasozl, 6zde-
yis) es anlamlisi (karsit, yakin) olan sézcl-
gu yazma/sdyleme (Onerilenler arasindan
secip isaretleme)

Bir dizi sdzcuk arasindan anlam bakimin-
dan digerleriyle uyusmayani (ayri diseni)
yazma/soyleme (Onerilenler arasindan se-
cip isaretleme)

Bir dizi sdzcigu es, yakin, karsit anlamlilik
bakimindan eslestirip yazmal/séyleme (One-
rilenler arasindan secip isaretleme)

1ve 2. Bu hedeflerin baska davranislari da vardir. Burada bun-
larla yetinilmistir.

177



6. Verilen bir metinde belirtilen sézcidin han-
gi anlamda kullanildigini  yazma/sdyleme
(Onerilenler arasindan secip isaretleme)

2.10 Verilen bir iletisim timgesini istenilen anlatim
bicimine cevirebilme (2)

Davraniglar

1. Verilen bir (birkag) beyitin (kita, timce) an-
lamca buginkd Turkce karsiligint yazma/
sdyleme (Onerilenler arasindan segip isa-
retleme)

2. Verilen bir (birkag) beyitin (kit'anm, timce-
nin) anlamca karsihgr olan atasdéziuni (6z-
deyisi) yazmal/sdyleme (Onerilenler arasin-
dan secip isaretleme)

3. Verilen bir atas6zunin (6zdeyis) anlamca
karsiligi olan timceyi (beyiti, kit'ay1) yaz-
ma/sdyleme (Onerilenler arasindan segip
isaretleme)

4, Verilen bir (birkag) beyitin (kit'a, timce)
anlamca karsiligi olan baska bir beyiti (kit'a,
timce) yazma/séyleme (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

5. Verilen bir (birkag) atas6zinun (6zdeyis)
anlamca karsiligi olan baska bir atasdzini
(6zdeyis) yazma/sdyleme (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

2.20 Bir metni anlayabilme (3)

3 Bu hedefin bagska davranislari da vardir. Burada bunlarla ye-
tinilmistir.
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Davraniglar

1

10.

Metnin konusunu ya da temasini bir tim-
ceyle yazmal/séyleme (Onerilenler arasin-
dan secip isaretleme)

Metindeki ana dusinceyi, bir timceyle
yazma/soyleme (Onerilenler arasindan se-
Cip isaretleme

Metindeki yardimci dusinceleri birer tim-
ceyle yazmal/sdyleme (Onerilenler arasin-
dan secip isaretleme)

Metindeki ana dustinceyi karsilayacak bir
atasdzi ya da oOzdeyis yazma/sdyleme
(Onerilenler arasindan segip isaretieme)

Olayin (varsa) gectigi yeri kendi timcele-
riyle yazmal/sodyleme (Onerilenler arasindan
secip isaretleme)

(Varsa) metindeki kahramanlarin portreleri-
ni (ic ve dis) kendi timceleriyle yazma/soy-
leme (Onerilenler arasindan secip isaret-
leme)

(Varsa) metnin giris, gelisme, dagim, so-
nu¢ bolimlerini  belirleyip yazmal/sdyleme
(Onerilenler arasindan segip isaretleme)
Metni kendi timceleriyle 6zlUnU yitirmeden
yazmal/sdyleme

Metinde ana ve yardimci dustnceleri des-
tekleyen ya da desteklemeyen onermeleri
yazma/soyleme (Onerilenler arasindan se-
cip isaretleme)

Metne uygun bashk yazmal/soyleme (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)
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3.00 Yazim kurallarint (imla ve dilbilgisi) bir iletisim
tumgesinde dogru kullanabilme (4)

4.10

Davranislar

1. Sozciikleri dogru yazma (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

2. Yanls yazilan sbézcigu dizeltip yazma

3. Noktalama isaretlerini bir iletisim timge-
sinde dogru kullanma

4, Noktalama isaretleri konulmamis bir me-
tinde, gerekli yerlere uygun noktalama isa-
retlerini koyma (Onerilenler arasindan se-
cip isaretleme)

5. Soru eki «mi» ile «de», «ki» baglaglarini ay-
rn yazma (Onerilenler arasindan segip isa-
retleme)

6. Ozel adlari dogru yazma (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

7. Oge acisindan eksiksiz ve tutarli timce
kurup yazma (Onerilenler arasindan segip
isaretleme)

8. Belirtilen duygu ve disunceleri aciklarken
uygun sozcik (terim) kullanma (Onerilen-
ler arasindan segip isaretleme)

9. imla ve dilbilgisi bakimindan yanhs yazilan

timceyi dizelterek yeniden yazma (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)

Yazili bir iletisim timgesini ©6gelerine ayirtbil-
me (5)

4 ve 5. Bu hedeflerin baska davraniglari da vardir. Burada
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Davraniglar

1

Verilen bir timcenin 6gdelerini (6zne, nesne,
dolayli timleg, zarf timleg, edat timle¢ ve
yiiklem) bulup gosterme (Onerilenler ara-
sindan segip isaretleme)

Verilen bir timcenin yan tumcelerini bu-
lup gosterme (Onerilenler arasindan secip
isaretleme)

Verilen bir metinde yapi bakimindan (basit,
bilesik, sira, girisik) tumceleri bulup go6s-
terme (Onerilenler arasindan secip isaret-
leme)

Bir edebi metindeki so6zcukleri, dilbilgisi
bakimindan siniflara (ad, belirteg, sifat, za-
mir, edat, baglag, fiil) ayirp yazma/sdyle-
me (Onerilenler arasindan secip isaretleme)
Tumce icinde verilen bir fiilin catisini  be-
lirleyip gerekcesiyle yazma/soyleme (One-
rilenler arasindan secip isaretleme)

Bir edebi metindeki tamlamalari belirleyip
yazma/soyleme (Onerilenler arasindan se-
¢cip isaretleme)

Bir edebi metindeki sdézcukleri, yapilarina
gore belirleyip yazma/sdyleme (Onerilenler
arasindan secip isaretleme)

Bir edebi metinde (varsa) yazarin (ozanin)
kullandigr  toplumsal (tarihi, siyasi, dogal,
dini, felsefi... vb.) malzemeyi belirleyip ge-
rekgesiyle yazmal/sdyleme (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

Bir edebi metinde yazarin (ozanin) anlatim
bicimini belirleyip gerekce gdstererek yaz-
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10.

11.

ma/sdyleme (Onerilenler arasindan segip
isaretleme)

Verilen bir edebi metinde, yazarin (ozanin)
girdigi edebi akimi gerekgesiyle yazma/soy-
leme (Onerilenler arasindan secip isaret-
leme)

Verilen bir edebi metinde, yazarin (ozanin)
savundugu gorusleri gerekgesiyle yazma/
sdyleme (Onerilenler arasindan segip isa-
retleme)

5.10 Bir konudaki duygu ve dislncelerini 6zgin bir
bicimde ve belli bir edebi tire uyarak anlata-

bilme (6)

Davranislar

1. Konuyu (amag, duygu, disunce, mesaj, te-
ma) belirleyip yazma

2. Edebi turd belirleyip yazma

3. Yardimci duyguyu, (disince, mesaj, te-
mayi) belirleyip yazma

4. (Gerekiyorsa) plan yapma

5. (Gerekiyorsa) ilgili kaynaklari okuma

6. (Gerekiyorsa) okuduklarini 6zetleme

7. (Gerekiyorsa) yapitta kullanacadi uygun
dogal, (kultirel, toplumsal, ekonomik, po-
litik, tarihi, psikolojik, bilimsel... vb.) verile-
ri toplama

8. Verileri konu, amag, duygu, disiince, me-
saj, temaya uygun hale getirip yazma

9. Anlatim tirlerinin 6zeliklerine gbére yazma

6. Bu hedefin baska davranislari da olabilir.
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10.

11

12.

13.
14.

15.
16.
17.

(Gerekiyorsa) amag, ana, yardimci dusin-
celer, tema, konu ve planda degisiklikler
yapma

(Gerekiyorsa) yeni olaylar, yardimci duygu
ve dustnceler ekleyip yazma

Veriler, olaylar, ana, yardimci duygu, di-
siince ve mesajlar arasinda tutarh bag ku-
rarak turun (ve ekolun) Ozeliklerine uygun,
yeni ve orijinal bir bicimde, yazim kuralla-
rina gdére yazma

Yazdiklarini gézden gecirme

(Gerekiyorsa) duzeltmeler yapip yeniden
yazma

Son duzeltmeleri yapma

Yapita uygun baslik koyma

Yapiti bitirip sunma

6,10 Bir edebi metni, bdyle bir metinde bulunmasi
gerekli ozeliklere gore degerlendirebilme (7)

Davraniglar

1

Metnin yazim kurallarina uygunlugunu ge-
rekce gostererek yazmal/sdyleme (Onerilen-
ler arasindan secip isaretleme)

Metni, ait oldugu edebi tirin Odzeliklerine
uygunlugunu gerekce gostererek yazma/
sdyleme (Onerilenler arasindan secip isa-
retleme)

Metindeki ana ve yardimci dusincelerin
(mesajin, temanin) birbirleriyle tutarlihgini
gerekce gostererek yazmalsdyleme (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)

Verilen o6rneklerin ya da bilimsel bulgula-
rin, metnin ana ve yardimci dusinceleriyle
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(mesaj ve temasiyla) ilgili olup olmadigini
gerekce gostererek yazma/soyleme (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)

5. Metindeki bashgdin icerige uygunlugunu ge-
rekce gostererek yazmal/sdyleme (Onerilen-
ler arasindan secip isaretleme)

6. Metnin bir plan icinde yazilip yazilimadigini
gerekce gostererek yazma/soyleme (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)

7. Yazarin kullandigi anlatim bi¢cimindeki ba-
sarisini, gerekce gostererek yazmal/soyle-
me (Onerilenler arasindan secip isaret-
leme)

8. (Varsa) metinde kullanilan betimleme ve
¢ozimlemelerin yerindeligini gerekgce go0s-
tererek yazma/soyleme (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

9. Yazarnn ya da ozanin dili kullanis bicimin-
deki basarisini gerekgce goOstererek yazma,/
sdyleme (Onerilenler arasindan secip isa-
retleme)

10. Metnin, bir butin olarak verilmek istenen
temayl sunup sunmadigini gerekce belirte-
rek yazma/sdyleme (Onerilenler arasindan
secip isaretleme)

Duyussal Alanla ilgili bazi hedeflerin davranislari

12 Okul kutiphanesindeki edebi yapitlarin farkin-
da olus (8)

7 ve 8. Bu hedeflerin baska davranislari da vardir.
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Davraniglar

1

Kutiphanede bulunan edebi yapitlardan en
az yedisinin adini  yazma/soyleme (Oneri-
lenler arasindan secip isaretleme)

Belirtilen kitaplarin  kitiphanede nerede
bulundugunu yazma/sdyleme (Onerilenler
arasindan secip isaretleme)

Adi verilen bir yazarin kutiphanede bulu-
nan en az dort yapitinin adini yazma/soyle-
me (Onerilenler arasindan secip isaretleme)
Belirtilen bir turle ilgili kuatiphanede bu-
lunan edebi yapitlardan en az yedisinin
adlarini yazma/soyleme (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

2.3 Kitap okumaktan zevk alis (9)

Davraniglar

5.
6.
7.

Bos zamanlarinda kitap okuma

Kutiphaneden okumak icin sik sik  kitap
alma

Kutiphanede oturup kitap okuma

Okudugu kitaplarn arkadaslarina 6zetleyip
soyleme

Kitap okuma etkinlikleri dizenleme
Kitap okuma etkinliklerine katilma
Haftada en az bir kitap okuyup bitirme

3.0 Edebi etkinliklerin insan igin 6nemini takdir
edis (10)

9 10 ve 11. Bu hedeflerin baska davranislari da vardir.
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Davraniglar

1 Yeri ve zamani gelince edebi etkinliklerin
6nemini savunan konusmalar yapma

2. Edebi etkinliklere isteyerek katiima

3. Edebi etkinliklerin énemini savunan yazilar
yazma

4. Bu tur yazilan arkadaslarina okuma (salk
verme)

5. isteyerek bu tir etkinliklerde gorev alma

Devinissel Alanla ilgili Bazi Hedeflerin Davranislari

11

3.2

Konusani dinleyebilme (11)

Davranislar

1. Gozleriyle konusani izleme

2. lleri surillen ana diisiinceyi yazma/sdyleme
(Onerilenler arasindan secip isaretleme)

3. Konusmacinin yaptigi hatalari yazma/soy-
leme (Onerilenler arasindan secip isaretle-
me)

4. Konusmacinin ve dinleyicilerin  dikkatini
dagitacak hareketler yapmama

5. (Varsa) konusmacinin verdigi o6rneklerden
ikisini yazma/soyleme (Onerilenler arasin-
dan secip isaretleme)

6. Konusma sirasinda baskalariyla konus-
mama

7. Konusmaclya soru sormak icin uygun za-
manda s0z isteme

8. Konusmaciya uygun sorular sorma

Belli bir konuyu dinleyicilerin anlayabilecegi bi-

¢cimde jest, mimik, ses tonu ile icerik arasinda

uyum saglayarak belirtilen siirede sunabilme



Davraniglar

s> w

9.
10.
11

12.

13.
14.

15.
16.

17.
18.

Belirtke
Belirtke

Konugsmaya bir hitapla baslama

Uzerinde konusacagdl konunun bashgini
sdyleme

Bir plan dahilinde konusma

Mantik silsilesi icinde konusma

Sesi, dinleyicilerin duyabilecedi bi¢cimde
ayarlama

Soézcikleri dogru ve anlasabilir bicimde te-
laffuz etme

Dinleyicilerin anlayabilecegdi sozcikleri seg-
me

Acik, anlasilir, vyalin ve dogru tumceler
kurma

Kekelememe, duraksamama

Dinleyicilerle g6z iletisimi kurma

So6zcik ve tumcelerde vurgulart yerinde
yapma

Konudan ayrilmama

Tekrarlara sik yer vermeme

Jest, mimik ile s6z uyumunu saglayarak ko-
nusma

Anlasilir drnekler verme

Bilimsel bulgulara ters dusen drnekler ve
onermeler sdylememe

Dinleyiclere tesekkir etme

Konusmay! (belirtilen sirede) bitirme

Tablosu Diizenleme

Tablosu hedef, hedef davraniglarla bunlarin

hangi icerikte verilecegini gosterir tablodur. Hedefler, he-
def davranislar belirlendikten sonra, bunlar bir yilhik ders
diuzeyinden unite dizeyine indirgenir. Her hedef ve dav-
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ranislar hangi uUnite ve konu baslikiari altinda verilecekse,
onlarla iligkisi kurularak belirlenir. Tablo I'de Lise Birinci
Sinif Divan Edebiyatt Nazmi Unitesi icin dizenlenen Be-
lirtke Tablosu, bir 6rnek olarak sunulmustur.

Belirtke Tablosu, Bir Yililk Ders ve Uniteler diizeyinde
hazirlandiktan sonra, sinama durumunun hangi amag¢ icgin
kullanilacagina karar verilmelidir, ¢linkl, sinama durumu-
nun amaci degisince, Belirtke Tablosunun kullanimi da
degdisebilir. Eger Unite ya da sistemin analizi yapilacaksa,
0 zaman Belirtke Tablosunda bulunan her davranisla il-
gili birden fazla soru hazirlanip sorulabilir (Bloom, Turgut,
Ozcelik, Tekin). Ustelik hicbir hedef davranis atlanamaz.
Buna karsin 6§renci basarisi ya da erisisi, 6gretmen, yo-
netici, hizmetlilerin etkinli§i ve verimi degerlendiriimek
isteniyorsa, bu kez kapsam, yordama, goérinus, yapl ge-
ceriigi ve testin guvenirligini saglayacak hedef davranis-
lar, Belirtke Tablosundan secilir, bunlarla ilgili birer soru
sorulur. Olgit Dayanikli Degerlendirme yapilacaksa, ya
her davranis icin birer soru, ya da gecerligi ve guvenirli-
gi saglayacak sayida belli davranislari délgen birer soru so-
rulmahdir (Sénmez).

Tum bunlardan baska, soru yazmada uyulmasi ge-
rekli ilkelere goére sorular dizenlenmelidir (Bloom, Thorn-
dike, Turgut, Tekin, Ozcelik, Ertiirk, Sénmez).

Sinama Durumu Diizenleme

1. Belirtke Tablosu diizenlendikten ve hangi amag
icin degerlendirme yapilacag: belirlendikten son-
sonra, hedef ve hedef davraniglari yazma

2. Her kritik davranis i¢in (¢ tane uygun soru yazma

3. Sorularin gecerligi ve guvenirligi i¢cin uzmanlara
bas vurma

4., Uzman kanilarina goére sorulari yeniden diizenle-
yip yazma
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5. Cevap anahtarini dizenleyip yazma
6. Olgme araci igin olasili zamani belirleyip yazma
7. Olgme aracinin yonergesini belirleyip yazma
8. En az U¢ ylz yetmis kisiden olusan ve 6n dene-
menin yapilacagi grubu belirleme
9. Olgme aracini yeter sayida cogaltma
10. On denemeyi kurallara uygun olarak yapma
11. Ortalama zamani hesaplayip yazma
12. Yanit kagitlarini «cevap anahtari»na goére puan-
lama
13. Yanit kagitlarini en yiksek puandan, en disik
puana go6re siralama
14. Ust ve alt gruplari belirleme
15. En yiksek ve en disuk puan alan 6grenci grup-
larinin % 27'nin kagitlarini dederlendirme  igin
alma
16. Ust ve alt gruplardaki her bir kadgitta, her madde
icin «dogru, yanhs, bos ve erisimemis» frekans-
lari hesaplayip tabloya gecirme
Secenekler A B C D E Bos Er. P D
Gug-
Maddeler lagu  Ayirt
1 Ust 10  s0* 2 15 13 — .30 .40
Alt 25 100 25 20 20 — —
2 Ust 5 15 52 8 10 — — 32 .44
Alt 20 2 8* 10 25 15 —
17. Bu islemlerin dogrulugunu denetleme
18 Her maddenin olasi gic¢ligini hesaplama (1)
1S Her maddenin olasi ayiricihk indisini hesapla-

ma (2)
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20. Madde madde korelasyonunu hesaplama (3)

21. Madde test korelasyonunu hesaplama (4)

22. Madde guvenirlik indisini hesaplama (5)

23. Madde gecerlik indisini hesaplama (6)

24. Cevap Anahtarini denetleme

25. Olgcme aracinin amacina uygun maddeleri secip
alma

26. Olcme aracinin giivenirligini hesaplama (7)

27. Olcme aracinin gecerligini hesaplama (8)

28. Olgme aracinin gecerligini ve guvenirligini isteni-
len dizeye yukseltme

29. Olgme aracinin zamanini belirleme

30. Olcme aracini degdisik ortamlarda uygulama

31. Sonuglarl analiz etme

32. Olgme aracini standart hale getirme

33. Sorularl, soru bankasina kodlayip yerlestirme
(Ya da fisleme)

Soru Fisi Ornegi

Madde Kodu : Madde Yazari

Sinif Duzeltme yapan

Ders

Unite

Hedef

Davranis

Madde

Yapilan

Duzeltmeler

1, 2, 3, 4, 5, 6.) Daha genis bilgi icin Turgut 250, 264. Tekin,

(7, 8.
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Soru Fisinin Arka Yuzu

Kullaniima Cevabin Secenekler Madde Parametreleri
Uzerine Dagilimi

Tarih Ama¢ A B CD E Bos Er. N P D Srix rdy

Hedef Davranislara Goére Sinema Durumu Ornekleri

Sinama durumlari yazilirken dlgme ve degerlendir-
menin ilkelerine uyulmalidir. Bu ilkeler soyle 06zetlenebilir :
Sinama durumu Bilissel, Duyussal, Devinigsel Alanlarin
niteliklerine ve davranisin dizeyine goére yazilmahdir. So-
ru, «dogru-yanhs, coktan sec¢meli, doldurmali, Likert Tipi
ya da cetele, dereceleme» tirlerinin 6zelliklerine gore
dizenlenmelidir. Sorunun i¢cinde birden fazla davranis bu-
lunmamalidir. Soru, olumsuz sOz 6bekleriyle bitiyorsa,
buniarin alti ya c¢izilmeli, ya da bunlar italik yaziimaldir.
Sinama durumunda eger hedef davranis gerektirmiyorsa,
o6grencilerin dogru yaniti vermeleri icin bilgiler tam ve
dogru olarak verilmelidir. Soru, bilen &drenciyi, yani dav-
ranisi istenilen dizeyde ve yeterlikte 6greneni yaniltma-
mali, bilmeyen, eksik ya da yarim yamalak bilen &§renci-
ye de ipucu vermemelidir. Her sorunun yanitlanmasi, di-
gerinden bagimsiz olmalidir. Sorunun yanitlanmasi igin
yeterli zaman verilmelidir. Sinama durumunda doéndt, du-
zeltme, ipucu, pekistire¢ kullanilmamalidir. Sinav ortami,
davranisin gerektirdigi kosullara gore dizenlenmelidir. Si-
nama durumunda kolay sorular basa, zor sorularin arasi-
na ve sona konulmalidir. Sinav icin gerekli arag-gereg,
ogrenci icin saglanmalidir. Sinav sirasinda 6grenciye ki-
zilmamalidir (Sénmez, s. 370, 348, Turgut, 46, 186. Ozce-
lik, 111, 123, 185, 188. Tekin, 65, 206. Bloom, 62, 207).
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Bilissel Alanin Bazi Hedef Davranislariyla ilgili Sinama
Durumu Ornekleri

HEDEF 111 Metinde gecen yabanci, yeni sdzcigun
(tamlama, deyim, atastzl, 6zdeyis) anlam bilgisi*

Davranis : S6zcugin (tamlama, deyim, atasézl, 6zde-
yis) anlamini yazma séyleme (Onerilenler arasindan segip
isaretleme)

Soru : «Oyle sermestim ki idrak etmezem diinya ne-
dur» dizesinde gecen «sermestim» sdzcuglnin anlamini
yaziniz.

Sermestim @ .o,

Soru : Asagida alti cizili ifadelerin hangisi, «Oyle
sermestim ki idrdk etmezem dinya nedir» dizesinde ge-
¢en «sermest» sozciguyle ayni anlamda kullaniimistir?

A) Asik olanlar etrafini géremezler.

B) Kendinden gegenlere sdz sdylenmez.

C) Basimin agrisini dindirecek bir ila¢c aldim.
D) Sarhos, sabaha kadar bagirip durdu.

E) Kendilerini ilahi agka vermisler.

HEDEF 2.10. Verilen bir iletisim timgesini istenilen
anlatim bi¢cimine cevirebilirle (1)

Davranis : Verilen bir (birkag) beyitin (kit’a, timce)
anlamda buglinkd Tuarkce karsiigini  yazmal/sdyleme
(Onerilenler artisindan segip isaretleme)

(*) Metin ve sdzcuk, deyim, atasozi, 0zdeyis derste islenmis ol-
mahlidir. Boyle olmazsa soranim duzeyi degisir.
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Soru : «Biz buldul-i muhrik-dem-i gulzar-i firakiz
Ates kesilur gegse saba giilsenimizden»
Bu beyiti buginki Tiarkceye ceviriniz.

Yanit 1

Soru : «Biz bulbul-i muhrik-dem-i gulzar-i firdkiz
Ates kesilir gecse saba giilsenimizden»
Yukardaki beyitin kuralli bir timce bigiminde bu-
gunklu Turkceyle soOylenisi asagidakilerden hangisidir?
A) Gil bahgesinin yakici nefesli bulbuluytz, tanyeli
bah¢cemizden gegse, ates Kkesilir.

B) Biz, ayrilik gilseninin yakici nefesli bllbulu-
ylz, tanyeli bah¢cemizden gecse, ates kesilir.

C) Biz ayrilik bulbullerinin gulleriyiz, tanyeli bahge-
mizden gegse, ates kesilir.

D) Yakici nefesli bulbillerin gl bahgesiyiz, bahar
rizgarini bile yakariz.

E) Biz, ayrilk bahgesinin yakici nefesli bulbulaylz,
baharin ruzgar icimizden gegse, ates olur.

HEDEF 2.20 Bir metni anlayabilme (2)

Davranis : En az iki metinde ortak (farklh) olan 6zeli-
§i yazma/soyleme (Onerilenler arasindan secip isaretleme)

(1 ve 2) Bu tur hedeflerde metin 06grenci i¢in yeni olmahdir.
Derste islenmis bir metin getirilip yanitlanmis sorular
aynen sorulursa, hedef bilgi dizeyine iner.
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Soru : «Duseli derd-i firakin ile sevdaya meye
Mubtelayim, deliyim, sinmisim esrar-1 neye
Felegin kahbe basinda paralansin parasi
Ben glzel sevmeye geldim, degil ekmek

yemeye»
N. Tevfik

«Gegmis gind beyhlde yere yad etme
Gelmemis bir an icin feryad etme
Gecmis, gelecek yalan bunlar hep
"Eylenmene bak, odmrini berbad etme»

Hayyam

Bu iki dortlik arasindaki ortak yon, asagidakilsrden
hangisidir?

A) Aruzun ayni kalibiyla yazilmis olmalari

B) Nazim birimi

C) Islenen tema

D) Ayni edebi sanati kullanmis olmalari

E) Ayni uyak turind kullanmis olmalari

HEDEF 3.00 Yazim kurallarini (imla, dilbilgisi) bir ile-
tisim timgesinde dogru kullanabilme (3)

Davranis : Belli yerlerine noktalama isaretleri konul-
mamis bir iletisim timgesinin belirli yerlerine uygun disen
noktalama isaretlerini yerlestirip yazma (Onerilenler ara-
sindan secip isaretleme)

Soru : «Bilesik sdzcikleri olusturan sdzcuklerin ara-
larina yapim ( ) c¢ekim ekleri ya da baska bir sozcik gi-
remez () bunlar () tam bir kaliplasma i¢indedir ( )
bu nedenle, bilesik sdzcikler, bitisik yazilir () ayakkabi,
hanimeli, akbaba gibi».
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Yukardaki paragrafta ( ) icindeki bosluklara sirasiy-
la hangi noktalama isaretleri konulmahdir?

OO NONONG: B) ()G OGO

a6 0 6 6 0 D) ()G O 6O

B 06000

HEDEF 3.00 Bellibasl ilkeleri bir edebi metinde kul-
lanabilme (4)

Davranis : Verilen bir iletisim timgesinde kullanilan
edebi sanati bulup yazma/sdyleme (6nerilenler arasindan
segip isaretleme)

Soru : «Baran degil, safak degil, ebr-i seher degil

Goz yasidir, ciger kanidir, dad-i ahdir.»

Bu beyitte hangi edebi sanat vardir?

A) Duzensiz leff U nesir

B) Dduzenli leff G nesirl

C) Benzetme

D) Kinaye

E) Husn-i ta'lil

Davranis : Verilen bir iletisim timgesinin girdigi td-

rii (donemi, ekoli)) yazma/séyleme (Onerilenler arasindan
secip isaretleme)

Soru : «Bilmem kime, yahut neye uyduk gittik?
Kaht meye, kahi neye uyduk gittik
Erbab-1 zek& riyayr mezheb bildi
Bizler deli divaneye uyduk gittik.»

Yahya Kemal

(3 ve 4) Verilen edebi metin 6grenci i¢cin yeni olmahdir.
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Bu parcanin nazim sekli nedir?
A) Tuyug B) Mani C) Rubai D) Sagu E) Kosuk

Davranis : Verilen bir beyilin (kit'anin) veznini bulup
yazma/soyleme (Onerilenler arasindan secip isaretleme)

Soru : «Rdzigar ayinesinde slret-i ahval-i sk
Evvel asan gorindr, sonra belalar gosterir»

Bu beyit arGzun hangi vezniyle yazilmistir?
A) Failatan/failatan/failatian/failin

B) Failatun/feilatin/feilatin/feilin

C) Failatin/feilatun/Failatun/failin

D) Mef Gli/mefailin/mefailin/failin

E) Mefalu/failatun/mefaila/failin



TABLO: |
LTSE I. SINIF TURK DiLi ve EDEBIYATI DERSI
DiIVAN EDEBIYATI NAZMI UNITESININ
BELIRTKE TABLOSU*
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1.11 Metinde
gecen yabanci, 1.11 Edebi te-
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MEVLID, Mesnevi, ArGz Heceleri X X
GAZEL, Musammat Gazel, Tevriye,
ArGzda hece degeri X X
SARKI X X
DIVAN EDEBIYATI NAZMI X X
ARUZ DIzZILERI X X
EDEBT SANATLAR X X
Yuzdeler .02 .02

(*) Tablo, ayrintili ve genis oldugundan, birbirini izleyen 8 say-
fada verilme zorunlulugu dogmustur. EDITOR.



'ieme)

Edebi kisinin yasadigr yuzyih yazma/soyle-
me (Onerilenler arasmdan secip isaretleme)

. Edebi Kkisinin bellibash yapitlarim yazma/

soyleme (Onerilenler arasmdan segip isa-
retleme)

Arazla ilgili isaretlerin (— , ., + A) anlam-
larini yazma/soéyleme (Onerilenler arasmdan
secip isaretleme)

Siirin uyak oOrgusinu c¢izip gosterme (6ne-
rilenler arasmdan secip isaretleme)

Verilen bir edebi taran o6zelliklerini yazma/,
soyleme (Onerilenler arasmdan secip isaret-_

[u—

Verilen bir dl¢gutin nereed ise kosulacagini
yazma/soéyleme (Onerilenler arasmdan segip
isaretleme)
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*X

X

. tikeleri yazma/soyleme (Onerilenler arasin-

Metnin nasil incelenecedini yazma/sodyleme
(Onerilenler arasindan segip isaretleme)

. Yontemin 6zelliklerini yazma/soyleme (One-

rilenler arasindan segip isaretleme)

§m
dan segip isaretleme) &5
o

RIE m&)

o
o ?3'
go

=3-

Verilen bir (birkag) beyitin (kit'anin, tim-
cenin) anlam yonunden Turkge karsiligini]
yazma/sdyleme (Onerilenler arasmdan se-
cip isaretleme)

. Verilen bir (birkag) beyitin (kit’anin, tim-

cenin) anlamca karsihgr olan atas6zinu
(6zdeyisi) yazma/soyleme (Onerilenler ara-
smdan secip isaretleme)

. Verilen bir (birkacg) beyitin (kit'anm, tim-

cenin) anlamca karsiligi olan baska bir be-
yiti (kit'ayi, timceyi) yazma/soyleme (One-
rilenler arasmdan secip isaretleme)



—

1 Beyitin anlamini yazma/soyleme (Onerilen-
ler arasmdan secip isaretleme)

2. Beyiti kendi tumceleriyle aciklayarak yaz-
ma/sdyleme

3. Siirin  konusunu (temasini) yazma/sdyleme
(Onerilenler arasmdan secip isaretleme)

1 Verilen bir siirin (beyit, kit'a) hangi déne-
me ait oldugunu gerekgesiyle yazma/sody-
leme (Onerilenler arasindan segip isaret-
leme)

2. Verilen bir siirin hangi ozana ait oldugunu

gerekgesiyle yazma/sdyleme (Gnerilenler
arasindan secip isaretleme)

1 Siirdeki (beyit, kit'a) edebi sanatlari acik-
layip yazma/soyleme (Onerilenler arasm-
dan secip isaretlertie)

2. Belirtilen edebi sanata uygun 6rnek yazma/
soyleme (Onerilenler arasindan secip isaret-
leme)

3. Siirin dlgisuiny bulup yazma (Onerilenler
arasmdan secip isaretleme)

4. Siirin tarund gerekgce belirterek yazma/
soyleme (Onerilenler arasindan segip isa-
retleme)
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. Cumle yapisini belirleyip gerekcesiyle yaz-

ma/soyleme (Onerilenler arasmdan  segip
isaretleme)

. Siirde kullanilan malzemeyi (dogal, kulta-'

rel, toplumsal, politik, psikolojik v.b.) be-
lirleyip gerekgesiyle yazma/soyleme (One-
rilenler arasmdan segip isaretleme)

. Siirde bulunan tamlamalari belirleyip ge-!

rekgesiyle yazma/soyleme (Onerilenler ara-
sindan segip isaretleme)

. Siirde ozanm kullandi§i anlatim  bi¢cimini

belirleyip gerekcgesiyle yazma/soyleme (One-i
rilenler arasmdan secip isaretleme)

. Ozanin savundugu gorusu belirleyip gerek-

cesiyle yazma/soéyleme (Onerilenler arasin-’
dan secip isaretleme)
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17.

. (Gerekiyorsa

Konuyu (amag, duygu, dasunce, tema) be-
lirleyip yazma

. Edebi turu (ekoll) belirleyip yazma

. Yardimci duyguyu (dusince, mesaj, tema)

belirleyip yazma
Gerekiyorsa) plan yapma

Gerekiyorsa) okuduklarini 6zetleme

( )

. (Gerekiyorsa) ilgili kaynaklari okuma
( )
)

yapitta kullanacagi uygun do-
gal (kalturel, toplumsal, ekonomik, politik,
tarihi, psikolojik, bilimsel... v.b.) verileri
toplama

Yapiti bitirip sunma
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Metnin yazim kurallarina uygunlugunu ge-
rekge gostererek yazma/soéyleme (Onerilen-
ler arasindan segip isaretleme)

Metnin, bir butin olarak verilmek istenen
temayl, sunup sunmadigini gerekce belirte-
rek yazma/sdyleme (Onerilenler arasmdan
secip isaretleme)

Bos zamanlarinda Divan Edebiyatiyla ilgilij
kitaplari okuma

. Katuphaneden okumak i¢in Divan Edebi-j

yatiyla ilgili kitaplari sik sik alma

. Katuphanede oturup Divan Edebiyatiyla il-

gili kitaplari okuma

. Haftada, Divan Edebiyatiyla ilgili en az bir

kitap okuma
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6. Dinleyicilerin

Konusmaya bir hitapla baslama

. Sunacagl konunun bashidini sdyleme

. Bir plan dahilinde konusma

. Mantik silsilesi icinde konusma

. Sesi, dinleyicilerin duyabilece§i bicimde
ayarlama

' anlayabilecegi sOzcukleri
segcme

. Sozcukleri, dogru ve anlasilir bir bicimde
telaffuz etme

8. Acik, anlasilir, yalin ve dogru tumceler

X 'X mX X 9
10.

kurma

Kekelememe, duraksamama
. Dinleyicilerle godz iletisimi kurma

11. S6zcuk ve tumcelerde vurgulari yerinde

j12.

yapma
Konudan ayrilmama

13. Tekrarlara stk yer vermeme

14.

15.
16.

17.
. Konusmay! (belirtilen strede) bitirme

Jest, mimik ile s6z uyumunu saglayarak
konusma

Anlasilir 6rnekler verme

Bilimsel bulgulara ters disen 6rnekler ve
onermeler séylememe

Dinleyicilere tesekkir etme
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HEDEF 3.00 Duygu, dusiince, tasarim ve izlenimle-
rini érgutleyip, belirtilen tire goére, yazim kurallarini dogru
kullanarak yazabilme (¥

Kompozisyon Degerlendirme Anahtari

Davranislar Puan
Bashk KOYM @ ..o 3
) VarlBl e 1
b) Konuya uygunsa ..., 2
Paragraf yapma....cocccciie e 45
a) Giris paragrafi yapma....cccooiviiicniniiiiieee i, 1
b) Konuyla iliski Kurma......ccccoovviiiieniiiiiiinciieees 4
c) Konuya agiklik getirme ........cccoiiiiiiiiiienns 5
d) Gelistirme paragrafl yapma.......cccccoivvnnnnen. 2
e) Ana fikri yazma (olayl sunma) .........cceeeen. 5
f) Ana fikri destekleyici yardimci fikirleri yazma
(olaylarl SuNMa) ...ccccevivviiiiiiiiee e 4
g) Ana duygu, dusunce veolayl destekleyici
Ornekler Verme ..o 4
h) SONUCU Yazma .......cccccciiiiiiiiiie e 5
i) Olay, duygu, disincelerimantiki bir tutar-
lihkla yazma 15
Sozcukleri dOGru Yyazma ....cccccccevceeveviineenieesiines o vveeenes 6*
Sozcukleri dogru veyerinde kullanma ........ccccceveivevcieeennen. 6
Noktalama isaretlerini dogru kullanma .........ccccoeeviineinnnn. 10

Kurallara uygun, anlamh, agik, anlasilir, yalin timce

KUTIN @ e 10*
Edebi turin 0Ozelliklerine goéreyazma ........cccccceeevninen. 10*
Anlatim tdrlerini  yerinde vedogru kullanma .......... 10
TOPIAM PUAN oo 100

(*) Farkh G¢ sozcugun yanhlis yazilmasi, edebi turun 6zellikle-
rine uyulmamasi, iki yanlhs timce kurulmasi hallerinin bi-
rinde, 60grenci gecer not alamaz.
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HEDEF 4.10 Yazili bir iletisim igerigini 6gelerine ayi-
rabilme (5)

Davranis : Verilen bir timcenin 6gelerini (6zne, nes-
ne, dolayli timleg, zarf timleg, edat timle¢ ve yiklem)
bulup gosterme (Onerilenler arasindan secip isaretleme)

Soru : 1/25000 Oolgekli bir haritadaki 1 cm’lik uzun-
luk, arazi Uzerinde kag¢ metrelik bir uzunlugu gosterir?»
tumcesinin 6ge dizilisi asagidakilerin hangisidir?

A) Ozne, nesne, yiiklem
B)Nesne, 6zne, yuklem
C) Ozne, dolayli timleg, nesne, yiklem

D) Nesne, dolayh timleg, 6zne, yuklem
E) Nesne, dolayh tumlecg, zarf timleg, yiklem

Davranis : Metinde gecen  Kisinin psikolojikdzeligini
gerekcesiyle yazma/séyleme (Onerilenler arasmdan se-
cip isaretleme)

Soru : «Kil kirk yaran bu duraklamanin,
Dortte biri akil, dortte Ucl korku
Anlamiyorum neden héla kendime
Bu is yapilmali demekle kaliyorum hep,
Yapmak icin hakli sebeplerim
iradem, gucim, imkanlarim, her seyim
varken.» (6)

Bu parcadaki kisinin belirleyici 6zelligi, asagidakiler-
den hangisidir?

(5) Metin, 6grenci i¢cin yeni olmalidir. Derste islenmis olanlar
verilemez.
(6) USYM, USS Testlerine Hazirlanma Kilavuzu, s. 30.
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A) Tasarladigini gerceklestirme guctinden yoksun

B) Akil ve irade glciinden yoksun

C) Durumunu degerlendirme gicinden yoksun

D) Korkularini yenme giciinden yoksun

E) Duraksamasinin nedenlerini anlama glcinden
yoksun

HEDEF 5.10 Bir konudaki duygu ve distncelerini
6zgun bir bicimde, yazili olarak belli bir tire goére anla-
tabilme

Davranis : Verilen bir konuda 06zdessiz bir makale
(6ykl, roman, siir, masal fikra... vb.» yazma

Soru : Egitimle kalkinma arasindaki iligkileri kanit-
layan bir makale yaziniz.

HEDEF : 6.10 Bir edebi metni, bdyle bir metinde bu-
lunmasi gerekli 6zelliklere gore degerlendirebilme (7)

Davranis : Verilen bir iletisim timgesindeki yazim
(imla ve noktalama) hatalarini bulup isaretleme (Dogru ya
da yanlis olani 6nerilenler arasindan secip isaretleme)

Soru : Asagidakilerin hangisinde noktalama isaret-
leri dogru kullaniimistir?

A) Oh! ne gizel hava, ne giuzel manzara...

B) Oh! ne glzel hava; ne glizel manzara!l

C) Oh ne gluzel hava. Ne gizel manzara!

D) Oh ne gizel hava; ne giizel manzara...

E) Oh ne glizel hava, ne giizel manzara!

Duyussal Alanla ilgili Bazi Hedef Davranislarin
Sinama Durumu Ornekleri

HEDEF : 12 Okul kutiphanesnindeki edebi yapit-
lainn farkinda olus

(7) Metin, 6grenci icin yeni olmahdir.
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Davranis : Adi verilen bir yazarin kituphanede bu-
lunan doért yapitinin adini yazma/soyleme (Onerilenler
arasindan secip isaretleme)

Soru : Resat Nuri Guntekin’in okul katiphanesinde
bulunan doért yapitinin adlarini yaziniz.
1 2 e 3 s 4o

HEDEF : 2.3 Kitap okumaktan zevk alis (8)

Soru : Asagidaki tumceyi okuyup, sizin duygularini-
z1 (davraniglarinizi) ne derecede yansittigini verilen sece-
neklerde belirtiniz.

Bos zamanlarimda kitap okumaktan zevk alirim.

A) Pek cok B) Gok C) Az D) Cok az E) Hicg

HEDEF : 31 Edebi etkinliklerin insnan icin 6énemini
takdir edis (8)

Davranis : Yeri ve zamani gelince edebi etkinliklerin
onemini savunan konusmalar yapma (Yapacagini, dere-
celenmis bir 6lgme aracinda secip isaretleme)

Soru : Asagidaki timceyi okuyup, sizin duygunuzu
(gorasindzi, davranisinizi) ne derecede yansittigini veri-
len seceneklerde belirtiniz.

Yeri ve zamani gelince edebi etkinliklerin dnemini sa-
vunan konusmalar yaparim.

A) Pek seyrek B) Ara sira C) Sik stk D) Her zaman

Devinigsel Alanin Bazi Hedef Davranislaryla ilgili

Sinama Durumu Ornekleri

HEDEF : 11 Konusani dinleyebilme

Davranis : Konusmacinin verdigi orneklerden ikisini
yazmal/sdyleme (Onerilenler arasindan secip isaretleme)

(8) Bu hedefin belirtilen davranisi, o6gretmence duzenlenmis
gozlem formuyla da yoklanabilir; ya da 6grencinin adi ve
soyadi, okul kutuphanesindeki fislerle karsilastirilabilir. Ki-
taplarla ilgili sorular sorularak da yoklanabilir.

(8) Bu hedefin davranislarini 6lgmek i¢in gdzlem formu da
kullanilabilir.
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Soru : Konusmacinin verdigi oérneklerden ikisini, bi-
rer timceyle yaziniz.

HEDEF : 3.2 Belli bir konuyu, dinleyicilerin anlaya-
bilecedi bicimde jest, mimik, ses tonu ile icerik arasinda
uyum sag@layarak belirtilen sirede sunabilme

Yonerge : Davraniglari su anahtara go0re derecele-

yiniz :

0: Gozlenmedi 1. Zayif 2: Orta 3: lyi 4: Pekiyi

Davranislar Dereceler
0 12 3 4
1. Konusmaya bir hitapla baslama..........cccccenernn.
2. Uzerinde konusacagi konunun bashgini séyleme...
3. Bir plan dahilinde konusma........ccccceeeeiiieereencinnennn,
4. Mantik silsilesi icinde konusma ........ccccovciieeriinnen.
5. Sesini, dinleyicilerin anlayabilecegi bicimde ayar-
[AMEB e e
6. Sozcukleri dodru ve anlasilabilir bicimde telaffuz
B EIM B e
7. Dinleyicilerin anlayabilecegi sozcikleri secme ...
8. Acik, anlasilir, yalin ve dogru timce kurma ........
9. Kekelememe, duraklamama........ccocoviiiiiiienienennn,
10. Dinleyicilerle goz iletisimi kurma ........ccccceeieenne
11. Sozcuk ve tumcelerde vurgulamayi yerinde
=N <] L1 I USRS
12, Konudan ayrilmama.....cccciiiieeiiiiieeesiiiiee e sieee e
13. Tekrarlara sSIk yer VErmeme .....cccceeeeviveeeesniieee e
14. Jest, mimik ile ses uyumunu saglayarak ko-
10 E] 1 = S
15. Anlasilir 6r'nekler verme .....ccoccccvveeveecciiiee e
16. Mantik hatasi yapmama ......ccccccceeeeviiiiieeenieeeenennnn,
17. Dinleyicilere tesekklr etm e ....cccccccevviiiiieeiiieee s,
18. Konusmayi (belirtilen sirede) bitirme ........c...........



Sonug

Turk Dili ve Edebiyati Dersinde 6lgme ve degerlendir-
menin bilimsel olabilmesi icin, cagdas Yetisek Gelistirme
ve Degerlendirme ile Egitimde Olgme ve Degerlendirme-
nin ilkelerine uyulmalidir. Once Yetisek hazirlanmalidir.
Yetisek, 6lgme-degerlendirmeci, Yetisek gelistirme ve de-
gerlendirmeci, egitim ekonomisti, egitim psikologu, egitim
teknologu, egitim sosyologu, konu alani uzmanlari, denet-
men, ders o6gretmenleri, ©6Jrenme-6Jretme psikologlarin-
dan olusan bir ekip tarafindan Tirk Toplumunun ekono-
mik, politik yani kdlturel yapisi irdelenerek, bireyin ve ko-
nu alaninin nitelikleri de gdz o6nine alinarak hazirlanma-
lidir. Boyle hazirlanip sirekli uygulanip, uygulama sonug-
larina gére gelistirilen Yetisek, daha tutarli olabilir. iste
hem Yetisedin tutarh olmasi, hem de 6grenci basarisi ve
eriginin belirlenmesi icin Olcme ve Degerlendirme kaginil-
mazdir.

Okullarda Yetisek Gelistrme ve Degerlendirme ile
Olgme ve Degerlendirme Kurulu olusturulmali, bu kurul,
her dersin hedef davranislariyla ilgili cok sayida, Olgcme
ve degerlendirmenin ilkelerine uygun sorular hazirlamali,
uygulamali, uygulama sonuclarina goére sorularda gerekli
dizeltmeleri yapmalh, bunlar tekrar kullanmak Ulzere ya
bilgisayara kodlamali, ya da soru bankasina koymalidir.
Bu is, surekli yenilenmelidir; ¢inki olmus bitmis hicbir ye-
tisek ve soru yoktur.
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GENEL TARTISMA
BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Dr. Sénmez.

Simdi bildiri ile ilgili tartismaya bashyoruz. So6z iste-
yen konuklarimizi sirasiyla kirstiye cagiracagim.

Buyurun Sayin Poyrazoglu.

OSMAN NURi POYRAZOGLU — Sayin Dr. Veysel
Sénmez’in bildirisini zevkle dinledim, do§rusu c¢ok yarar-
landim. Bu konuda soracaklarim var; ama goérdim ki bu
toplantilarda soru sormak isteyenler, 6énce bir mini bildi-
ri sunuyor, pek de guzel oluyor, eger anilarla uzatiimazsa.
Ben de Once bir kiicik ©6n aclklamadan sonra sorumu
yOneltecegim.

Olcme ve degerlendirme tekniklerine goére, bir prog-
ramda neler bulunmasi gerekir, bunu ¢ok 6zli olarak gor-
duk. Birakalim bu ilkelere uygun program hazirlamayi, su
anda elimizde bulunan, liselerde uygulanan Turk dili ve
edebiyati 6gretim izlencesini, din Uzerinde duruldi, c¢ok
esnek, bir tlr acik uglu sorular gibi acik, 6gretmene ko-
laylik saglayan ilkeleri var. «Ve benzeri», «Benzer 6rnek-
ler», «Glnumuzden ornekler» diyor; ama 6gretmen, boyle
aclk kapr olmasina karsin, ders kitabinin disina cikmiyor.
Sinifa yeni metinler getirmiyor. Neden diye dusundiaga-
mizde iki neden buluyorum :

Birisi, 6gretmenin yetersizligi. Ogretmen bunu bilse
de sinifa metin getirmiyor, gdzlemim bu. Yeterli bulmuyor
kendini. Ders kitabina bagl kaliyor, amenti gibi 6greti-
yor, rahat.

ikincisi, korkusu. Cekiniyor 63retmen. Iisitmistir, gor-
maustir, tanik olmustur. Sinifa metin getirenlerin, 6grenci-
sine yeni kitap salik verenlerin basina, tirli isler gelmis-
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tir. Disiplin kovusturmasina u@rayanlar olmustur, bundan
da cekiniyor. Bu yuzden ders kitabinin digina ¢ikmiyor.
Oysa su anda uygulanan o6gretim izlencesi, bu esnekligi
tasiyor.

Biliyoruz, bize hep 6yle ogrettiler; okul toplumu, top-
lum okulu strekli etkiler, etkilesim igindedir; dogru. Okulu
bir yana birakalim, toplum, kamuoyu, okulu ne 6lgide et-
kiliyor? Daha daraltalim, veli, kamuoyu, okulu ne 6l¢ctde
etkiliyor? Cok az bana goére; ama kimi durumlarda da is-
terse yonetimi pek iyi etkilemektedir. Ornegin, tek ders si-
navi s6z konusu oldugunda, etkili olabiliyor. Ogretmen ka-
muoyu da etkiler elbette ydnetimi. GunUmuizde &rgultsuz
bir 6gretmen kamuoyu, ne o6lgide etkiler?

Sozi dagittigimi biliyorum. Bu soylediklerimle sunu
demek istiyorum: Sorun, bir ydnetim yoénu agirhkh sorun.
Hocamiz, 6élgme degerlendirme tekniklerine uygun olarak
bir Turk dili edebiyati 6gretim izlencesi olmadigini, bdyle
olmasi gerektigini soyliyor, dogru, boyle olmasi gerek.

Buglinkl kosullarda, egitim ydnetimi agisindan olsun,
kamu ydnetimi acisindan olsun, bu 6lciler icerisinde bir
program yapilabilir mi? Kendisi bu konuda ne disuni-
yorlar? Bunlan soéyliyoruz da bu programi nasil yapaca-
§1z? Yapsak bile uygulamaya koyabilir miyiz? Bu konuda-
ki goruslerini 6grenmek istiyorum.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Tesekklr ederiz Sayin Poyrazoglu.

Buyurun Sayin Basaran.

NECATI BASARAN — Kisaca birka¢ soru arz etmek
istiyorum.

Sayin Hocamin konusmasindan c¢ok yararlandigimizi,
¢ok bilimsel bir konusma yaptigini da o6zellikle belirtmek-
le kendilerine tesekkur etmeyi bir bor¢ bilirim. Ancak, ve-
rilen O6rneklerde takildigim bir nokta var. Gayet tabii bunu
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ornek olarak verdiler; ama bir yonuyle de egitim kurum-
larimizdaki edebiyat ve Turkge 6gretiminin  durumunu
yansittigi icin ilging buldum.

Divan edebiyatindan birtakim 6rneklerle giristiler so-
rularin degerlendiriimesine, bazi sorularin kriterlerinin tes-
piti konusuna. Dolayisiyla burada bir sey belirlenmemis
oluyor. Paleografya mi 6gretiyoruz, yoksa yasayan Turk
dilini mi 6gretiyoruz? Bu konuda biraz aciklik getirmesi
gerekiyordu sayin hocamizin; ¢inktd hazir bir tablo da
sergilediler orta yere. «Hacettepe Universitesinde, Tiirk-
¢ce'yi dogru durist anlayan yok» dediler. Ben nagizane,
sadece gencgleri suclamaya yonelik gibi anlasiimamasi
icin su katkimi arz etmek istiyorum.

Tiarkiye'de maalesef Turkge'yi iyi kullanamayan, iyi
anlayamayan; buna karsin bir yigin akademik kariyer un-
vanlarl tasiyan, politikada, devlet hayatinda isim yapmis
pek cok Kkisileri de biliyoruz. Bu konuda bir arastitna
var mi?

Demin sordugum hususa deginecedim: Konularin ki-
sir cercevesi icinde kalmayalim. Sayin hocamizin Tirkce
konusundaki bildirisi gercekten c¢ok yararli; ama demin
sordugum ve maalesef Nasuho@lu Hocamizdan cevabini
alamadigim soruyu tekrarlayalim: Nigin ingilizce egitim
yaplyoruz? Anadolu liseleri nicin yayginlasti bu kadar? Bu
realite ile su anlatilanlarin baglantisi UGzerinde de biraz
durmalarini istiyorum. Kaldi ki ingilizce ne kadar égreni-
liyor? Maalesef bu konuda da goérdigim hazin bir tablo.
Yabanci dilden yayin yapan yerlerde ingilizce-Tirkge,
Tirkce-ingilizce sozliiklere bakiyorum. (Benim yabanci di-
lim Fransizca ama arasira ingilizce yayinlari da karistiri-
yorum). ingilizce bir kelimenin karsihginda Tirkce olarak
veren bir sozcikte «mefulinbi» diyor. Edebiyata merakli,
Divan edebiyatini olduk¢ca anlayan bir kisi olarak, ben bi-
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le biraz cuvalliyorum. Tirkge'den Iingilizce'ye olan béli-
minde bu ¢ok kiymetli ve pahali sézlugin «mefulinbi» ke-
limesi var mi, karsiigi var mi diye bakiyorum, kesinlikle
yok. 1958'den beri ayni s6zlik ayni sekilde basiliyor.

Sorularimi bdylece anlatabildim saniyorum, tesekkir
ederim.

BASKAN — Tesekkir ederim.
Buyurun Sayin Dilaver.

SABAHATTIN DILAVER — Olcme ve degerlendirme
konusunun, bir sistem butinliagu icinde ele alinmasi ger-
cekten c¢ok yararli oldu; kendilerine ictenlikle tesekkir
ederim. Ancak su oldu, bugine kadar, dinki konusmalari
da dinledim, egditimin diger sorunlar, bir sistem butinlGagu
icerisinde ele alinamadi burada. Sistemin elemanlari, bu
elemanlar arasindaki etkilesim ve sistemin ¢evresiyle olan
etkilesimi de dile getiriimedigi icin, sadece «b6lgme ve de-
gerlendirme» konusunun bu sistem butinluga icinde ele
alinmasi, gereken yarari veya egitim sisteminin duzeltil-
mesi icin getirilecek ¢ozimleri, biraz eksik biraktl. Bu ko-
nu Uzerinde durulabilseydi veyahut da bir baska toplanti-
da egitim, bir sistem batunliga icinde alinip, 6grenci-6g-
retmen, bilgi ortamlari, egitim ortamlarinin hepsinin birbi-
riyle etkilesimi ve c¢evreyle toplumla olan etkilesimleri de
incelenebilseydi, daha iyi bir sonuca varabilirdik, daha net
onerilerde bulunabilirdik. Bunu bir temenni olarak belirt-
tikten sonra iki soru sormak istiyorum.

Bunlardan bir tanesi, Universite giris sinavlari. Top-
lumda c¢ok tartisilan, gincel bir konu. Burada, bu sinavlar-
la ilgili ortalamanin, s6zel kismin ortalamasinin 8,5 oldugu
soylendi. Bunun ¢ok dustk oldugu sdylendi. Aslinda bu
8,5 degil, belki de eksi olur. S$dyie ki sorulan sorularin bi-
yUk bir kismi bilgi dizeyinde, 6gretilen bilgilerin hatirlan-
mas! dizeyinde. Ust diizeylerde, 6rnegin kavrama, uygu-
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lama, hele sentez dizeyinde hi¢ soru yoktu gibi bir du-
rum. Simdi sunu sorabilir miyiz? Boyle bir arastirma yapil-
di mi? Universite giris sinavlarinda sorulan «kavrama»
dizeyindeki sorularda, ortalama nedir? «Uygulama» di-
zeyindeki nedir? «Sentez» diizeyindeki sorularda nelerdir?
Elimizde hazir dokiimanlar da var. OSYM de var. Bu ko-
nuda bazi acgiklamalarin yapilmasi, egitim sistemimizin
bugln géraldigu gibi 8,5 degil Turkiye ortalamasi belki de
eksi. Eger biz, ortaokul 6grencilerine ayni sorulari sorsak,
belki ayni ortalamayi tutturabiliriz. 2-3 aylik bir egitimden
sonra, lisede verilen bilgiler verildikten sonra, ayni sorula-
rn sorarsak, ortalama yine 8,5 olabilir. Cunki 8,5, asagi
yukari bilgi duzeyindeki sorularin yarisina yakin bir durum.

ikincisi, bu egitim anlayisimizla ilgili 6lgme ve deger-
lendirme, tabii bu anlayisin sonucunda yapiliyor. Dolayi-
siyla bu da 6nemli. Bir ezberci egitim anlayisimiz var, bil-
gileri aktarmak; daha dogrusu hepsinin bilgi dizeyine
donmesinin nedeni de o. O anlayisimiz, belirli seyleri ¢o-
cuklara o6gretmek, séylemek. Hatta ilkokul matematik ki-
taplarinda, karenin kenarlarini, kdselerini gosterip ondan
sonra kag¢ kenari, ka¢ kosesi var diye sormayin, 6énce ka-
renin dort kenari, dort kdsesi vardir, ondan sonra c¢ocuga
«Karenin kac¢ kenari, ka¢ kosesi var» diye sorun anlayisi
oldugu muddetce, sdylenen hedeflere varmak mimkin
mudur?

Tesekkir ederim.

BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Dilaver.

Son olarak buyurun Sayin Maral.

MEHMET MARAL — Tirkce 6gretmeniyim. Sayin Dr.
Sénmez’'in aciklamalarindan gercekten yararlandim, icim
burkularak yararlandim; cinki 28 senelik Tiurkce 6gret-
meniyim, bu de§erlendirmeyi aynen hocamizin dedigi gibi
cok gelisi guzel el yordamiyla yaptik. iki ay sonra, yine
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sOyle bir olaya adayiz: Yarin toplanacagiz 3-5 Tirkce 6§-
retmeni, dedigi gibi, 1 ile 10 arasinda bir not vermek gibi
kavgaya, kargasaya adayiz ve senelerdir bu boyle gider.

Benim merak ettigim sdyle bir konu var: Sayin Soén-
mez de Gazi Egitimden gelme ve orta dereceli okullarda
o6gretmenlik yapmis. Saniyorum ki Hacettepe Universite-
sine gecene kadar, bizim yaptigimiz gibi el yordamiyla bir
degerlendirmenin icinden geldi. Fakat bu uygulamaya, bi-

raz evvel tanigl oldugumuz c¢ok doyurucu bir aciklama
getirdi.

Bir tarafta Bakanlk var, yluzlerce 6gretmeni var, ayni
¢izdigi tabloyu uygulayanlariz; bir tarafta Universite var,
cok bilimsel bir takim verilerle karsimizda; ama bunlar
hic birbirine adas degil, arkadas degil. Ben Sayin Soén-
mez'den sunu sormak istiyorum: Universitenin bu bilim-
selligini, biraz Bakanlia aktarmak mimkin mi acaba?
Sizin su verdiginiz 6érnekleri, biraz daha kitap¢ik haline
getirip, Turkce 6gretmenlerine bunlar verilse, bir metin de-
gerlendirilirken su su kriterler gdézéninde tutulsun deyip
de bizi biraz daha bilimsel degerlendirmeye, bilimsel par-
¢ca secmeye ve yanilgilardan daha uzak 6grenciyi deger-
lendirmeye bir adim atsak olur mu? Uriiversite-Bakanhk
isbirligi nasil yapilabilir? O konuda bilgi rica ediyorum.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Cok tesekkiir ederiz Sayin Maral.
Sayin Sonmez, sorulari cevaplamak Uzere buyurun.

Dr, VEYSEL SONMEZ — Soru soran biitin arkadas-
lara tesekkir ederim. Once, «bdyle bir program yapilabi-
lir mi» sorusunu yanitlayayim. Yapilabilir. ilkokullarin ma-
tematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler programlari bu yakla-
simla hazirlandi. Fakat matematik disindakiler, yararlage
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konamadi. Bunun pek ook nedeni var. Programlarin hazir-
lanmasi sirasinda neler c¢ektigimizi, sayin Hocam da bu-
rada, biz biliriz. Programlar hazirlanirken, program gelis-
tirme ve degerlendirme, 6lgme ve degerlendirme, egitim
psikolojisi, sosyolojisi, felsefesi, ekonomisi uzmanlarina
gereksinim var. Ayrica konu alani uzmanlari, égretmenler,
mufettisler, veliler, isci, isveren vb. gibi temsilciler de bu
gruba katiimalhdir. Birinci zorluk buradan geliyor. Bu ka-
dar kisiyi bir araya getirip strekli calisamiyorsunuz. Fakat
bu engeli de asabildik.

ikinci zorluk, programi kabul edecek olan Talim Ter-
biye Kurulundan kaynaklaniyor. Yeni yaklasimi acikliyor-
sunuz. Kabul eder gibi goruntyorlar, fakat aslinda benim-
semiyorlar. Bir taslak dlizenleyip uygulamada nasil isledi-
gini go6steriyorsunuz, hemen «olur» diyorlar. Cinkl bizim
gibi toplumlarda kisi, goriince inaniyor. Fakat bir de baki-
yorsunuz, iki ya da l¢ glin sonra hepsi gdrevden aiinmis.
Bu kez yeni gelen Uyelere acgiklama yapmak zorunda ka-
llyorsunuz. Ayni surec¢ onlar igin de isliyor. Onlar da g6-
revden aliniyor. Bakana anlatiyorsunuz, «olur» diyor. Bu
kez de bakan degisiyor. Sonunda yaptiginiz islerle ortada
kaliveriyorsunuz.

Boyle bir programin hazirlanmasi icin teknik acidan
bugin Turkiye yeterli olanaklara sahip, fakat yodnetici ve
uygulayici kadroyu bu sistem yaklasimina inandirmak ve
onlari ikna etmek gerekir. Bu basarildiyi zaman yeni prog-
ramlar ise kosulabilir.

ikinci soruya geciyorum. Hocam, «verdiginiz érnek-
ler, hep Divan Siiriyle ilgili» diyor. Divan Siiriyle ilgili ver-
digim ornek bir tanedir. O da Cevirme Basamagindadir.
Diger basamaklarda buginkt  Turkceyle ilgili drnekler
vardir. ilging bir érnek olsun diye, soru Divan Siirinden
secilmistir.
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Hicbir zaman Turk Diline karsi olan biri degilim, ak-
sine Turk Dilinden yanayim. Turk¢cenin yeni sdzcuklerle
gelistiriimesini, zenginlestiriimesini savunuyorum.

Uciincii soru, 6lcme ve degerlendirmeyle ilgili degil,
fakat yanitlayayim. «ingilizce egitiminden yana misiniz»
sorusunu, kendi dusiincelerime gore aciklamaya calisa-
yim. Tek kelimeyle «hayir». Batin derslerin, bir yabanci
dille yapilmasindan yana degilim. Turkiye'de yabanci dile
bu denli agirhik veriimesinin pek ¢ok nedeni var. Ben bun-
lardan dort tanesinin Uzerinde duracagim

1 Ulke disa acihyor. Her alanda, yabanci dil bilen
kisilere gereksinimi var.

2. Yabanci dil bilenler, hem kolay is buluyorlar; hem
de bilmeyenlerden daha c¢ok kazaniyorlar.

3. Yabanci dil bilenlerin, OSYM sinavlarinda bdyle
bir egitim yapan bélimleri kazanma olasiliklari da-
ha yuksek.

4. Hem veli, hem de 6grenci, bu ve buna benzer di-
ger nedenlerden dolayi, yabanci dille egitim veren
ilk ve ortaokullara daha cok ragbet ediyorlar.

Ben ilk, orta, lise ve ylksekogretimde, egitim dilinin
Turkce olmasindan yanayim. Fakat yabanci dile karsi de-
gilim. Yabanci dil egitimiyle ilgili yetisekler, sistem yakla-
simi icinde duzenlenip ise kosulsun. Her &6grenci, bir ya-
banci dili anlayacak, konusup yazacak hale gelsin. Bu
saglansin. Eger devlet, tim okullarini kolej, anadolu lise-
si haline getirirse, bu sorun ¢dzumlenebilir.

Bir baska soruda, «sistemin cevre ile iliskisi Uzerinde
neden durulmadi» deniliyor. Ben sistemin dlgme ve de{er-
lendirmeyle olan iliskisini acikladim. Otuz dakikalik bir si-
rem var. Eger daha fazla zamanim olsaydi, sistemin alt
ve Ust sistemlerle olan iliskilerini de aciklardim.
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Universite giris sinavlariyla ilgili soruyu kisaco soyle
yanitlayabilirim: Bu sinavda, bilgi dizeyindeki sorular
%3— %5 arasinda degisir. Genellikle kavrama ve uygula-
ma dizeyinde sorular vardir. Analiz, sentez, degerlendir-
me dizeylerinde ise sorular ¢ok azdir.

Turkiye ortalamasi, bilgiden degerlendirmeye dogru
gidildikge sifira dogru dusmektedir. Bu durum, egitimde
kalitenin ne denli yetersiz oldugunun bir kaniti sayilabilir.

«Egitimde kalite nasil saglanacak, ya da bu durum na-
sil diuzelecek» sorusuna yanit vermeye calisayim. Yetisek-
ler, sistem yaklasimiyla hazirlanip, uygulama sonuglarina
gore surekli duzeltilip gelistirilirse, bu kisir donguyu kira-
biliriz. Sistemin en can alici 6Jesi «islemler», yani «Egitim
Durumlari»dir. Hedef davranislara gore, egitim durumlari
dizenlenmelidir. Eger hedef, bilgi dizeyinde ise dizanla-
tim, kavramada ise gudimli tartisma ya da ornek olay,
analiz, sentez, degerlendirme dlzeylerinde ise goérusme,
ornek olay, gosterip yaptirma yontemleri ise kosulmali-
dir. Bu yontemler, ne 6gretmen, ne de mifettisler tara-
findan biliniyor. Bundan dolayi, 6gretmenlere sistem yak-
lasimiyla dizenlenmis yetisekler verilmeli, bunlari uygula-
malari saglanmali, uygulama sonuglarina gére onlarin
elestirileri alinip yeniden duzenlenmelidir, c¢lUnki olmus
bitmis hicbiri yetisek yoktur.

Son soru «Bakanlikla iliskiler nasil kurulacak»ti. Ben
Bakanliga ulasamadim. Bunu, sosyal yapimin bir zayifligi
olarak kabul ediyorum. Onlar ikna ederek, bu yaklasimin
tutarli oldugunu uygulamada kanitlayarak Bakanliga ula-
silabilecegini saniyorum.

Tesekkir ederim.
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TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETMENLERININ
YETISTIRILMESI

GIRIS :

Herhangi bir konuda bilgi eksikligi bir dereceye kadar
hos gorilebilir. Clnkl bilgi eksikligini gidermek kolaydir.
Ama bir kimse kendi dilini 'dogru ve duzgin kullanma be-
cerisinden yoksunsa hos gorilemez, gorilmemelidir. ClUn-
ki bilindigi gibi dil, anlasma, iletisim ve disinme araci-
dir. iste boylesine dnemli bir ara¢ olan Tirkgemizin kulla-
niminda, gerek 6grenci yazilari ve sinav kagitlari, gerekse
O0zel ve resmi yazismalar bakimindan hi¢c de hos goérule-
meyecek yanlhslarla, kusurlarla sik sik karsilasiyoruz. Bun-
dan dolayi, Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri konusu,
buyik 6nem tasimaktadir.

Bir egitim sisteminin en dnemli 6gesi ©6gdretmendir.
Egitim sisteminin basarisi, temelde, sistemi isletip uygu-
layacak olan 6gretmenlerin ve diger egitim personelinin
niteliklerine baghdir. Hicbir egitim modeli, o modeli islete-
cek personelin niteliginin Gzerinde hizmet Ulretemez. Bu
nedenle, «Bir okul, ancak, i¢cindeki 6gretmenler kadar iyi-
dir» denilebilir.

Bilindigi gibi iyi bir 6gretmende ¢ temel 6zellik ara-
nir: 1. Genel kiltir 2. Ozel alan bilgisi 3. Ogretmenlik
meslek bilgisi. Genel kultirin 6nemi acik. Alan bilgisini,
bilmeyen 6gretemez diye, 6gretmenlik meslek bilgisini de
her bilen 6gretemez diye aciklayabiliriz.
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Bu kisa giristen sonra, «Tiirk Dili ve Edebiyati Ogret-
menlerinin Yetistiriimesi» konusuna gecelim. Bilindigi gibi
Turk dili ve edebiyati 6§retmenlerinin yetismesi, genel 63-
retmen yetistirme politikasinin bir parcasi, bir boyutudur.
Bu nedenle, konumuzu genel 6gretmen yetistirme politika-
si ile birlikte ve onun icinde ele alacak, Turk dili ve edebi-
yatiyla ilgili 6zel durumlari incelemeye calisacagiz.

Ogretmen yetistirme, cok boyutlu ve genis kapsamli
bir konudur. Ognetmen adaylarinin secimi, hizmet dncesi
egitimi, staj donemi ve bu ddénemdeki izleme-degerlendir-
me calismalari, hizmet ici egitim gibi konular, timiyle «8§-
retmen yetistirme» kavrami igine girer. Biz burada, Cum-
huriyet déneminde, Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni yetis-
tirme cabalarina kisaca g6z atacak, buglinki durumu ele
alacagiz.

1. Kisa Tarihge

Ulkemizde 6gretmenligin ayri bir meslek olarak goril-
mesi ve bu meslekten olanlarin ayri okullarda yetistiriime-
si geregi, 16 Mart 1848'de istanbul'da acilan «Dariilmual-
limin» (Erkek Ogretmen Okulu) ile ortaya cikar. Daha son-
ra, Ozellikle ortadgretim kurumlarina 0Ogretmen yetistir-
mek Uzere 1890'da «Daniilmuailimin-i Aliye» (Yiksek Og-
retmen Okulu) acilir. Edebiyat ve fen bdlimlerinden olu-
san bu iki yilhk okuiun amaci, iiseierin ve daha yuksek
derecedeki okullarin 6gretmen ihtiyacini  karsilamakti.
1908'den sonra bu okulun &grencileri dal 6drenimiyle ilgili
dersleri istanbul Darilfinunu’nun ilgili fakiltelerinde gor-
meye basladilar. Bdylece egitim sistemimize, program ba-
kimindan biydk 6lcide fakiltelere bagh bir 6§retmen
okulu modeli girmis oluyordu. (1)

(1) Ferhan Oguzkan, Orta Dereceli Okul Ojretmenlerinin Yetis-
tirilmesi, M.E.B., Cumhuriyet Déneminde Egitim, istanbul

1983, s. 596.
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Cumhuriyet déneminde d6gretmenlik mesleginin gelis-
mesi, 0gretmenlerin sayica ve nitelik bakimindan ihtiyaci
karsilayacak bicimde yetistirilmeleri ve bunun icin de 6§-
retmen okullarinin ac¢ilmasi yéninde 6nemli ¢calismalar ya-
pimistir. Atatirk basta olmak (zere, yeni Tirk Devleti-
nin kuruculari, halkimizi icine gdmuldagu bilgisizlikten
kurtarmak ve yeni devlet kadrolarini yeterli elemanlarla
doldurmak amaciyla egitim alaninda buyuk atilimlar yap-
mislardir. Ozellikle 6gretmenlerin iyi yetistiriimesi konusu-
na 6zel bir 6nem verilmistir.

Ataturk, daha Cumhuriyet kurulmadan o6nce, 1 Mart
1923'te Turkiye Buyuk Millet Meclisinin dodrdincu toplan-
ma yilini acarken yaptigi konusmada, 6gretmenlik mesle-
ginin 6nemini ve bu alanda yapilacak calismalari carpici
bir bicimde vurgulamaktadir. Bundan bir yil sonra, 13 Mart
1924 tarih ve 439 sayili «Orta Tedrisat Muallimleri Kanu-
nu» kabul edilir. Bu yasayla 6¢gretmenlik, «Devletin genel
hizmetlerinden egitim ve 6gretimi yerine getirmekle goérev-
li bir meslek» haline getirilir; ilk, orta ve yiksek olmak
Uzere ug¢ kademeye ayrilir. Yasada ayrica, 6gretmen ola-
bilme kosullari da ayrintih olarak belirtilir. Buna gore 6§-
retmen okullarini bitirenler, Bakanhgdin uygun gorecegdi ye-
re stajyer o6gretmen olarak atanmakta, bir yil sonra staj-
yerligi kalkarak 6gretmen unvanini almaktadirlar.

Ogretmen okulu disindaki okullari bitirenlerden 6gret-
men olmak isteyenler ise, yasanin 6. maddesine gore siki
bir elemeden gecirilecektir. Buna gore, 6gretmen okullari
disindaki ylUksekddrenim kurumlarini bitirenlerden kendi
dallarinda 6gretmenlik yapmak isteyenlerin, Bakanhgin
gosterecedi birl okulda en az bir yil staj yapmalari, bir yi-
lin sonunda okul 6gretmenler kurulunun onayi alindiktan
sonra, bu adaylarin Tirkce, fenn-i terbiye (pedagoji) ve
felsefe derslerinden yapilacak sinavda basarili olmalari
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gerektigi hikmi yer ahyor. (2) Burada bizim agimizdan
¢ok dnemli bir nokta, hangi dalda olursa olsun, égretmen
olacak adaylarin 6nce bir Turkge sinavina da girmesi ve
onu basarmak zorunda olmasidir. Bu siki ve akilci tutum,
yeni devleti kuranlarin, Cumhuriyetin temellerini ne kadar
saglam attiklarini agikgca gdstermektedir.

1926 tarihli «Maarif Teskilatina Dair Kanun» da, bi-
yik yeniliklerle dolu olmasinin yani sira, 6gretmenligi ayri
bir meslek olacak tanimlar, bu meslege biyik 6nem ve
deger verir.

Boylece 6gretmenlik meslegi giderek sayginlik kaza-
niyordu. Bu durumda en buyuk pay, elbette ki Ataturk’in-
dir. Cumhuriyet déneminde egitimle ilgili ilerleme ve gelis-
meleri incelerken, her seyden 6nce onun egitim ve 6gre-
tim konusuna verdigi buyuk onemi, 6gretmenlere goster-
digi yakin ilgiyi, onlara verdigi direktifleri her zaman g6z
onunde tutmak gerekir. Blyiik Onderin 6gretmenlik mesle-
gine karsi yakinhgi ve ogretmenlere karsi besledigi engin
glven. Cumbhuriyetin ilk yillarinda cesitli maddi ve manevi
guclukler icinde goérevlerini sirdirmeye calisan 6gretmen-
ler icin gic¢ ve esin kaynagl olmustur. Gerek duzenli ola-
rak her yil yaptigi Buyik Millet Meclisini agis konusmala-
rinda, gerekse cesitli sbylev ve demeclerinde 6gretmenle-
re verdigi 6nemi, onlardan neler bekledigini cok carpici
bir bicimde dile getirdigini biliyoruz. (3) Bu buyik ilgi, g6-
rev basindaki dgretmenlerin basari ve verim durumunu
arttirdigr gibi, pek cok yetenekli gencin de 6gretmenlik
mesledini se¢gmesine yol agmistir.

(2) Hasan Cicioglu, Cumhuriyet Déneminde Ogretmenligin Ya-
sal Temelleri, Egitim Bilimleri Fakultesi Dergisi, 1984, C. 17,
Say! 1-2, s. 29-30.

(3) Bu konuda bkz. Kemal Aytag, Gazi M. Kemal Ataturk-Egi-
tim Politikasi Uzerine Konusmalar, Ankara 1984.
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Bu genel ve kisa aciklamalardan sonra, asil konumuz
olan «Tirk dili ve edebiyati dgretmenlerinin yetistiriimesi»
ne gecelim. Bu konuyla ilgili olarak da, dnce milli egitim
slralarina, daha sonra Turk dili ve edebiyati 6gretmeni
yetistiren baslica egitim kurumlarma kisaca bir goz ata-
cagiz.

2. Milli Egitim Sdralarinda Turkge Ogretimi

Bilindigi gibi, degisik tarihlerde toplanan milii egitim
slralarinda 6gretmen yetistirme konusu sik sik gindeme
getirilmis, beliren yeni ihtiyaclar ve sorunlar karsisinda ce-
sitli gorusler ileri sdridlmis, birtakim 6nlemler alinmasi
tavsiye edilmis ve uygulanmak (zere bazi dnerilerde bu-
lunulmustur. Bunlardan bir kisminin uygulamaya gecirildi-
gi, bir kisminin ise kagit lGzerinde kaldigi da gercektir.
Simdi, Turkgce ogretimine yer veren, Turk dili ve edebiyati

0gretmeni yetistiren kurumlarla ilgili sGralara kisaca bir
g6z atalim.

17-29 Temmuz 1939 tarihinde toplanan I Milli Egitim
Sdrasi’'nda 6gretmen yetistirme konusuna 6nemle yer ve-
rilmis, Gazi Egitim Enstitisii ve Yiksek Ogretmen Okulu
yonetmelikleri ele alinmis, yuksekogretimde anadilinin
Onemi Uzerinde durulmustur.

I. Milli Egitim Sdarasinin (15-23 Subat 1943) gundemin:
de yer alan 6nemli konulardan biri, «Butin égretim kurulu-
larinda anadili calismalarinin veriminin arttirilmasi»dir. Za-
manin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel, SOray! agis ko-
nusmasinda, ¢ocuklari «gérmeye, gordiginiu anlatmaya,
gordigu ve godrmedigi seyler Ustinde dislinmeye» alisti-
racak ve onlarin zihnine her yonden gelisme imkani sag-
layacak bir 6gretime duyulan ihtiyaci belirtir ve bu amaca
varmada Ogretmen yetistiren kurumlan daha o0zenli c¢a-
lismaya cagirir. Ve bu konuda varilan kararlardan biri soy-
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le: «Bitin 6gretim kurumlarinda anadili ¢alismalarinin ve-
riminin arttirlimasi, Turkce ve 6zellikle «yazma» ©6§-etimi-
nin daha verimli bir hale getiriimesi i¢in gereken 6rlemle-
rin alinmasi.» Ayrica bu slOrada, Ogretmen okullarinda
Tirkce ders saatlerinin arttirllmasi, bu okullara al nacak
ogrencilerin Turkceden «siki» bir sinava bagh tutjimasi
geregi vurgulanir. Okullarimiza Turkge dilbilgisi cersleri
de bu sirada girer.

IIl. Milli Egitim Sdrasinda (2-10 Aralik 1946) ele alinan
onemli konulardan biri «6gretmen yetistirme». Ankara’'da
bir yiiksek 6gretmen okulu agilmasi, «Milli egitim hizme-
tinde asil olan &gdretmenliktir» hikmnidn yeni bastan du-
zenlenmesi, nitelikli 6gretmenler yetistirilmesi gibi gorusler
benimsenir.

IV. Milli Egitim Sdrasinda (22-31 Agustos 1949) gun-
deme alinan konulardan biri, Tark dili ve edebiyati 6gret-
menleri de yetistiren «Egitim enstitlleri ve yiksek 6gret-
men okullarinin yeniden dizenlenmesi.» Zamanin milli egi-
tim bakani Tahsin Banguoglu, yeni acilan lise ve ortaokul-
lara «se¢me 6gretmenler» bulunamayisindan yakinarak,
o0gretmen yetistirme sorununun tasidigr énemi belirtiyor ve
soyle diyordu: «Ogretmenin haiz olacag: vasiflari tayin et-
mek ve onlar Gzerinde israr etmek lazimdir ki istedigimiz
kaliteyi liselerde ve ortaokullarda temin edebilelim.»

Bu slrada 6§retmen adaylarinin daha iyi yetismeleri-
ni saglamak lzere egitim enstitileri 6gretiminin ikiser yil
sireli fen ve edebiyat bolumleri halinde ikiye ayrilmasi go-
risii benimsenir. Ankara’da ikinci bir yiksek 6gretmen
okulu agilmasi ve yiksek 6gretmen okulu &grencilerinin
meslek formasyonlari Gzerinde durulur.

VII. Milli Egitim Sdrasinda (5-15 Subat 1962) cesitli
konularin yani sira «dgretmen yetistirme» {zerinde de iIs-
rarla durulur. Branslasma egilimi giderek agirhk kazanir,
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egitim enstitileri edebiyat bdlimlerinin Tirkce ve Tarih -
Cografya - Yurttashk Bilgisi olmak tzere iki bdlume ayril-
mas! uygun gordlir. Yiksek dgretmen okulu konusu yine
ele alinir, bu okulun duniversiteye bagh olmasi veya ayri
bir egitim fakdiltesi haline getirilmesi &dnerisi olumlu kar-
silanir.

X. Milli Egitim Sdrasi (23-26 Haziran 1981), gerek temel
egitimde, gerekse orta egitimde Tlrkge 6gretimine dnemle
yer verir. Ayni sOra, dgretmen yetistirme konusuna da egi-
lir, 6gretmen yetistirmeyi U¢ yonlu ele alnir: 1. Hizmet -
oncesi egitim 2. Hizmet-ici egitim 3. is basinda egitim.

XI. Milli E@itim Sdrasinin (8-11 Haziran 1982) tek ko-
nusu «Ogretmenler ve Egitim Uzmanlari» dir. Bu sdranin
dikkate deger 6zelliklerinden biri, ilk kez 6§retmen sorun-
larina iliskin ayrintil bir arastirma sonugclarinin Slraya su-
nulmus olmasidir. (4) S6z konusu arastirma, Ulkemiz ca-
pinda 14073 6gretmenden anket yoluyla toplanan verile-
re dayanmaktadir. Bu s(rada ele alinan 6gretmenlerle ilgi-
li baslica konulari séyle siralayabilirizz Ogretmenligin ce-
kici hale getirilmesi, 6gretmenlerin hizmet 6éncesi ve hiz-
met ici yetistiriimesi, 6dretmenlerin Universite dizeyinde
0grenim goérmesi, uzmanhk egitimi yapacak 6gretmenlere
cesitli kolayliklar (maash izin vb.) taninmasi, 6gretmenle-
rin hayat sartlarinin iyilestiriimesi, calisma sartlarinin iyi-
lestiriimesi, okullar ve bodlgeler arasinda dengeli 6gret-
men dagiiminin saglanmasi.

3. Tirk Dili ve Edebiyatt Ogretmeni Yetistiren Ku-
rumlar

Cumhuriyet doneminde Tirkce ve edebiyat dgretmeni
yetistiren baslica ¢ kaynak goéruyoruz :a) Egitim ensti-

(4) Milli Egitim Bakanhgl Talim ve Terbiye Baskanhgi, Ogret-
men Sorunlari ve Egilimleri Arastirmasi, Ankara, 1982
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tileri b) Yiuksek o6gretmen okullari ¢) Edebiyat fakilte-
leri.

a) Egitim Enstituleri

Cumhuriyet déneminde ortaokul Turkce dgretmeni ye-
tistiriimesinde en buylk gdrevin egitim enstitilerine dus-
tigl bir gercektir. Bu kurumlardan vyetisenlerin lise ve
dengi okullarda da edebiyat dersleri verdigini biliyoruz.

Egitim enstitlleri denince en basta Gazi Egitim Ensti-
tist gelir. EQitim enstitisi tipi bir 6gretmen okulunun
kaynagi, Tiurkce o0gretmeni yetistirmek amaciyla 1926-1927
ogretim yilinda Konya'da agilan «Orta Muallim Mektebi»
olmustur. Bir yil sonra Pedagoji bolimu de eklenerek An-
kara'ya nakledilen bu okulun Tilrkge Bolumi, Haziran
1928'de ilk mezunlarini verdi. Daha sonra yeni bdlimler
de eklenir. 1929-1930 6gretim yilinda buglnki Gazi Egitim
Fakdltesi binasina tasinmis ve «Gazi Orta Muallim Mekte-
bi ve Terbiye Enstitisi» adini almistirl Bu kokli kurum,
ortaokul ve liselere binlerce Tirk dili ve edebiyati 6gret-
meni yetistirmekle kalmamis, yeni bir egitim-6gretim anla-
yisinin Ulke capinda yayllmasina ve benimsenmesine hiz-
met etmis, yeni acgilan egitim enstitlilerine de program ve
ogretmen bakimindan kaynaklk etmistir.

1940'larda kendini gbsteren ortaokul 6dretmen acigi-
ni kapatmak amaciyla, 6gretmen yetistiren kurumlal'in sa-
yisini arttirmaya karar verilir ve bu karar geregince Bali-
kesir, istanbul, izmir gibi baska illerde de yeni egitim ens-
tithleri acilir, bunlarda da Turkce bdolumleri yer alir.

Egitim enstitilerinin bolim sistemlerinde ve program-
larinda zaman zaman 6énemli degisiklikler oldu. Bu okulla-
rin sayisi 1965'ten sonra politik kaygilarin da etkisiyle ¢ok
hizh bir artis goOsterir. Buralarda gérev yapacak yani 63-

230



retmen yetistirecek d6gretmenlerde herhangi bir nitelik &l-
cutu aranmamig, boylece nitelik hizla dismdustir. 1977 yi-
linda Ulkemizdeki uc yillik egitim enstitist sayisi 18'di.

1977-1978 6gretim yih basinda dc¢ yillik egitim enstiti-
s sayisi 10'a indirildi ve bunlarda 6grenim siresi dort
yila cikarildi (Ankara Gazi, istanbul Atatiirk, Balikesir Ne-
cati, izmir Buca, Bursa, Diyarbakir, Konya Selguk, Trabzon
Fatih, Samsun, Erzurum Kéazim Karabekir). 1978-1979 63-
retim yilinda alinan bir kararla, egitim enstitulerinin adla-
rn «yiksek 6gretmen okulu» olarak degistirildi. Bu kurum-
lar, 20 Temmuz 1982'de «egitim fakiltesi» adiyla Universi-
telere baglandi.

Egitim enstituleri Tldrkce boélumlerine, diger boélumle-
re oldugu gibi, dnceleri ilk6gretmen okulu ve lise mezun-
larn yazih sinav ve miladkat sonucu aliniyordu. Sonralari
test ve miulakat sonucu, en sonra ise lise mezunlari,
OSYIVi test sinavi sonucu aliniyordu. Bu kurumlarda oku-
yan 6grenciler, dal derslerinin yani sira 6gretmenlik mes-
lek bilgisi dersleri okuyor, bir siire staj da yapiyorlardi. An-
cak, ozellikle 1975-1980 doéneminde bu okullarda duzenli
bir egitim-6gretim ve programh uygulama-staj yapildigi
sdylenemez.

b) Yiksek Ogretmen Okullari

Cumhuriyet déneminde orta6gretim &gretmenlerinin,
ozellikle lise ve dengi okullarin Tiark dili ve edebiyati 6§G-
retmenlerinin yetistiriimesinde 6nemli hizmeti olan kurum-
lardan biri de ylksek o6gretmen okullaridir. 1890'da kuru-
lan «Darilmuallimin-i Aliye», Cumhuriyetten sonra agcilan
bu tip okullarin ilk 6rnedi sayilir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda karsilasilan baslica sorun-
lardan biri, istenilen sayida ve nitelikte lise 6gretmeninin
bulunmayisi idi. Bu nedenle 1924'te istanbul'da «Yiiksek
Muallim Mektebi» adi verilen okul gelisir. Yiksek 6gret-
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men okulu, dniversite 6grencilerinden bir kismini sinavla
aliyor, devlet hesabina okutuyordu. Ogrenciler, 6zel alan-
lariyla ilgili dersleri Edebiyat Fakulltesinde gdruyorlar, ay-
rica okulda pedagojik formasyon saglayan birtakim ders-
ler de aliyorlardi. Once yalniz erkek 6grencilerin kabul
edildigi bu okula 1940'tan sonra kiz 6§renci de alinmaya
baslandi. (5) Ancak bu kokli kurum, lise 6gretmeni ihtiya-
cini karsilamaya yetmiyordu.

Lise o6gretmenine duyulan ihtiyacin giderek artmasi
karsisinda, 12 Agustos 1959 tarihinde Ankara’da yeni bir
yliksek ogretmen okulu acildi. Bu, ilkégretmen okullarinin
en basarili ve seckin 6@rencilerini alma esasina dayali ye-
ni bir modeldi. Baslangigta fen koluna 6grenci alan bu
okul, 1960'ta edebiyat koluna da ayni yontemle ddrenci al-
maya basladi.

Bu okulun 6grencileri, brans 6grenimlerini Universite-
nin ilgili fakilte ve boélimlerinde, 6gretmenlik meslek bilgi-
si derslerini ise yiiksek 6gretmen okulunda aliyorlardi. ilk
uygulamadan cok verimli sonuglar alinmasi tzerine, Milli
Egitim Bakanhgi, istanbul’daki tarihsel yiksek o6gretmen
okulunu da ayni modele dénustirdiu (1962). Burasi da hem
edebiyat, hem fen koluna 6grenci aliyordu. 1964 yilinda
izmirde de ayni modele gére bir yiiksek dgretmen okulu
acildi ama orasi yalnizca fen koluna 6grenci aldi.

Boylece, Turk milli egitiminde nitelikli 6gretmen ba-
kimindan buyidk bir canlihk saglandi. Ancak 1974'ten son-
ra kendini gosteren olumsuz gelismeler sonucu, 1978 yi-
linda yuksek &gretmen okullari kapatildi ve bu okullar da
tarihe karisti. (6)

(5) Ferhan Oguzkan, Adi gecen yazi, s. 609.

(6) Yuksek o6gretmen Okulu konusunda genis ve ayrintili bilgi
icin bkz. Cahit Kavcar, Tarihe Karisan Bir Ogjretmen Ye-
tistirme Modeli : Yuksek Ogretmen Okulu, A.U. Egitim Fa-
ktltesi Dergisi, 1982, C. 15, Say! 1, s. 197-214.
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c) Universiteier

Ortadgretim kurumlarina Tark Dili ve Edebiyati 6gret-
meni yetistiren kaynaklar arasinda Universitelerin de
onemli bir yeri vardir. Cumhuriyetin ilk yillarindan bu yana
istanbul Universitesi Edebiyat Fakiltesi, 1936'dan beri de
Ankara Universitesi Dil ve Tarihi-Cografya Fakiiltesi, lise
ve dengi okullara ¢ok sayida Tirk dili ve edebiyati 6gret-
meni yetistirmistir. Buralarda okuyan &grenciler, genis ve
ayrintih brans o6grenimi yapiyor, ¢ok duzenli olmamakla
birlikte bazi pedagoji dersleri de aliyorlardi.

Bu iki fakllteye, 1955'ten sonra sayisi giderek artan
diger dniversitelerin edebiyat ve fen-edebiyat fakilteleri
de eklendi.

Universitelerde okuyan 6grencilerden 6gretmen olmak
isteyenler igin 6gretmenlik sertifikasi programlari dizenle-
me yoluna gidildi. Ancak Universitelerin 6gretmenlik serti-
fikasi programlari arasinda gerek derslerin sayisi ve dagi-
limi, gerekse igerigi bakimindan 6nemli farklar vardi. Son
yillarda bu konuda birligin blyik 6lcide saglandigi goru-
lhyor.

4. Tu~k Dili ve Edebiyatt Ogretmeni Yetistirmede
Buginkid Durum

Daha dnce verilen bilgilerden anlasilacag! gibi, artik
bugin egitim enstitileri ve yiksek ©6gretmen okulu yok.
20 Temmuz 1982 tarih ve 17760 sayili Resmi Gazete'de ya-
yimlanan «Yuksekogretim Kurumlan Teskilatt Hakkinda
Kanun Hukminde Kararname» ile, 6gretmen yetistiren bu-
tin kurumlar, ya varolan ya da yeni acilan Universitelere
baglandilar. Boylece Milli Egitim Bakanhgdi, 6gretmen ye-
tistirme gorevini Universitelere devretmis oldu ve 1957'de
kurulan Ogretmen Okullari Genel Midirligi kaldiridi.
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Bugin, butiin branslarda oldugu gibi, Tark dili ve ede-
biyati 6gretmeni bakimindan da tek kaynak Universiteler
oluyor. Universiteler bu gérevi iki kanaldan yiritmektedir:
a) Egitim fakilteleri b) Edebiyat ve fen-edebiyat fakilteleri.

a) Egitim Fakdlteleri

2547 sayih  Yuksekdgretim  Kanunu'ndan sonra 20
Temmuz 1982'de yapilan dizenlemeye goére ulkemizde bu-
glin 21 egitim fakdiltesi bulunmaktadir. Bunlarin 10’unda
Turk Dili ve Edebiyati Egitimi bolimu vardir.

Bunlardan Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi
Turk Dili ve Edebiyati Egitimi Boluminde dort yillik lisans
ogretimi siresince toplam 209 kredilik ders okutulmakta-

dir. iki anabilim dali programi seklinde yirutilmekte olan
lisans programi soyledir :

Gazi Egitim Fakultesi Turk Dili ve Edebiyati Egitimi
Bolimi 1985-1986 Ogretim Yili Lisans Ders Programi

A) Tark Dili Egitimi Anabilim Dali Programi
1 vi

Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil (ing., Fr., Alm.)
Beden Egitimi veya Gilzel Sanatlar
Osmanlica

Tarkiye Turkcesi

Kompozisyon

Eski Turk Edebiyatina Girig
Turk Halk Edebiyatina Giris
Yeni Turk Edebiyatina Giris

13. yiizyll Oncesi Tiirk Edebiyat
Egitime Giris

Egitim Sosyolojisi
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2. Yil

Atatirk likeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden EJgitimi veya Guzel Sanatlar
Osmanlica

Turkiye Turkgesi

Orhun-Uygur Turkgesi

Eski Tirk Edebiyati

Turk Halk Edebiyat

Yeni Tirk Edebiyati

Egitim Psikolojisi

Turk Dili Tarihi

Egitim Programi ve Ogretim Yontemleri
Anadolu ve Rumeli Agizlari

3.Yll

Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Gizel Sanatlar
Azeri Turkgesi

Eski Anadolu Tirkcesi

Yeni Turk Siveleri

Genel Dil Bilimi

Eski Turk Edebiyati

Turk Halk Edebiyati

Yeni Tirk Edebiyati

Egitimde Olgcme ve Degerlendirme
Egitim Teknolojisi

4. Yl

Ataturk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Guzel Sanatlar
Karahanl Turkcesi
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Harezm-Kipcak-Cagatay Turkcgeleri

Yeni Turk Siveleri

Eski Turk Edebiyati

Yeni Tirk Edebiyati

Rehberlik

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretim Yontemleri
Egitim Yontemi

Turk Dili ve Edebiyati Ogretim-Uygulama

B) Turk Edebiyati Egitimi Anabilim Dali Programi
1. Vil

Ataturk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil (ing., Fr., Alm.)
Beden Egitimi veya Guzel Sanatlar
Osmanlica
Tlrkiye Turkcesi
Kompozisyon
Eski Turk Edebiyatina Girig
Turk Halk Edebiyatina Giris
Yeni Turk Edebiyatina Girig
13. yizyil Oncesi Tiirk Edebiyati
Egitime Giris
Egitim Sosyolojisi

2.Vl

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Guzel Sanatlar
Osmanlica

Turkiye Tirkgesi

Orhun - Uygur Turkcgesi

Eski Turk Edebiyati

Tirk Halk Edebiyati

Yeni Turk Edebiyati



Farsca
Egitim Psikolojisi
Egitim Programi ve Ogretim Yoéntemleri

3. i

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Guzel Sanatlar
Azeri Turkgesi

Eski Anadolu Turkgesi

Eski Turk Edebiyati

Turk Halk Edebiyati

Yeni Turk Edebiyati

Farsca

Turk Halk Bilimi

Egitimde Olgcme ve Degerlendirme
Egitim Teknolojisi

4. Y
Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Guzel Sanatlar
Karahanh Turkgesi
Harezm-Kipgcak-Cagatay Turkceleri

Eski Tiurk Edebiyati

Turk Halk Edebiyati

Yeni Tark Edebiyati

Turk Halk Bilimi

Rehberlik

Turk Dili ve Edebiyati Ogretim Yéntemleri
Egitim Yontemi

Tiirk Dili ve Edebiyatt Ogretim Uygulamalari

Goruldugu gibi programda, genel kiltur, 6zel alan bil-
gisi, meslek bilgisi ve uygulama birlikte yer almaktadir.
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b) Edebiyat ve Fen-Edebiyat Fakilteleri

Turkiye'de liselere ve dengi okullara Tirk Dili ve Ede-
biyati 6gretmeni yetistrmede en blyik payl olan iki fa-
kulte, istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi ile Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiltesidir. Bu iki fa-
kulte, bugin de ayni gérevi surduriyor. Bunlardan Dil ve
Tarih-Cografya Fakiltesi Tirk Dili ve Edebiyati Bolumu-
nin 1985 - 1986 ogretim yili dért yilhik lisans programi soy-
ledir :

Dil ve Tarih-Cografya Fakiltesi Tiurk Dili ve Edebiyati
Bolimii 1985-1986 Ogretim Yili Lisans Ders Programi

1. Yil

Osmanlica

Turkiye Turkcesi

Turk Dili Tarihine Giris
Eski Turk Edebiyatina Girig
Yeni Turk Edebiyatina Girig
Turk Halk Edebiyatina Girig

Secmeli

Edebi Bilgiler

Bati Edebiyatinda Akimlar
Turk Halk Bilimi

Turkiye Tarkgesi Uygulama

2. Yil

Osmanlica

Turkiye Turkcesi

Eski Turkce (Gokturk-Uygur)
Eski Tiurk Edebiyati Tarihi
Yeni Turk Edebiyati Tarihi
Turk Halk Edebiyati
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Secmeli

Eski Anadolu Turkgesi

Tark Diii Tarihi

Metin Serhi

Halk Edebiyati Derleme Metodlari
Tanzimat Metinleri

Halk Bilimi

3.V

Turk Dili Tarihi

Orta Tirkce (Karahanli-Harezm-Kipgak)
Eski Turk Edebiyati Tarihi

Yeni Turk Edebiyati Tarihi

Tirk Halk Edebiyati

Cagdas Turk Lehgeleri

Secmeli

Eski Anadolu ve Azeri Metinleri
Turkiye Tuarkgesi

Roman Tabhlili

Siir Tabhlilleri

Divan Edebiyatinda Nazim
Folklor Teorileri

Halk Bilimi

4. Y

Manzum-Mensur Metin Serhi
Milli Edebiyat

Cumhuriyet Donemi Edebiyati
Eski Turk Edebiyati Semineri
Turk Lehgeleri

Halk Edebiyati

Eski Turk Lehcgeleri

Turk Dili Tarihi



Turkiye Turkcesi

Kultdr ve Folklor

Mize Calisma ve Uygulamalari
Halk Takvimi ve Meteorolojisi
Gecis Donemleri Semineri
Halk Sanatlari ve Mimarisi

Bu ders programina, her sinifta okutulan Tuark Dili,
Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ile Beden Egitimi veya G-
zel Sanatlar derslerini de eklemek gerekir.

20 Temmuz 1982'deki dizenlemeye gore, 27 Universi-
tenin bircoguna bagh olarak fen-edebiyat fakilltesi de
acildi. Bugin fen-edebiyat fakdultelerinin 10'unda Tuark Dili
ve Edebiyati bolimi bulunmaktadir. Buralarda okutulan
dersler, yukarida listesi verilen Dil ve Tarih-Cografya Fa-
kiltesi Turk Dili ve Edebiyati Béliumi programiyla buyuk
Olciide paralellik gostermektedir.

Hemen dikkati cekecegi gibi, gerek edebiyat fakulte-
lerinin, gerekse fen-edebiyat fakiltelerinin  Turk Dili ve
Edebiyati bodlimlerinde yalnizca alan dersleri verilmekte-
dir. Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri ise egitim fakiil-
telerince veriliyor. ilerde 6gretmen olmay! veya 6gretmen-
lik yapma ihtimalini disinen adaylar, iki yil sireyle 6§-
retmenlik sertifikasi dersleri ahyorlar. Bu arada uygula-
ma yapiyorlar ve sonugta «8gretmenlik sertifikasi» elde
ediyorlar.

Bir 6rnek olmak lzere, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakultesince verilmekte olan ve Dil ve Tarih-Cog-
rafya Fakultesi Tirk Dili ve Edebiyatt Bélumu dgrencileri-
nin de aldigi 6gdretmenlik sertifikasi dersleri soéyle

Egitim Bilimine Giris

Egitim Sosyolojisi

Gelisim Psikolojisi
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Ogrenme Psikolojisi
Olgme ve Degerlendirme
Ogretim ilke ve Yontemleri

Bu alti zorunlu dersten baska, adaylar iki secimlik
ders aliyor ve uygulama yapiyorlar. Boylece, 27 kredilik
6gretmenlik meslek bilgisi dersi almis oluyorlar.

Fakat bdtun iyi niyetli caismalara ragmen, égretmen-
lik sertifikasi programlarinda gerek cok kalabalik siniflar,
gerek ogrencilerin dururnu ve motivasyon eksikligi, ge-
rekse uygulama-staj calismalarinin pek duzenli yuratalip
izlenemeyisi gibi énemli sorunlar bulundugunu belirtmek
gerekir.

Yapilan aciklamalardan anlasilacagi gibi, bugin ul-
kemizde ortadgretime oOgretmen yetistirmek icin uygula-
nan model sudur :

Lisans + 6gretmenlik sertifikasi + uygulama

Boylece, Universitelerin Turk Dili ve Edebiyati bolim-
leri ile Tark Dili ve Edebiyati Egitimi bolimind bitiren ve
elinde 6gretmenlik sertifikasi bulunan adaylar, isveren du-
rumundaki Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhginca aci-
lan «6gretmenlik sinavi»na giriyorlar. ilki 26 Ekim 1985 ta-
rihinde, Bakanhk adina OSYM tarafindan yapilan bu si-
navda, genel kiltdr, alan bilgisi ve meslek bilgisi olmak
Uzere ¢ yonlu sorular vardi. Bu sinavda ylz Uzerinden
alinan en yiksek puan 70'ti ve Bakanlik, ihtiya¢c fazlalgi
nedeniyle puani 40’a kadar disirmek zorunda kaldi. Boy-
lece basarili adaylar ortaokul ve liselere Turkce ve edebi-
yat o6gretmeni olarak atandilar. Su andaki duruma gore
ayni uygulama bundan sonra da slrecege benziyor.

5. Baslica Sorunlar

Simdi, aci da olsa bazi gercekleri gindeme getire-
lim. Yalnizca Tirk dili ve edebiyati dgretmenleri agisin-
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dan degil, butun dallar agisindan baktigimiz zaman, 06§-
retmenlik mesleginin sayginhigini biyuk olgide kaybetti-
gini goriyoruz. Ozellikle Cumhuriyetin ik yillarinda cok
deger veriien, hatta el Ustinde tutulan 6gretmenlik, bu-
gin pek de gecerli bir meslek olarak gorulmuyor ve ter-
cih edilmiyor. Bu durum biraz sonra rakamlarla da gos-
terilecektir.

Kuskusuz, 6gretmenlerin toplum icinde sayginlik ka-
zanmasl, sayginhgin kaybina yol acan nedenlerin ve igin-
de bulunduklari sorunlarin giderilmesi ile mumkin olur.
Ogretmenlerin bugiin gesitli sorunlari vardir. Ekonomik ve
sosyal sorunlar, calisma sartlarinin yetersizligi, 6dretme-
ni dederlendirme sisteminin iyi islemeyisi, hizrnet-i¢ci egi-
timin dazenli yurimeyisi, meslekle ilgili gelismelerin izle-
nemeyisi, 6gretmen-Bakanlik iliskilerindeki kopukluk gibi
sorunlar ilk akla gelenlerdir.

Bunlardan ekonomik soruna kisaca bir g6z atalim.
Ogretmenlerimiz, hemen her zaman asgari yasama diize-
yinin altinda maas olagelmislerdir (7). Bunun kacginilmaz
bir sonucu, meslege ilginin giderek azalmasi ve yetenekli
kisilerin ilk firsatta meslekten ayrilmasi olmustur. Ozel-
likle ekonomik nedenlerle meslekten kopma ve ayrilmalar
hic de az degildir. Bir drnek verelim. 1980-1981 0Qretim
yilinda ilk6gretimde 213.598 6gretmen varken, 1983-1984
dgretim yilinda bu sayr 208.912'dir. iki yil icinde bes bin
kadar 6gretmen azalmis, buna karsilik 6grenci sayisi bir
milyon artmistir. Zamanin Milli Egitim Genclik ve Spor
Bakani Vehbi Dincerler'in aciklamalarina gore. Kasim
1984’te her dizeyde 16.000 6gretmen aciglr vardi ve Ba-
kan, «is bulamamis Universite mezunlarina» cagrida bu-

(7) Yahya Akyuz, Turk Egitim Tarihi, A. U. Egitim Bilimleri
Fakultesi yayini, Ankara 1985, s. 397.
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lunarak, kendilerinin 6gretmen olabileceklerini bildirmis-
tir. (8)

Goralduga gibi, konuya gergekgi yoklasim ve bir ni-
telik kaygisi yok. Ogretmende belli nitelikler ve yeterlik
aranmiyor. Oysa Milli Egitim Temel Kanunu, «Ogretmen-
lik, 6zel bir ihtisas meslegidir» diyor.

Bugin (lkemizde yabanci dille 6gdretim yapan, daha
dogrusu yapmasi gereken 73 Anadolu lisesi, bir o kadar
da yine yabanci dilde 6gretim yapan ©6zel okul var. Tirk
dili ve edebiyati, Tark kaltiri dersleri buralarda da buyuk
onem tasiyor. Bu tir okullar igin nitelikli 6gretmen ¢ok
daha ©6nemli. Hadi yabanci dilde 6gretmen ihtiyacini, Pa-
kistan, Banglades ve Almanya’dan getirtecegimiz 6gret-
menlerle gidermeye kalktik. Ya Tirkce ve edebiyat 63-
retmenlerini ne yapacagiz?

Bundan iki ay oncesine ait bir gazete haberi soyle :

«Birbiri ardina acilan ve yabanci dille egditim yapan
0zel 6gretim kurumlan, 6gretmen ihtiyacini Milli Egitime
bagl Anadolu liseleri ile normal liselerin nitelikli 6gret-
menlerini transfer ederek Kkarsiliyorlar. 50-60 bin liralk
memur maaslyla gecinmeye calisan ogretmenler, 06zel
okullara 150 ile 300 bin lira arasinda degdisen maaslarla
geciyorlar.

Transfer pazarinda en blyik yaray!r istanbul Kadi-
kéy Anadolu Lisesi aldi. 1934-85 6gretim yili basinda okul
mudiria ile 12 6gretmenini Ozel Dogus Lisesi'ne kaptir-
di». (9)

Ayni durum, Milli Egitime bagli okullardan ayrilarak
6zel dershanelere gecen 6gretmenler icin de s6z konusu.

(8) Ayni eser, ayni sayfa.
(9) Cumhuriyet, 13 Ocak 1986.

243



Milli Egitim Gencglik ve Spor Bakani Metin Emirog-
lu'nun yaptigr bir agiklamaya gore, 6zellikle Anadolu li-
selerindeki 6gretmen acigini kapatmak Uzere yurt disin-
dan «dgretmen ithali» surecek, bu 6égretmenlere 150.000 li-
ra maas ve lojman verilecek. Ayrica, dil bilen yedek subay-
larin Anadolu liselerinde 6gretmenlik yapmasi yolunda bir
kanun tasarisi hazirlanmaktadir. (10) Gérdugimiz kadariy-
la burada da yalnizca alan bilgisi ve yabanci dil yeterli sa-
yihyor. Nitelik kaygisi ve o6gretmenlik meslek bilgisi s6z
konusu edilmiyor. Oysa, yalnizca «Ogretmenler ve Egitim
Uzmanlari» konusunu ele alan 11. Milli Egitim Sdrasi Ra-
porunda : «Ogretmenlik, herkesin yapabilecedi bir meslek
olarak dusinulmemeli, gercekten bu meslege yatkin Kki-
silerin programlara kaydolmasi saglanmalidir»  deni-
yor. (11)

Milli Egitim Sdrasi bdyle diyor ama biz simdi uygu-
lamaya bakalim ve kimlerin 6gretmen adayi olduklarina
bir g6z atalim.

(10) Milliyet, 19 Ocak 1986.

(11) Milli Egitim Bakanhgl Talim ve Terbiye Baskanhgi, Milli
Egitim Hizmetinde Ogretmenler ve Egitim Uzmanlari (Du-
rum ve Sorunlar), Ankara 1982, s. 90.
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Universite

Ankara Univ.
Ankara Univ.

Gazi Univ.
Gazi Univ.

istanbul Un.
istanbul Un.

Hacettepe Un.

1984 OSYS Soonuglanna Gére Bazi Fakilte

Fakulte
Tip Fakultesi
Dil ve T. C. Fak.

Tip Fakultesi
Gazi Egitim Fak.

Tip Fakultesi
Edebiyat Fak.

Tip Fak. (ing. ce)
Edebiyat Fak.
Egitim Fak.

Egitim Fak.

Puan Durumu

Bolim

Tuark Dili ve Ed.

Tuark Dili ve
Ed. Ogretmenligi

Tark Dili ve Ed.

Fizik Ogretmenligi

Bilgisayar Muh. ligi
Kimya Ogretmenligi

ve Bolumleri

Taban Puani
511.433
395.118

490.466

412,511

541.548
404.045

587.350
396.047
356.455

589.415
387.612

Tavan Puani

607.384
486.272

532.516

464.370

688.106
557.610

692.144
457.961
453.002

662.002
463.196



Bu buylk puan farklari, batin 6gdretmenlik dallari icin
gecerli. Ger¢i puan turd bakimindan farkhiliklar bulundugu
diasindlebilir ama bu durum, genel tabloyu pek degistir-
mez. Gorildugu gibi bu rakamlar, 06gretmenlik meslegi
acisindan hi¢ de i¢ agici degil. Ogretmenlik bugin, en son
tercih edilen bir meslek olarak goérilmekte. Ogretmen
yetistiren yiksekégretim kuramlarina en dustuk puanl
adaylarin, 6gretmen olmay! dusinmedikleri halde acgikta
kalmamak icin girdikleri de bir gercek degil mi?

Bu arada hemen sunu da belirtelim ki is, yuksek pu-
anla da bitmiyor. Nitelikli 6gretmen icin, yetenekli aday-
larin, eski 6gretmen okullari gibi uygun bir egitim orta-
minda yetismeleri de blyik dnem tasimaktadir.

. Evet, daha 6nce de belirtildigi gibi, 6gretmenleri-
mizin bugin bircok sorunu var. Ama sorunlarin basinda
nitelik sorunu gelmektedir. Ozellikle 1974'ten sonra izle-
nen o6gretmen yetistirme politikasi. Mektupla Ogretim,
Yaykur, Hizlandirilmis Egitim gibi uygulamalar, ulkemiz-
de ogretmenlik mesledi acisindan agir yaralar acmisg, te-
mel 06lcit olmasi gereken niteligi ortadan kaldirmistir.
1980’'den once de binlerce egitim enstitisi 6grencisine,
okullarini  bitirmeden siyasal nedenlerle diploma verilip
o6gretmen yapildiklari yolundaki bir skandal 1982'de orta-
ya cikariimistir. (12) Bitdn bunlarin acisini Tuark Milli egi-
tmi cekmeye baslamistir ve ilerde daha c¢ok cekecektir.
Boylesine sakat uygulamalar, 6gretmenlik mesleginin ge-
lisip glclenmesini 6nlemektedir.  Nitekim, «Milli Egitim
Hizmetinde Ogretmen ve Egitim Uzmanlari» konusunu ele
alan XI. Milli Egitim Sdrasi Raporunda so6yle deniyor :

«Toplumda o6gretmenlik meslegine verilen deger gi-
derek azalmakta; 6§retmenler arasinda meslege, calisma

(12) Y. Akylz, Ayni eser, s. 39.
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ve yasam kosullarina iliskin yakinmalar, huzursuzluklar
yayginlasmakta, ogretmenlik, gencler icin cekiciligini yi-
tirmekte ve en son tercih edilen bir meslek haline gel-
mektedir. Bu durum, ogretmenlerin sorunlarina da kay-
nak olmaktadir.» (13)

. Buglin ulkemizde ortaokuldan Universiteye kadar
okutulan yabanci dil derslerinin yeterince verimli ve et-
kili olamadigi bir gercektir. Bunun temelinde yatan 6énem-
li nedenlerden biri, anadili yetersizligidir. Clinkl kendi d.~*
lini dogru durist 6grenip kullanamayan bir kimsenin ya-
banci bir dili iyi 6grenmesi beklenemez. iste burada da
karsimiza 6gretmen faktdri cikiyor.

Ulkemizde giderek gelisen ve yayginlasan bir test en-
distrisi var. Sunu 6nemle belirtelim ki kendine goére 6ne-
mi ve yararli yanlari bulunan test yontemi, dilimizin 6§re-
nimi ve kullanimi agisindan sakincalar tasimaktadir. Ni-
tekim son yillarda Amerika'da bile testle degerlendirme
yontemine bu acgidan 6nemli elestiriler gelmeye basla-
di. (14) Bu durumlar bilen ve kendini ona gore ayarla-
yan, yazdirma calismalarina agirlik veren, ezber bilgiler-
den kacinan Turk dili ve edebiyati 6gretmenlerine c¢ok
ihtiyacimiz bulundugu acik.

Ara sira model arayislari icine giriyor, yabancilari or-
nek alma yoluna gidiyoruz. Son yillarda Japon modeli gin-
deme geldi. Japon modeli diyoruz ama o modelin teme-
linde ne yatiyor, 6nce ona bakmak gerekir. O modelin

(23) Milli Egitim Bakanhgi, Onbirinci Milli Egitim Sdrasi (811
Haziran 1982), Oneriler, Konusmalar, Kararlar, Milll Egitim
Basimevi, Ankara 1982, s. 148.

(14) Lois Bouchard, The Teaching of YVriting in the United Sta-

tes, Unesco, Prospects quarterly Review of Education, 1983,
Vol. XIIl, No. 1, s. 107-115.
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kaynaginda yatan faktor, nitelikli insan gicu ve 6zellikle
nitelikli 6gretmendir.

M.E.G.S.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlginca
olusturulan bir 6zel ihtisas komisyonunun «Japon EJgiti-
mi» baslkli ve Nisan 1985 tarihli raporunda soéyle deniyor :

«Yetistirdigi her insani yerinde, verimli olacagr go-
revde kullanabilen toplum, akilci, uygar, ileri bir toplum-
dur. Ancak, yetiskin insanlarinin en iyilerini 6gretmenlik
mesledine gecirebilen toplum c¢ok giclidur.» (15) iste,
Japon modelinin temelinde yatan faktdér. Oysa Tirk mo-
deli olan «ylksek 6gretmen okulu modeli» de ayni anla-
yisl tasiyor.

Sonug ve Oneriler

Kisaca belirtildigi gibi, Ulkemiz, 6Jretmen yetistirme
acisindan zengin bir deneyime sahip bulunuyor. Sunu
onemle belirtelim ki, gercek anlamda egitim ve o6gretim
bir sanattir. insan yetistirme sanati. Ogretmenlik bir sa-
nat olduguna gbére, 6gretmen bilen, yapan, yaratan, yon-
lendiren, kisacasi egiten kisi olmalidir. Bunu da herkes
yapamaz.

insan yetistirme sanati olan egitimde en dnemli 6ge
olan iyi 6gretmen nasil yetisir? Birbirine bagh iki yolu
var bunun : 1 lyi ve nitelikli 6gretmen adaylari se¢cmek
2. Bu adaylari ¢ok iyi yetistirmek.

Nasil, iyi drdn icin kaliteli tohum ve fidan gerekirse,
iyi 6gretmen icin de nitelikli 6gretmen adaylari sarttir.
Oyle ise, 6gretmen yetistiren kurumlara en disiik puan-
I ve 6gretmen olmay! aklindan bile gegirmemis adaylar
alma gelenedine artik son verilmelidir.

(15) M.E.G.S.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, Japon Egi-
timi (Ozel ihtisas Komisyonu) Raporu, Ankara, Nisan 1985,
1985, s. 6-39.
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Ogretmen yetistiren yiksekogretim kurumlarina, «Ben
ogretmen olacagim!» diye karar vermis olan, bu meslede
gobnilden bagl, yetenekli ve rstzilmis adaylar alinmalidir.
Ve bu adaylar meslek bilgisiyle de donatilmal, en iyi bi-
¢cimde yetistiriimelidir. Bunun belki de en kestirme yolu,
Ulkemizde ©onceden denenmis ve yararlari acikca goril-
mis «ylksek ogretmen okulu modeli»dir. 1959-1978 yil-
lari arasinda calismis olan bu model, ilkégretmen okulla-
rinin en basarili ve yetenekli dgrencilerini sec¢iyordu. Ge-
nis cevrelerden sinavla 6grenci alan 6gretmen liseleri gi-
bi gur bir kaynak, bugin de bdyle bir modeli besleyip ya-
satabilecek durumdadir. Oyle ise bu konuda en saglam
yol, gerekli dizenlemeler sonucu ya egitim fakiltelerine
bu modelin isleyis duzenini aynen veya buyuk 6lcide ge-
tirmek, ya da aksayan yanlarini gézden gecirerek yiiksek
ogretmen okulunu yeniden a¢cmaktadir. Boylece 6gretmen-
ligi, en son dislnulecek meslek olmaktan kurtaririz. Aksi
takdirde hem meslek cok yara alir, hem de zaman ve
kaybimiz c¢ok olur.

Kendi dilini dodru ve dizgin kullanamayan bir geng-
ten, Oteki derslerde basari olmasi, arastirma yapmasi,
dizgin rapor yazmasi ve yazmaya dayall yaratici calis-
malara girismesi beklenemez. iste burada da karsimiza
ogretmen faktérd cgikmaktadir. Clnkd ayni tip okullardan
gelen 6grencilerimizin bir kisminin eli kalem tutar ve c¢e-
sitli sanat dallarinda glzel yazilar bile yazarken, bir kis-
mi dil ve anlatim yetersizlikleri icinde bocaliyor. Yani ilk-
okuldan baslayarak iyi 6gretmenlerin elinde yetisen gencg-
ler hemen kendilerini gosteriyorlar. iste, nitelikli 6gretmen
Uzerinde boylesine israrla durusumuzun sebebi bu.

Mesleklere baglanan degerlerin pek de 6gretmenlik
lehine islemedigi bir ortamda, baska bir yere giremeyen
adaylarla hem nitelikli 6gretmen yetismez, hem de 6gret-
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menlik mesledi sayginlhik kazanmaz. Belli bir dizeyde ye-
tene@i olmayan, iyi yetismeyen bir kimse, ne etkili olur,
ne de kendini kabul ettirebilir. Dahasi, niteliksiz kadrolar-
la okullarin doldurulmasi, 6gretmenlik gibi yice bir mes-
lekte onulmaz yaralar agar. Ogretmenligin bir sanat oldu-
gunu soylemistik. Ogretmen olacak bir kimsenin bu sa-
nati 6grenmesi gerekir. Nasil herkes bir sanatgi, s6z ge-
lisi bir yazar veya ressam olamiyorsa, herkes 6gretmen
olamaz.

Ogretmen ve egitim uzmani konusunu ele alan XI.
Milli Egitim Sarasi Raporunda asa@idaki gorislere yer
verilmesi, 6gretmen yetistirme alaninda her sey yeni bas-
tan girisilmesi gibi buyldk bir sorun karsisinda bulunuldu-
gunu gostermektedir i

«Daha 6nemlisi, nasil bir 8gretmen yetistirmek iste-
digimizin belirli olmadigi, heie, '6gretmen yetistirecek 6§-
retmenlerin yetistiriimesi’ konusunda belirli bir politika-
mizin bulunmadidi, 6gretmenlerimizin niteliginde, giderek
belirgin dismeler oldugu gorilmektedir.» (16)

Ozellikle Anadolu liselerinde giderek artan 6gretmen
ihtiyaci karsisinda careler arayan Milli Egitim Genclik ve
Spor Bakanliginin, iyi 6gretmen yetistirmek icin, eski yuk-
sek 6gretmen okulu modeline uygun 6gretmen yetistirme
merkezi agcma yolunda birtakim calismalar yaptigini duy-
maktayiz. Nitekim 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanu-
nunda 1983 yilinda yapilan bir degisiklikle, Milli Egitim
Bakanligina, Yuksekodgretim Kurulunun goérisi, alinarak
o0gretmen yetistiren okul agma yetkisi veriliyor. 44. mad-
denin yeni sekli soyle :

(16) Milli Egitim Bakanhgi, Onbirinci Milli Egitim Surasi (811
Haziran 1982), Oneriler, Konusmalar, Kararlar, Milli Egitim
Basimevi, Ankara 1982, s. 147.
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«Ogretmenlik formasyonu veren ve 6{retmen yetisti-
ren Milli Egitim Bakanhgina bagh egitim yiksekokullari,
Yiksekogretim Kurulunun goérusit alinarak, Bakanlar Ku-
rulu karari ile kurulabilir.» (17)

Boyle bir uygulamaya gecilirse, 6gretmenler iki ayri
kaynaktan yetisecek demektir ve bu da birtakim sorunlar
doQuracaktir.

Oneriler

Genel o6gretmen yetistirme politikasinin énemli  bir
boyutu olan Turk Dili ve Edebiyati alaninda iyi 6gretmen
yetistirmek ve anadilimizi yeterince 0©gretmek i¢cin sun-
lar 6nerebiliriz:

1. Ogretmen adaylarini secerken, genis taban, ye-
tenek, guduleme (motive etme), basari ve nitelik 6lgutle-
ri kesinlikle gdzénunde tutulmahdir.

2. Nitelikli adaylar se¢gmenin yani sira, iyi 6gretmen
yetistirmek i¢in uygun bir egitim-6gretim ortami gerektigi
untulmamahdir.

3. Ogretmen vyetistirecek 6gretim elemanlarinin cok
iyi secilmesi ve onlarin da iyi yetistirilmesi, lisans-Ustu
ogrenim gormeleri, Ozellikle meslek derslerinin uzman-
lasmis 6gretim elemanlari tarafindan okutulmasi biyik
Onem tasimaktadir. (18)

4. Ogretmen adaylar arasindan en uygun olanlari
secmeye temel olacak olgme ve degerlendirme araclari
gelistirmek yararli olur (Genel bilgi testleri, psikolojik
testler, gérusme formlari vb.).

(17) Resmi Gazete, 18 Haziran 1983, Say! 18081.
(18) Fatma Varig, Ogretmen Yetistirme Uzerine, 50. Yila Ar-
magan, A. U. Egitim Fakiltesi yayini, Ankara 1973, s. 62-65.
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5. Sayilarn bugin 31 olan 6gretmen liseleri su anda
normal lise programi uyguluyorlar. Bu okullar, bazi ek
programlarla 6dretmen yetistirmeye kaynak olabilecek
bir duruma getirilebilir. Yiksek 6gretmen okullari ve 1967’
den o6nceki egitim enstitileri, somut &rnekler olarak gdz-
onldnde tutulmalidir. Egitim fakdilteleri icin 6gretmen li-
sesi mezunlarina belli bir kontenjan ayrilmasi dusuntle-
bilir.

6. Ozellikle Turk Dili ve Edebiyati 6gretmen aday-
larinin tutarh ve guvenilir bir kompozisyon sinavi ile sozli
anlatim sinavindan da gecirilmeleri gerekir. Boylece, ken-
di yazili anlatimi bozuk olan veya herhangi bir konusma
O6zird bulunan adaylarin Tirkge ve edebiyat 6gretmeni
olmasi o&nlenir.

7. Ogretmenlik meslegi, ekonomik ve sosyal durum,
calisma sartlari bakimindan cekici hale getirilmelidir.

8. Cok 0Ozen goOsteriimesi gereken hizmet Oncesi
egitimin yani sira, gorev basindaki Turk dili ve edebiyati
ogretmenleri icin duzenli ve programh bir hizmet ici egi-
tim ddsundlmelidir.

9. Her derste oldugu gibi Turk dili ve edebiyati der-
sinde de temel ilke, baktirarak dedil, yaptirarak egitim
olmalidir. Bu da her seyden Once yazdirma ve konustur-
ma c¢alismalarini, dizenli kontrol ve uyarilari, dolayisiyla
ogretmenlerin bu dogrultuda yetistiriimelerini gerektirir.

10. Ogretmenler igin sibjektif 6lgiilerden ve politik
kaygilardan uzak bir denetim, de@erlendirme ve &dullen-
dirme sistemi kurulmaldir.

Goruldugu gibi bu o6nerilerin buyuk bir kismi, yalniz-
ca Turk dili-ve edebiyati 6gretmenleriyle degil, butin dal-
larla ilgilidir. Bdyle olmasina dogal karsilamak gerekir.
CUnku ar<ada siki bir butun parca iliskisi var.
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isim hi¢ 6nemli degil. lyi ve gigli 6Jretmenler ye-
tistirecek bir modelin adi ister egitim fakiltesi olsun, is-
ter yiuksek ogretmen okulu, ister egitim enstitisd, ister
0gretmen yetistirme merkezi, isterse 6gretmen fakiltesi.
Hic farketmez. Yeter ki genis taban, seckin ve slzilmus
aday, iyi o6gretmen ilkesini benimseyelim.
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BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Kavcar.

Sayin konuklar, simdi konuyla ilgili soru sormak is-
teyen, ayni zamanda kisa olmak kaydiyla katkisi olacak
sayin dinleyicilerin isimlerini rica ediyorum.

Buyurun Sayin Basaran.

NECATI BASARAN — Ekonomi dalinda &grenim gor-
dom, maliyeciyim, emekliyim. Biraz sik¢a s6z aldigim icin
yadirgamamanizi da dileyerek kisaca bir iki dnerim ve
sorum olacak sayin Hocamiza.

Herseyden o6nce, kendileri konuyla c¢ok uyumlu bir
konusma orneg@i verdiler. Hitabet bakimindan da kendi-
lerini kutlamay! bayldk bir gorev biliyorum. Cok net, cok
akici bir Uslupla bizi aydinlattilar.

Onerilerine herhangi bir katkim yok genis capta;
ama bazi konularin sdyle aydinlanmasini istiyorum : Gok
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moda deyimler arasindadir biliyorsunuz : «Kavram karga-
sasi». Benim nagiz izlenimim su : Ogrenim yillarindan bu
tarafa hayatta o6grenci velisi olarak da karsilastigim so-
runlar icinde bunlar var. Bizi bazi kavramlar, ¢ok fena
carpti toplum olarak. Ben lise d§rencisiyken tartismalari
yapihyordu : «Teknik Universite olur mu olmaz mi? diye.
Ben olmazdan yanaydim, hala da olmazdan yanayim; ama
gelin gorun ki bdyle bir caga geldik ki adi fakilte olma-
yan bir yiuksekdgretim kurumu, bizde bes para etmez bir
kurum olarak goérilmeye basladi maalesef, aci gercek bu.
Ortadgrfetim seviyesine indigimizde, adi okul ve enstitl
olan bitlin 6gretim kurumlarimizin adlarini lise yapmakla
sanki onlari ¢ok yiksek, ¢ok ¢agdas niteliklere kavustur-
duk gibi bir ters degerlendirme icine girdik. Ben bun-
lart yadirgiyorum. Ozellikle Gzerinde durmak istedigim bir
konu var : Hocam 10 tane O6neri getirdiler, 6gretmenligin
eski sayginhgina kavusmasiyla iligkili olarak. Bu arada,
ogretmen okulu cikishlara, fakiltelerde kontenjan ayir-
mak da var. Ben sunu Oneriyorum : Birtakim kavramlarin
boyle sahte biylsine, karizmasina kapilmaaylim. Orne-
gin Yiksek Ogretmen Okulu muessesesini biz de kura-
lim ve Fransa'daki kadar itibarli olsun. ille fakilte, Uni-
versite derken, bir yanlis degerlendirme igindeyiz. Ben
bunu 06zellikle vurgulamak istiyorum.

Ondan sonra, ogretmenlie neden itibar edilmedigi-
nin cesitli sebepleri var. Sayginhgini yitirisinin cesitli se-
bepleri var. Bunlara da ¢ok giizel degindiler ve birtakim
puanlarla 6gretmen yetistiren fakultelerle moda mihen-
dislik dallarinin kiyaslamasini da yaptilar. Ben bu konu-
da fazla karamsar degilim. Ornedin bir konuya deginece-
gim. Adi fakilte olmakla Siyasal Bilgiler Fakiltesi, fazla
bir nitelik kazanmadi. Eskiden blrokrat yetistiriyordu
«Mekteb-i Miulkiye» «Siyasal Bilgiler Okulu» olarak bu-

255



rokrat yetistiriyordu. «Siyasal Bilgiler Fakultesi» olarak
yine burokrat yetistiriyor. Halbuki Universitelerde ilim ya-
pthyor ve sanirim ki iddiali bir tez gibi goérilecek ama
maalesef gercek bu, en basit arastiricilar, bu gergedi
saptayabilirler. Siyasal Bilgiler Fakiltesi olarak yetistir-
digi barokrat sayisi, belki de «Mekteb-i Milkiye» done-
minden daha fazladir.

Bilgisayar Muhendisligi, zannediyorum moda, bir ge-
lip gecici moda olarak kalacak Tirkiye'de. Cunkd Ureti-
mini yapmadigimiz bir seyin muhendislerini yetistiriyo-
ruz. Bu konular yeterince aydinlanmadi gibi geldi bana.

Cok tesekkir ederim.
BASKAN — Biz de tesekkir ediyoruz.
Buyurun Sayin Altunya

NiYAZi ALTUNYA — Ogretmenim. Cok tesekkiir edi-
yorum. Konusmacli, derli toplu, bizi aydinlatici bir bildiri
sundular. Gonul isterdi ki 6gretmen yetistirme sorunu,
ayri bir konu olarak ele alinsin ve islensin; ¢linki sdyle-
nen sozlerin hepsi, diger brans 6gretmenleri icin de ge-
cerli ve genel 6gretmen sorunlariyla da batunlesir nite-
likte.

Ben bir iki konuda, sayin konusmacinin bizi aydin-
latmasini dileyecedim : Eski 6gretmen yetistirme deneyi-
mimiz, kendi i¢cinde tutarh bir model ortaya koydu. Uzun
bir evrim sirecinden sonra ve bu gecerli bi¢cimi, 1960'lara
dogru ortaya ciktl. Ogretmenlik meslegi, kendi icinde bu-
tiinlesti. Once ilkdgretmen okullarina alman 6grenciler
arasindan o6zel alanlara ilgi duyanlar, ortaokul kismini bi-
tirince; yani Uc¢ sene okuduktan sonra bunlar arasinda
guzel sanatlara ilgi duyanlar, ilkin istanbul Capa'da ve
daha sonra Ankara’da acgilan «seminer»lere gonderili-
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yordu. Bu ogrenciler, kendi yetenekleri dogrultusunda ge-
lisiyorlardi. Bunun elestirilebilecek yanlari var; ama mes-
ledin butinligu acisindan da bir 6nemi vardi. Sonu¢ ola-
rak bu genclerin ¢cogu, yine 6gretmen oluyorlardi. 1959'da
baslayan ikinci bir deneme, -konusmaci da belirtti- yUk-
sekégretmen okulu 1890 lardan beri vardi. Ancak bu ta-
rinten sonra ayagi yere basti ve nitelikli Urln vermeye
basladi. Daha once Yiiksek Ogretmen Okulu, edebiyat
faklltesinin yurdu olmaktan oteye fazla bir islev gérme-
misti. Kuskusuz cok nitelikli elemanlar yetismistir; ama
baska bicimlerde forme edilmigtir.

1959'dan sonra, yine &gretmen okullarinin son sini-
fina gecen 0&grencilerin basarilar, son derece tutarli bir
yontemle, gecerli bir yontemle. Ogretmenler Kurulunun
verdigi kararla ve aldiji not ortalamasi ile Yiiksek Ogret-
men Okullarina segciliyordu. Bunlardan bazilari, hem ni-
telikli 6gretmen oldu ve ayni zamanda bilim adami olma
yolu da boylece kdy cocuklarimiza aciimis oldu, uzun
slire tartisildiktan sonra.

Boylesine kendi icinde tutarhi bir sistem gelisti. Bu-
giin bu nasil uygulanabilecektir? Ogretmen liseleri, lise-
dir. Konusmacinin degindigi husus, bugin gundemdedir.
Egitime giris dersleri gibi, meslek dersleri gibi derslerde
alti koldan bir tanesi, 6gretmen liselerinde dgretmenlik
koludur; fakat edindigimiz izlenim odur ki en zayif aday-
lar, bu bolimi se¢mektedirler. Bu, soruna bir ¢ézim ge-
tirmemistir.

1 — Kuramsal diizeyde nasil bir model 6neriyor? Bir
kere Universite iginde mi disinda mi? Universite olacak-
sa, discilik fakiltesiyle 6gretmenlik fakiltesi yan-yana,
ic ice mi olacaktir?
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2 — Program duzeyinde, model duzeyinde, nasil bir
isleyis getirilecektir? Buglin Mesrutiyet Devrinden beri
belli gelenekleri olan, kuskusuz bir ¢cok asama yapmis
olan edebiyat fakiltesi gelenegdi veya fen fakiltesi gele-
negi, bir 6gretmenlik modeline uygun mudur?

Eski egitim enstitilerinin gelistirdigi, son derece yet-
kin programlari vardi ve 1967 yilinda bu programlar buyuk
bir olgunluga ulasti. Ornedin, Cumhuriyet'ten birkag yil
sonra Konya’'da kurulan Orta Muallim Mektebinin biricik
bolimi Tiarkge bolimuydid. Sonra, «Tirkgce-Edebiyat» ol-
du, sonra «edebiyat» oldu, birlesti, ayrildi ve «Turkce»
oldu. Eski Tarih-Cografya Bolumi{, Sosyal Bilgiler oldu.
Bunun bir esprisi vardi. Pedagojik ilkelere tamamen uy-
gundu. Simdi tekrar gerisin geri dondi bu durumlar. Tirk
Dili ve Edebiyati Bélimi, Fen Bélumi oldu. Béylece temel
islevi vaktiyle ortaokul d6gretmeni yetistirme olan ve bu
arada liselerimizin de bol bol ve yetkinlikle yararlandigi bu
model ¢okti. Bu kurumlarda elde edilen deneyim, birakil-
di ve eski edebiyat fakiltelerinin birer koéti kopyasi du-
rumuna geldi. Programlara, hatta adina bakilirsa durum
budur. Kuskusuz bu kurumlarda calisan arkadaslar, cok
iyi elemanlar yetistirmek i¢cin gayret ediyorlar; ama gelis-
tirilen model sakincalidir.

Sayin konusmacidan bu konuda bizi aydinlatmasini
dilerim.

BASKAN — Tesekkdrler.
Son olarak buyurun Sayin Ogis.

IHSAN OGUS — Emekli 6gretmenim. Sayin konusma-
clya c¢ok tesekkur ederim. Hakikaten cok gulzel, derli top-
lu bir bildiri 6rnegi goérdik. Bir hususun aciklanmasini rica

edecegim.
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Eski bir egitim enstitisii mezunu olarak, 1967'den 6n-
ceki model, istenilen model olarak belirtildi; halbuki bil-
digim kadariyla 1967'de egditim enstitist ¢ok buydk bir
atiim yapmis, 3 yillik bir uygulamaya gec¢mis; program ve
uygulama bakimindan c¢ok ileri bir asama gdstermistir.

ikincisi, 1974-1975 6gretim yilinda, bir sire Gazi Egi-
tim Enstitistd Madarliga yaptim. Bu siralarda Egitim Ens-
titilerine o6gretmen saglanmasinda sikintiya disidldid ve
Bakanlik, iki sinav agti. Bu iki sinavi, Gazi Egitim Enstitu-
si, benim miadurligim sirasinda yapti. Cok ilgingtir, bel-
li bir donemden sonrasini koétileme belki agir gelir, hafif
bulma ile celigkisini belirtme ac¢isindan bunu 6zellikle vur-
gulamak istiyorum. 1974'te bu iki sinavdan birisi soyle
Yine biz dizenledik. Genel yetenek, meslek formasyonu
testlerine tabi tuttuk. Genel yetenek, bircoklarinizin bel-
ki hatirinizdadir, érnegin «Bir metrekip har¢ saglamak
icin 7 torba ¢imento gerekmektedir, 28 metrekip harg el-
de etmek i¢cin ne kadar ¢imentoya ihtiya¢ vardir?» gibi
birtakim sorular vardi. Bu sinava katilanlar, o yil mezunlari
degildi, 1950’'den sonra mezun olan o6gretmenlerdi. Ken-
dine guvenen, kendini ortaya koyan, «Egitim Enstitisu
o0gretmeni olacagim» diye bir bakima kendini yeterli goren
insanlardi. Bu sinavda maalesef o gelenlerin icinden
Bakanhgin da begendigi ogretmenler, ortalamanin altin-
da kaldi. Sinavi sugladilar. «Sinava, matematik sinavi ol-
maya mi geldik» gibi s6zler edildi. O ginin Bakanhk yet-
kilileri, «Bu yetenek testi, ters sonu¢ verdi, bu olmasin»
dediler. Halbuki bir seye ihtiya¢ vardi, ben sordum sorus-
turdum. Okudugunu anlama testinin, genel yetenekle bi-
yuk bir bagintisi vardi. Onun Uzerine, simdiye kadar uy-
gulanmis, okudugunu anlama testlerinden 5 tanesi ki, bun-
larin madde analizleri, degerlendirmeleri yapilmisti, bun-
lardan besinden bir test meydana getirmelerini test biro-
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sundan rica ettim ve bodyle test uyguladik. Cok Uzucudir
ve bu sonuglari ben test burosundan alip bir yere sakla-
mistim. Oradan ayrilinca, bunlarin kayboldugunu saniyor-
dum. Biraz 6nce burada konusan Niyazi Altunya’dan, bu
test sonuclarinin durdugunu 6grendim, ¢ok sevindim. Bu
kendini begenen, kendine givenen 6gretmenlerin pek co-
gu, okunani anlama testinde muvaffak olamadi ve sifir
alanlar vardir.

Sunu belirtmek istiyorum ki koétlilenen bir dénemin
Urint degil bunlar. Bunlar, daha 6nceki 6gretmen yetis-
tirmenin Grdnleridir. Bir bakima dénilmesi istenilen bir
sistemin Urlnleridir. Boyle bir iki olaya, bir iki tarihe bag-
lanmasinin dogru olmadigi kanisindayim.

Tesekkir ederim
BASICAISI — Biz de tesekkiir ederiz.
Sayin Kavcar, sorulari lutfen cevaplandiriniz.

DOC. DR. CAHIT KAVCAR — Once so6z alan degerli
dinleyicilerimizin sorulari, katkilari ve 0Onerileri icin ken-
dilerine gonulden tesekkir ediyorum.

Birinci konusmaci Sayin Basaran, ad O6nemli degil
dedi. Ad degisikligi ile herhangi bir kurumun niteligi de-
gismez dedi. Gonulden katiliyorum ve ben de kesinlikle
ad degisikligi onemlidir, bu ad oldugu ig¢in iyi oldu filan
yolunda herhangi bir gériis 6ne siirmedim. ister 6gretmen
fakltesi olsun, ister egitim fakultesi olsun, ister bakan-
Igin su an lzerinde durdugu projede oldugu gibi 6gret-
men yetistirme merkezi olsun, isterse editim enstitisi
olsun, hi¢c dnemli degil, hi¢c fark etmez bizim ag¢imizdan.
Yeter ki temel olcutler, genis taban, nitelik, yetenek ve
gudileme olsun. «Ben 6gretmen olacagim» diye karar ver-
mis adaylari, bu meslege kanalize olmus adaylari, 6gret-
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men yapma yoluna gidebilirsek biz, isim hi¢c dnemli degil-
dir. Sonug, son derece olumlu olacaktir.

Bilgisayar muhendisligi icin «gecici» gorusi tartisi-
labilir. Oyle gériiniiyor ki konumuz bu degil su, an, ama
hic de gecgiciye benzemiyor. Kullandigimiz bitin arag ve
gerecleri kapsayan bir alanin gecici oldugu gorusi, en
azindan tartisilabilir, onu 6zellikle belirtmek istiyorum.

Sayin Altunya, sistemi c¢ok iyi bilen, meslegi cok iyi
bilen bir meslektasimiz olarak; dnemli aciklamalar yapti.
Ayrica tesekkir ediyoruz. Tutarli kurumlardi 6nceki 6g-
retmen yetistirme politikkamiz ve kurumlarimiz diyor. Biz
de ayni seyleri soyledik, tamamen Kkatiliyoruz. Kurumsal
dizeyde ve program dizeyinde nasil bir model 6nerilebi-
(eceg@i soruluyor. Bir kere bu konuda eski modelin, eski
edebiyat fakultelerinin, ylksek 6gretmen okuluna dayali
modellerin tamamen iyi oldugunu, hicbir kusuru bulunma-
digini séylemek de gig. O halde 6nce, eski Egitim Ensti-
tileri ve (Yiksek Ogretmen Okulu modelini) gdzoéniine
almak ve onlarin 6ncelikle olumlu, yararli  yanlarini 6n
plana cikarmak gerek. Aksayan yantari yok muydu? Ko-
nusma fazla uzamasin diye acamiyorum konuyu, aksayan
yanlar elbette var. Ozellikle pedagoji formasyonu ders-
leri ile ilgili olarak vardi. Bu aksakliklarin da giderilmesiy-

le nitelikli 6gretmen yetistirme yolunda, ¢ok iyi adim ati-
labilir.

iki yolu vardir bunun : Birincisi, eski Yiiksek Ogret-
men Okulu veya eski Egitim Enstitisi modeli, hi¢ fark et-
mez. Bu, yapilacak inceleme, arastirma calismalari so-
nucunda aksayan yanlarini giderici; ama olumlu yanlarini
dikkate alici bir uygulamaya gecmeyle olur.

Bakanlik, su an 6gretmen yetistirme merkezi ile bi-
yuk ol¢ctide oyle bir ¢abanin icinde gorinidyor. Bdyle bir
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seye gidilirse tabii ki sistem acisindan Universitelerin di-
sinda bir sey s6z konusu olacak demektir. Bakanhgdin gi-
disi de buna dogru zaten.

ikinci bir dneri su olacaktir : Bugiin 21 egitim fakiil-
tesinin 6gretmen yetistirme acisindan ¢ok oldugunu da
rahatlhikla soyleyebiliriz. O halde, nitelikli 6gretmen oldu-
guna goére bizim temel amacimiz, nitelikli 6gretmeni ye-
tistirme isini belki iki U¢ Universitenin egditim fakultesine
verme; ama adaylarini seckin adaylar, nitelikli adaylar
olarak belirleme esasina yoénelik bir model dnerilebilir.

Sayin Hocamiz ihsan Ogis, bir seye biraz alinmis ol-
sa gerek, 1967 tarihi ile ilgili olarak.Oncelikle sunu belir-
teyim : 1967 sonrasini kigimseme, yok sayma, hafifseme
gibi bir kaygim kesinlikle yok. Ama 06zellikle 1967 6ncesi
«EQgitim Enstitiileri Modeli» demistim. Cunki{ sayin hocamiz
da gayet iyi bilirler, 1966 - 1967'den sonra egitim enstitl-
leri sayisinda gercek anlamda bir enflasyon yasandi, bu-
nu kabul etmek zorundayiz. Alabildigine sayi arttikca ne
oluyor? Ogretmen yetistirecek 6gretmenlerin secgiminde
nitelik 6élgiatid aranmadigini konusmam sirasinda da belirt-
mistim. Gelisi gluzel atamalarla tasrada acilan egitim ens-
tithlerinin liselesmesi s6z konusu oldu. Gazi Egitim Ens-
titusd, yerlesmis, kdklesmis ve bir gelenedi olan kurum-
du. O bakimdan Gazi Egitim Enstitisl 6rnegini 1967'den
sonra agilan (isim vermem hi¢c 6nemli degil) yeni agilan
10-11 tane egitim enstitisld icin de gecerli saymamiz her-
halde mimkin olmayacaktir. Saniyorum bu bakimdan
Sayin Ogiis bize katilacaktir.

Ozellikle sunu vurgulamak istiyorum : 1967'de egitim
enstitillerinde sire, program ve uygulama bakimindan ya-
pilan atilim, yerlesmis, oturmus ve gelene@i olan egitim
enstitileri icin gecerlidir. Sayisi hizla artan yeni acilan-
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lar icin kesinlikle degil. Yani benim karsi oldugum sey,
slire ve program degil, niteligi ¢ok disuren hizli sayi ar-
tisidir. 1974-1975'te egditim enstitist 6gretmenligi icin ya-
pilan sinava ise, gerek Bakanlik ilgilileri, gerekse adaylar,
Sayin Ogis'un gosterdigi buyiik duyarhgi géstermemisler-
dir. Ama ayni tutum ve uygulama, 1967 sonrasi mezunlari
icin yapilsa, sonug¢ yine farkh olmazdi.

Boylelikle saniyorum, cok kisa da olsa, cevaplari ver-
meye calisttim Sayin Baskan, tesekkir ediyorum.

BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Kavcar.

Bu oturumu kapatiyorum.

Katkida bulunan ve soru soran konuklara da ayrica
tesekkir ediyorum.






PANEL : il

Ortaogretimde Tuark Dili ve
Edebiyati Dersini Nasil Daha
Verimli Hale Getirebiliriz ?

Panel Uyeleri : Prof. Dr. Mustafa CANBOLAT
Ord. Prof. Dr. Aydin SAYILI
Prof. Dr. Dogan AKSAN
F. Saim HEKIMOGLU
Mehmet DELIGONUL
Kemal DEMIRAY

Oturum Baskani : Doc. Dr. Mahmut ADEM






A. PANEL UYELERININ KONUSMALARI

BASKAN — (DOC. DR. MAHMUT ADEM) iki giin sii-
ren IV. Ogretim Toplantimizin son oturumunu agiyorum.
Panel Uyelerimizi (Bir tanesi rahatsiz, gelemeyecek) kur-
sllye davet ediyorum.

Sayin Prof. Dr. Dogan Aksan, rahatsiz oldugu i¢in ka-
tilamadi; ancak burada konusmak istedikleri metin hazir.
Kitabimizda yer alacak. Biz, katilamayan panel Gyelerimi-
zin konusmalarini okuma yoluna gitmiyoruz.

Usul hakkinda kisa bir agiklamada bulunayim : Her
panel Gyemiz icin 18 dakikalik bir zamanimiz var. iki gin
boyunca konu, enine boyuna tartisildi. iki giinden beri tar-
tisilan birgcok konu, yeniden giindeme gelecek bu panel-
de. Onun igin biz soruyu soyle sorduk : «Ortadgretimde
Turk Dili ve Edebiyati Ogretimini Nasil Daha Verimli Ha-
le Getirebiliriz?» Ben, 6zenle panel Uyelirimizden tekrar-
lardan kag¢inmalarini dileyecegim.

Ayrica biz, bu toplantidan bir hafta kadar evvel kendi
aramizda toplandik. Orada yaptigimiz bir isbélima var.
O isbdlumine go6re, bu soruya her panel Uyemiz kendi
acisindan yaklasacak. Sayin Ord. Prof. Dr. Aydin Sayil,
bu soruya bilim ve kaltir dili acisindan Turk dili ve ede-
biyati 6gretimine deginecekler. Sayin Prof. Dr. Mustafa
Canbolat, ayni soruya, Tirk dili ve edebiyati 6gretmeni
yetistirme acisindan daha verimli hale nasil getirebiliriz
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sorusuna yaklasacaklar. Sayin Hekimoglu, uygulamanin
da icinden geliyor. Turk dili ve edebiyati konusunda, uy-
gulamalar acisindan konuya yaklasacak. Sayin Mehmet
Deligonul, Tark dili ve edebiyati 6gretim programlari na-
sil daha verimli hale getirilebilir konusu Uzerinde dura-
cak. Sayin Kemal Demiray da metinlerden yararlanilarak
o0grencilerin anadili nasil daha verimii hale getirilebilir ko-
nusu Uzerinde duracak.

Usulii boyle koyduktan sonra, ilk turda 10’ar dakika
icinde herkes bu konularla ilgili goéruslerini sunacak, her
panel Uyemiz, arkasindan bir panel Uyesinin baska bir pa-
nel Uyesine veya bir dnceki turda eksik kalan kisimlarda
konusmasini tamamlayacak ve tam saatinde ara verece-
giz, sonra tartisma ile surdireceg@iz. Panel arasini uzatir-
sak soyle oluyor : Aradan sonra bir kisim dinleyenler gi-
diyor, tartismanin Kkalitesi biraz daha distyor. Onun igin
biz, surenin tam hakkini verirsek, saniyorum Kkatilan ko-
nuklarimiz sorularini da daha rahathkla sorabilecekler,
¢okca konusma firsatini bulacaklardir. Ben daha ¢ok ko-
nuklara sézi vermek istiyorum.

ilk olarak Sayin Mustafa Canbolat’a soruyu yoénelt-
mek istiyorum. Buyurun Sayin Canbolat.

PROF. DR. MUSTAFA CANBOLAT — Tesekkir ede-
rim Sayin Bagkan.

Sayin Baskan, sayin konuklar; benim lzerime aldigim
konu, Sayin Cahit Kavcar'in konusmasiyla yakindan ilgili;
ama elimden geldigince yinelemelere dismeden konuyu
kendi a¢gimdan degerlendirmek istiyorum.

Once sunu belirtmek isterim ki yalniz bir edebiyat
ogretmeni olmak i¢cin degil, iyi bir 6gretmen olmak icin
gerekli nitelikler vardir. Bunlarin basinda insan sevgisi.
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hosgori, sabir, saygl uyandirmasini  bilme, 6gretim yoén-
temlerini iyi bilme ve kullanma gibi seyler gelir. Biz bu-
rada bdtin bunlari bir yana birakip yalnizca iyi bir edebi-
yat 6gretmeninin nasil yetismesi, neler bilmesi, bilgi ve
kialtar dagarciginin nelerle dolu olmasi konulari Gzerinde
duracagiz.

Once bir edebiyat 6gretmeninin kendisi neler bilme-
lidir? Yalnizca dersini anlatirken degil, 6grencilerin sordu-
gu sorulari yanitlarken, c¢evresindeki insanlarin kendine
yonelttikleri cesitli sorulara yanitlar verirken bir edebiyat
0gretmenine yakisan olgunlugu goésterebilmesi icin nasil
bir bilgi birikimine gereksinme duyacaktir? Bu konulari
kisaca gOzden gecirmek istiyorum ;

Edebiyat 6gretmeni, klasik donemlerden baslayarak
dinya edebiyatinin belli bash yapitlarini okumus, bunla-
n tarihsel siraya koyabilecek Olcide edebiyat tarihi bil-
gisi olan, edebiyat alanindaki g¢esitli akimlar ve bunlarin
temsilcileri Uzerine genel bir biigi edinmis bir kisi olmal-
dir. Edebiyat yapitlarini incelemede kullanilan ydntemleri
bilmeli, sirasinda bunlari kullanabilmelidir. Goktirk Ya-
zitlarindan baslayarak ginimize degin Tirk edebiyati
Uzerine saglam bilgileri olmahdir. Olduk¢a iyi Osmanlica
bilmeli, Osmanlica metinleri sdzlik yardimiyla da olsa ¢0-
zecek, anlayacak bir duzeyde olmalidir. Cumhuriyetten bu
yana Turk edebiyatinin belli bash arunlerini iyi tanimali,
edebiyatimizda tartisma konusu olan sorunlari  bilmeli,
bunlara ilgi duymahdir. Gokturk Yazitlarindan bu vyana,
Turk dilinin gecirdigi evreler Gzerine bilgisi olmali, dzellik-
le Turkiye Turkgesinin dilbilgisi kurallarini iyi bilmelidir.
Gerektiginde basvurabilecegi oldukca iyi bir 6zel kitaplgi
olmahdir. Edebiyat alanindaki belli bash kaynaklari tani-
mali, gerektiginde kaynakca arastirmasi yapmay! bilmeli-
dir. Edebiyatla ilgili belli bash dergileri izlemeli, yeni c¢ikan
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kitaplara ilgi duymal, bunlari okumaldir. lyi bir tiyatro
seyircisi olmali, d6grencilerini de iyi bir seyirci olmaya
O0zendirmelidir. Bulundudu yerde tiyatro yoksa bile, za-
man zaman blylk kentlere giderek yeni oyunlari seyre-
debilmen, c¢evresinde tiyatro sevgisi asilamaya calisma-
hdir. lyi bir Turkcesi olmal, dgrencilerin d6zenecegi bir dil
kullanmali ve dizgun bir Turkce ile konusabilmelidir. Bun-
lar, daha da artirilabilir, biz bu kadarla yetinelim.

Simdi, edebiyat 6gretmeni yetistiren kurumlarin bu
gereksinmeleri ne Ol¢lide karsilayabildigine bir gbz ata-
lim. Edebiyat fakulteleri bu konuda yetersizdir. Bir kez,
bitin calismalar Tark dili ve edebiyati lzerinde yogun-
lasmistir. Kimi ¢ok dnemli konular, ¢cok kisa gecistirildigi
ya da butinidyle bir yana birakildigr halde, érnedin Cum-
huriyet dénemi Turk edebiyati sanirrm en énemli konu ol-
dugu halde, ¢cok cok az Uzerinde durulurken, bir edebiyat
ogretmeni igin pek az gereken kimi konular tGzerinde uzun
uzun durulur. Edebiyata duydugu sevgi yuziunden bu fa-
kiltelere giren 6grenciler, kisa zamanda burada aradikla-
rini bulamayacaklarini anlarlar. Edebiyat fakulteleri, 6§-
retmen yetistiren kurumlar olmaktan uzaktirlar. Batin 63-
rencileri, birer bilim adami olarak yetistirecek bir 6gre-
tim yontemi izlenir; ama sonunda fakulteyi bitirenlerin
ylzde 901 6gretmen olur. Bu konuda bizim bir avuntumuz
vardir. Ogrettiklerimizi iyi 6grenen, belli dlgiide arastirma-
ya yonelen, kullanilan ydntemleri kullanmasini bilen bir
kimse, kisa zamanda kendi eksiklerini tamamlayarak ken-
dini yetistirebilir ve iyi bir 6gretmen olabilir; ama surasini
da belirteyim ki ¢ok zaman basarili 6gretmenler, fakilte-
deki derslere sinif gececek kadar ilgi duyan; ama tiyatro-
lari izleyen, iyi filmleri kacirmayan edebiyat dergilerini
okuyan, zaman zaman kendisi de bu dergilere yazilar
gobnderen, yeni edebiyat Urlnleriyle gund gilndne hasir
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nesir olan, bir iki yil kayipla fakilteyi zar zor orta derece
ile bitiren kimseler arasindan c¢ikmaktadir.

Edebiyat fakdltelerinin Tiark dili ve edebiyati egditimi
bélimlerinde de durum bundan farkh degildir. Gercekte
bu fakiltelerde uygulanan ders programlari da edebiyat
faklltelerinden pek farkli degildir. Birkag meslek dersi ek-
lenmistir o kadar. Bir de sonuna «Egitimi» kelimesi geti-
rilmistir. Yeni Turk Edebiyati dersi degil de Yeni Tiurk Ede-
biyatt  Egitimi dersi, Turkiye Tirkgesi degil de Tiurkiye
Tiurkgesi Egitimi dersi adini almistir ve yalnizca «Egitimi»
kelimesinin getiriimesinin de nasil bir iyi sonu¢ doguraca-
gr bence kuskuludur. Ustelik bu okullarda 6gretmen di-
zeyi de oldukca dusuktur. Bir drnek vermek istiyorum : Be-
nim de bir tesaduf eseri olarak bulundugum bir fakulte-
de, ders veren bir 6gretmen, eline aldi§i bir dergiden oku-
tarak c¢ocuklara not tutturuyor ve oradaki bibliyografyayi
verirken «Bakiniz sayfa 20» a¢ parantez, kapa parantezi
de yazdinyor cocuklara. Ogrenciler, «Bunu da yazacak
miyi1z?» diye sorunca, «Tabii yazacaksiniz, bu adam bo-
suna yazmamis ya» diyor.

Baska bir drnek vereyim : Dil konusunda cesitli an-
lasmazliklarimiz vardir, herkes ayni dustuncede olmak zo-
runda dedgildir; bedenirsiniz ya da befenmezsiniz; ama
bir konudaki disinceniz baska bir konudur, onu yanhs
bir sekilde aktarmak baska bir konudur. Sunu 6rnek ola-
rak verece@im : Bir 6gretmen, 6grencilerine «yapit» so6z-
ciguna yasakliyor, niye yasakladiginin agiklamasi ¢ok gi-
zel : «Turkcede «pit» diye bir ek yoktur diyor ve bdyle bir
sbzclgu kullanmayacaksiniz, yasakliyorum» diyor.

Bu 6gretmen, yapit so6zcuguni begenmek zorunda
degil elbette, c¢ok tartisilabilir; bu s6ézcligl begenmeyen
pek cok bilim adami da vardir, kinanacak bir konu olma-
yabilir; ama «Yapit» sozcugunin yapisini  bilmemek, bir
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0gretmen icin ¢ok ayiptir ve gercekten boyle bir 6gret-
menin dedil liselerde, ortaokullarda; ilkokullarda bile go-
rev almasi gercekten yazik denebilecek bir durumdur.

Ogretmen vyetistirmekte  birtakim okullarin yetersiz
kaliglari yuzinden zaman igerisinde c¢esitli ¢dzim yollarn
aranmistir. Sayin Kavcar, bunlari ¢cok guzel bir sekilde,
tarihsel bir sira igerisinde verdi. istanbul ve Ankara'da
acilan o6gretmen okullari, gergcekten bu eksikligi gidermek
icin kurulmus, edebiyat ve fen fakiltelerinde okuyan 63-
rencilere fakilte dersleri disinda, bu okullarda, gerekli
olan dersler verilmesi yoluna gidilmis, uzun bir sire bu
okullarin yardimiyla basarih 6dretmenler de yetistirilmis-
tir; ancak her nedense uygulamadan vazgecilmesi, bence
de dogru olmamistir. Eger bir 6gretim kurumu sonradan
bozulmus da birtakim eksiklikleri varsa, onun dizeltiime-
si yerine tamamiyle ortadan kaldiriimasi iyi bir sey degil-
dir.

Kanimca basarili bir edebiyat 6gretmeni, edebiyat
faklltelerinden cok, ozellikle 6gretmen yetistiren yiksek-
okullardan cikar. Ders programlan, dgrencilerin 6zellikle
ogretmen olacaklarina godre duzenlenmis, o6gretmenleri
kendi alanlarinda basarili, iyi yetismis 6gretim elemanla-
rindan olusan, gece saat 12'ye kadar kitapligi acik olan
ve bu kitaplikta butin yeni dergileri, kitaplari, 6gdrenci-
lerin bulmasi olanagi bulunan, 6grencileri okumaya, de-
gerlendirmeye yonelten okullardan c¢ikar.

Bir baska konu da bu kurumlara gelecek 6grencinin se-
cilmesinden aranacak niteliklerdir. Bu konuda da Sayiri
Kavcar, olduk¢a ayrintili bilgi verdi. Yuksekdogretmen
okullarinin basarili olmasinda yatili olmalarinin biyik et-
kisi olmustur. Doktor ya da muhendis olmak isteyen, yal-
nizca acikta kalmamak icin 18. sirada 6§retmen yetistiren
okullari yazan &grencilerin, edebiyat fakiltelerine girme-
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leri, kanimca 6gretim dizeyinin dismesinde biyik etken
olmaktadir.

Butin dusleri yikilmis, aradigini bulamamis, koétim-
serlige ve karamsarliga dusmis insanlarin, zoraki olarak
ogretmenlik meslegini se¢cmeleri, se¢mek zorunda kalma-
lari, yarar yerine zarar getirir. Son yillarda fakultelere gi-
ren 6grencilerin geldikleri okullara bakilacak olursa, lise-
lerden gelenlerin ¢cok kucik bir azinlik oldugu gérilir. Sa-
nat okullarindan, imam hatip okullarindan, saglik kolejle-
rinden gelenler, ¢cogunlugu olusturmaktadir. Ogretmenlik
meslegi, cekici bir duruma getiriimedikgce, dinyanin en
iyi, en ideal okulu da gercgeklestirilse, basari saglanamaz.
Ogretmen yetistiren okullari, 6grencilerin  Universite si-
navlarindaki secimlerinde ilk bes sira icerisine sokabile-
cek ortami saglarsak, buginki kosullarda bile 6gretmen-
lerin daha nitelikli olmasi kolayca saglanir saniyorum.

Kisaca sunu sdylemek istiyorum. Edebiyat d§retme-
ninin yeni yayinlari izlemesi de simdiki durumda olmaya-
cak bir dastir. Kitap ederlerindeki hizli artis, hicbir 6g-
retmenin 0zel kitap sahibi olamamasi sonucunu dogur-
mustur. Bu konuya kesinlikle bir ¢care bulunmalidir. Di-
zeyli sanat eserleri basan kuruluslara ucuz kagit saglan-
masli, disunce yapitlarinin her turli vergiden bagislanma-
sl, ayrica ogretmenlere ve 6Jretmen yetistiren okul 6§-
rencilerine, bu kitaplarin ancak belli bir ylzdelerini ken-
dileri 6deyerek, geri kalani devletce karsilanarak saglan-
mas! yoluna gidilmelidir. Hicbir bedel 6denmeden Ustin
nitelikli 6gretmen beklemek olmayacak bir distir.

Saygilarimla.

BASKAN — Sayin Canbolat'a ¢ok tesekkir ediyo-
ruz. Bu konusma, konunun 6gretmen yonuyle ilgiliydi. Bir
de dilerseniz, 6grenci yonini dinleyelim Kemal Demiray'
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dan. Metinlerden yararlanilarak, 6grencilerin anadilini na-
sil zenginlestirecediz? Buyurun Sayin Demiray.

KEMAL DEMIRAY — Turk Dili ve Edebiyati dersle-
rinde 6grencilerin okuduklarini anlamalarini, okuma zevk-
lerini, kualtarlerini gelistirmek, anlatimlarini gic¢lendirmek
basta gelen amaglardir. Bu amaglarin saglanmasinda ge-
nis, saglam bir sézcik héazinesine sahip olmak dnemli bir
rol oynar. Zaten dersin adinda da Tirk Diline «Edebiyat»
sOzcugunden once yer verilmistir.

Ogrencilerde soézcilk héazinesinin  gelismesi sirekli
okumalarla, dikkatli bir dinleyici olmakla ve metinlerde
gorilen, cevrede isitilen sdzcukleri kavrayip kullanmakla
mumkindir. Bir s6zcigu bilmek ise dogru soéylenmesi,
dogru yazilmasi ve dogru kullanilmasi demektir. Bu g
asamadan gecmedikgce bir sdézcugin 6grenilmis oldugu
sdylenemez.

ligi, s6zcuk 6grenmede énemli bir etkendir. Araba
kullanmaya merakli bir kisinin «araba» ile ilgili olarak bil-
digi ne kadar ¢ok sdzcik vardir? Onun icin derslerde ko-
nuya kargi ilgi uyandirmak, ogrencilerin c¢esitli kavram-
lari karsilayan sozcikleri kolayca 6grenmelerini, benim-
semelerini saglar. ilgi, sdzciikleri algilamada ilk adimdir
denedbilir.

Sozciklerin 6grenilmesinde yapi bilgisinin kazanilmis
olmasi da isi kolaylastirir. Sozcuklerin anlamdaslhk, kar-
sithk, mecaz iligkilerinin arastirilmasi, bir s6ézctuginin de-
yimlerinin gdzden geciriimesi, s6zcuk hazinesinin zengin-
lesmesine 6nemli katkilarda bulunur.

Tirk Dili ve Edebiyati derslerinde ele alman metin-
lerde su o6zellikteki sozciklerle karsilasilir : 1) Anlamlari
bilinen, &grencilerin her zaman rahathkla kullandiklari
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sozcukler, 2) Ogrencilerin goérince tanidiklari, metindeki
kullaniliglarina goére anlamlarini sezdikleri, fakat kendile-
rinin hi¢ kullanmadiklari sézcukler, 3) ilk kez karsilagilan
yabanci sézcukler.

Yabanci sozciklerle yukli bir metin okutulacag! za-
man nasil bir yol tutulabilecegi lzerinde biraz duralim
Sozgelisi Fuzuli'nin Su Kasidesinde oldugu gibi, bazen
bir metinde 150’i bulan yabanci sézcik, 6grencinin kar-
sisina c¢ikabilir.  Hemen sunu soyleyelim ki 150 yabanci
s6zcUkli bir metnin okutulmasi gercekte egitim yonun-
den sakincalidir, ideal bir metinde ancak 8-10 bilinmedik
sO6zcUk bulunmahdir. Ama 150 yabanci s6zcUkli bir met-
ni okutma zorundaysak, onu birka¢c bolime ayirmak ve
her bélimu ayri bir zamanda okutmak disunulebilir; da-
ha sonra da yazinin butini tekrar gozden gegirtilebilir.
Boyle davranisin su bakimdan da yarari vardir : Bazi kav-
ramlar, s6zcukler, baska derslerde kazanilan bilgilerle da-
ha kolay algilanabilir. Ayrica ©6grencilerin zamanla geli-
sen zihin ve kavrama gugleri zorluklarin yenilmesinde ko-
layliklar saglar. Onun igin 6nceleri gic¢ goérinen bir me-
tin, 6grencilere, daha sonralari kolay gelebilir. Bu noktayi
boyle belirttikten sonra asil konumuza doénelim ;

Daha oOnce belirttigimiz gibi bilinen sdzcikler dogru
soylenmekte, dogru yazilmakta ve yerinde kullanilabilmek-
tedir. Bu tlir sozciklere -yabanci terimle- aktif sézcikler
diyebiliriz. Gaoruldukleri yerde taninan, anlamlari sezilen,
fakat anlatimda yararlanilamayan sodzcikler ise pasif s6z-
clklerdir. Bir lise 6grencisinin 15 bin sozcik bildigini ka-
bul edersek, bunun ancak 4-5 bini aktif sézcuktur. Aktif
sOzcikler Uzerinde, derslerde, durmak gerekmez. Fakat
pasif s6zcuklerle, metinlerin anlasiimasi i¢cin sart olan ya-
banci sozciikler izerinde durmak gerekir.  Ogretmenin
hangi sézciklerin d6grenciler tarafindan iyi bilindigini; ya-
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ni aktif sézcik hazinelerinin nelerden olustugunun izle-
mesi, calismalarin verimli olmasi acisindan 6nemlidir.

Metinlerde karsilasilan yabanci, bugin hi¢ kullanil-
mayan, eski sozciklerden bugunki dil varliklarina gegisi
saglamak icin yararlaniimalidir. Bu tir so6zclklerle ilgili
basit bir calisma 6rnegi verelim : Metinde eski «od» sOz-
cigu ile karsilasildigini kabul edelim. Ogrenciler sézcii-
gun anlamini bilmiyorlarsa ilk asamada anlami belirtmek
gerekir. Bundan sonra bu sozcikle, buginki dilde kulla-
nilan Farsca «ates» sdzcugu arasinda iliski kurularak pek
genis, pek zengin bir dil calismasi yapilabilir. Ates sb6z-
cigundn cesitli anlamlari, mecazlari, varsa, karsitlari, de-
yimleri, tlrevleri buldurulur, gerekenler cimlelerde kul-
landirilir. Ayrica bu s6ézcigin animsattigi, cagrisim yap-
tirdi§1 sézcikler de gozden gecirilebilir.

Namik Kemal'in «Hurriyet Kasidesi» okunurken ba-
gimsizlik-istiklal, ©6zerklik-muhtariyet, 6zguriik-serbesti;
egemenlik-hakimiyet, hikimranlik vb. sézcukler Uzerinde
durulabilir.

Dun, burada, bir akradasimiz, s6zcuklere anlam veri-
lirken yapilan ilging bir yanhsi belirtti. Bir sézcigun an-
lamini baska bir sézcikle aciklarken cok dikkatli olmali-
dir. Sézgelisi «vazih» sdzcliginu «acik» sdzcugl ile kar-
silarsak, 6grencinin bu sdzcugu «Pencere vazihtir.» sek-
linde kullanmasi mimkindir. Onun igin «aclk» yerine
belirli, belirgin karsiliklarini vermek, hatta en iyisi tanim-
dan yararlaniimak dusunulmelidir.

Simdilik sdyleyeceklerim bu kadar, gerekirse ikinci
turda devam ederim.

BASKAN — Tesekkilr ederiz, sayin Demiray.

Simdi, sabahki oturumda fazlasiyla konu ele alindi.
Sayin Hocamiz Nasuhoglu, «Bilim Dili Olarak Tirkgeyi»
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incelediler. Ancak biz, Turk¢e'yi bilim ve kaltar dili ola-
rak Turk dili ve edebiyati ©6gdretimini nasil daha verimli
hale getirebiliriz? Sayin Hocamiz Aydin Sayill Beyden, bu
sorunun cevabini almak istiyoruz.

Bir tekrar olacagini tahmin etmiyorum; c¢inkid kendi-
lerinin ugras alanlar birbirinden ¢ok farkl, felsefe tarihi
ile fizik herhalde birbiriyle ¢ok yakin degil, bekliyoruz.

ORD. PROF. DR. AYDIN SAYiLl — Tesekkiir Ederim
Sayin Bagskan.

Efendim, din ve bugin burada ilgin¢ bildiriler dinle-
dim. ilk konusma Sayin Gokturk'un. Kendisi 6zellikle
zannediyorum edebiyat 6gretimine atif yaparak bu 06gre-
timin kupkuru olmamasi lazim geldigini, bilgi vermekten
ibaret kalmamasi gerektigini, edebi Grunleri veren kimse-
lerin hayat anlayisi, dinya gorisu sosyoloji, psikoloji gibi
kavramlar icinde yerlestirip de@erlendiriimesi gerektigini
sOylediler. Bu tabii gayet guzel bir dizey, amac¢ olarak
etkili.

Bircok konusmalar oldu ama bir de din bir paneli-
miz oldu. Panelde bir karamsar hava esti, yani 6grencile-
re en kucuk bir seyi dahi, mektup yazmayi, dilek¢e yaz-
mayl, dogru imla vermeyi; mesela belki bu yoktu; ama
«dahi» manasina gelen «de» yi ayri 6burind bitisik yaz-
mak gerektigini, sahis veya yer ismi, has isimin buyuk
harfle baslamasi gerektiginin dahi 6gretilemedigi stz ko-
nusu edildi.

Simdi, bir de Sayin Necla Aytur'in bir konusmasi
oldu. O da dil-edebiyat ve kultur iliskisi Uzerinde durdu.
Simdi, bana 6yle geliyor ki, bir Turk ¢ocudu annesinden
ogrendigi Tarkce ile duygularini, didsuncelerini az ¢ok
ifade edebilmeli, dile getirebilmeli. Nicin acaba bu kadar
konunun hocalar sikayetci, bu kadar verimsiz olabildigi-
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ne temas edebiliyorlar. Herhalde alelade konusmalarda
degil de kultur diuzeyi zengin seylerden bahsederken du-
slncelerini iyi dile getiremedikleri ve duygularini yine ay-
ni sekilde cok iyi ifade edemedikleri sdylenmis oluyor. Bu
konuyu Sayin Necla Aytir'dn konusmasiyla baglamak
istiyorum. Dil ve edebiyat 6gdretiminin amaci, bana gore,
dil ve edebiyat kaltarlerini gelistirmektir. Bir aydin zim-
re yetistiriliyor. Okuldan ¢ikanlarin bir ¢ogu uUniversiteye
gidecektir ortadgretimden sonra, bunlara bir dil kdltard
vermek lazim bir de edebiyat kultiri vermek lazim. Biz
Uc¢ dort gin once toplandigimiz zaman, ben dedim ki, ede-
biyat ortadgretimde ¢ yila mihasir edebiyat 6gretimi,
oysa dil 6gretimi ilkokulda, ana kucaginda basliyor. Orta-
okulda, lisede devam ediyor, Universitede her meslek
grubuna gidenler Turkcge'sini ilerletiyor. Su halde Turkge
ogretimi blayik bir alan; halbuki edebiyat dgretimi buna
gore kigik bir alan oldugu i¢in, ben bu konuda ortadg-
retim sinirini biraz tasacagim dedim.

Dil, gercekten kultirin cok 6nemli bir 6§esi. Bir un-
I Alman edebiyat tarihgisi, tarihgisi ve oryantalisti Bo-
rockelmann, «Dil bir milletin 6zelliklerinin sadik aynasidir.
Milll benligi, ulusal 6zelliklerini bilingle kavrayabilecek bir
duzeye erismedikce hi¢c bir millet, siyast yahut manevi
yonden, kendisinden ustin olan yabanci milletlerin kalti-
rel etkisine ve bu kultirin tasiyicisi olan sézcuklerin ken-
di ana diline girmesine engel olmak gerektigini geregi ka-
dar kavrayamaz» diyor.

Bizim dilimiz var, dilimiz kultGrumazin bir gostergesi
gunlik isler icin kullanilan bir ingilizce soézltigi alrsak,
burada 200.000 kelimenin anlami veriliyor. Bizde 200.000
Tirkce icin cok blyldk bir sayl. Bir defa kultir dilimiz
fakir. Bu fakir dili zenginlestirmemiz lazim. Biz dilimizi
sadelestirdik, cinki fevkalade agdah, anlasiimaz bir di-
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limiz vardi, bircok ydnleriyle sadelestirmek zorunda Kkal-
dik. Bir de halk diliyle minevverler arasinda bir ugurum
vardi. Bu ugurumu kapatmak ihtiyacini hissettik. Bu ugu-
rum kapatilirken, halka dogru mu gidilecek, dili fakirlesti-
recek miyiz, yoksa zenginlestirmeye 6nem mi godstermeli-
yiz diye bir sorun gayet tabii kendiliginden ise karisir.
Ortaya cikar demek istiyorum. Bizde dili sadelestirmeyi
bir cok kimseler baslatmislardir da dili zenginlestirme te-
zini ilk defa Atatlrk dile getirmis. Buna, simdi aramizda
bulunan Prof. Talat Tekin ilk defa temas etmigtir. Atatirk
soyle diyor : »Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetli-
dir. Dilin zengin ve milli olmasi, milli hissin inkisafinda bas-
lica muessirdir. Turk dili dillerin en zenginlerindendir,
yeter ki bu dil suurla iglensin». Su halde dilimizi zengin-
lestirmek diye bir program var. Ya da olmasi lazim.

Kiltirimazld zenginlestirirsek, o kaltira ifade araci
olan dil de zenginlesir. Kultirimudz icin de Atatirk buna
benzer seyler soyliyor : «Milli kdltirumizid muasir mede-
niyet seviyesinin {stline ¢ikaracagiz, amacimiz budur»
diye sdylemis. Yine kdalturle ilgili, bunun gibi baska s&z-
leri de var.

Biz bir zaman, Arapca’dan, Farsca’'dan bircok kelime
almisiz, Turkce'den birtakim so6zctkleri de terk etmisiz ya-
vas yavas. Bunun neticesi olarak, dili sadelestirmek za-
rureti karsisinda kaldik. Mesela  «Zaviyetani dahiletani
mutebadiletdn» bir Tiark ¢ocugu icin pek fazla mana ifa-
de etmiyor. «icters acilar» dendigi zaman ise Tirk ¢ocugu
icin anlasilir bir sey olur. Bu yola gittik; fakat bu yola gi-
derken, Batidan bircok kelime girdi. Mesela divelim ki,
«Ekvator» dedigimiz zaman, hastahanede «Kardiyoloji»,
yahut «Gastroenteroloji» bunlarin Turkcge’si var, ama bir
nevi moda oldu, Batiya kapilari ac¢tik. Bu kelimeleri bizim
kullanmamiz, c¢ocuklarimiza 6gretmeye c¢alismamiz, san-
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ki bir ingiliz ¢ocugunun «kérbagirsak» gibi terimler yar-
dimiyla anatomi 8drenmesi gibi bir sey olur. Batilida bdy-
le bir sey yok. O, kendi dilinden, iyi anlasilir 6érnekler
Uzerinde dusunuayor.

Kelimeler, dilin bir fikir Gretme aracidir.  Ozellikle
eger kavram ifade ediyorsa bence bu kelimeler muhak-
kak Turkce olmahdir, bunlar hem kisa olmaldir, terimler
ailesi teskiline, uUretilmesine elverisli olmalidir ve bir an-
lam ifade etmelidir. «Kontenjan» dedigimiz zaman felse-
fede bir terim bu, bu felsefi terim bizde bir cagrisim ya-
pamaz. Oysa, biz bu kelimeyi dilimizde cesitli anlamlarda
kullanityoruz. Fakat «Olumsal» dersek, hemen bir fikrimiz
olur, olusmaya elverislilikle bir bag kurmus oluruz. Bina-
enaleyh, bizim kdiltar dilimizi zenginlestirecek olan, kav-
ram ifade eden, anlam dUretiimesine elverisli olan kelime-
leri muhakkak Tirkce'den taretmeliyiz. Bu blyik bir
programdir, binlerce kelime ister, terim ister ve buyik bir
dava olmustur, senelerdir bunu biz halledememisizdir.
1838'de Il. Mahmut, «Tibbiye-i Sahane»yi actiyi zaman,
ogrencilere cok yakinlk gdsteren bir konusma yapmistir
ve «Uziliyorum, size Avrupa'dan hoca getirtmek zorunda
kaliyoruz; ama muhtaciz bunlara. Bana 'nicin biz Fran-
sizca ders gosteriyorsunuz, egitim dilimiz neden Fransiz-
ca?' diyebilirsiniz; ama bunu yapmaya mecburuz, 30 se-
neye kadar biz tip terimlerinin karsiligini bulacagiz, ondan
sonra da Turkce olarak o6gretecegiz» demistir. Bu terim
meselesi hala halledilmemistir, ¢cozimlenmemistir. Oysa
aradan 150 sene gecmistir. Problem, buyuk bir problem
olarak karsimizda duruyor. Dilimizi bu yénden hi¢ deyilse
zenginlestirmemiz buyuk bir zarurettir. Su halde yalniz,
«de»yi «dahi» den ayiramamak yahut da 6zel isimleri bu-
yuk harfle yazamamak gibi kiiciik problemleri asip bunla-
rin ¢cok oOtesinde dag gibi problemlerle ugrasmamiz gere-
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kiyor. Bunun icin de hepimizin kulturimuzu, dil kaltarama-
zU zenginlestirmemiz sarttir. Baska turli biz bu sorunun
Ustesinden gelemeyiz.

Bu mesele, bu sorun, bizde biyik bir merakla izle-
niyor. iki ¢ var burada, bazilarimiz yeni sézciik Uretilme-
sine karsi, bazilarimiz degil. Bazilarimiz Osmanlicay! bu-
yik olcide korumaktan yana, bazilarimiz degil. Ortada
olanlar da var, herkes buna katilmak, dil konusunda s6z
sahibi olmak istiyor. Bu iyi bir sey. Gergekten bu hepimi-
zin dili oldu@u icin, hepimizin s6z hakki olmali; fakat ol-
masi! i¢in de hepimizin dilde derin bilgi sahibi olmamiz la-
zim. Onun igin hicbir zaman dilde azla yetinelim diyeme-
yiz. Bizim sorunumuz higbir millette yoktur. Bir iranli kal-
kar, ezbere bir suri siir sdyler ve kendisi de siir yazar.
Biz bir mektup yazamiyormusuz, birtakim basit kurallari
cocuklarimiza ogretemiyormusuz. Nicin acaba? Tirk ¢o-
cugu yeteneksiz degil. Su halde zannediyorum kabahat
hocalarda; «cocuklari Urkitmeyelim», «cocuklari okula
sogutmayalim»  «kolay 0Ogretilemez, zordur bunlar» de-
mek yanhs. Niye zor olsun? Her cocuk bir sirli sey ez-
berleyecektir; bir stri bilgiye sahip olmadan degerlendir-
meye gidilmez. Degerlendirme, kiyaslama gibi seyler an-
cak bilgi birikimi tabani Uzerine oturur. Bindenaleyh, kul-
tirimuzu zenginlestirmek, bilhassa dil kaltarimiziu zen-
ginlestirmek bizim icin vazgecilmez bir sarttir.

Bunun yaninda koskoca bir edebiyat var : Bazi arka-
daslar, FGzdli'yi Baki'vi anlamak cok zor diyorlar, evet ¢ok
zor ama bunlan anlamazsak edebiyat kultirimiz nerede
kahyor. Degil onlari, Yahya Kemal'i anlamiyoruz, Atatirk’d
de dogru anlayamiyoruz. Su halde, bunu da ne yapip ya-
pip 6gretmeli, Osmanlica'yl da az ¢ok c¢ocuklarimiza 6g-
retmeli, ayrica, dil bilgimizi artirmak icin demin de burada
s6z konusu oldu, dilimizin lehcgeleri hakkinda da ne yapip
yapip bir seyler 8grenmeliyiz.
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Bizim eskiden tek tip lisemiz vardi; lise bize genel
kiltar verirdi. Ogrenci kalabahgi karsisinda, nicelik karsi-
sinda, nitelikten biraz fedakar etmek daima gerekiyor.
ilk defa imam hatip okullari agtik. Sonra imam hatip oku-
lu lise oldu, Avrupall papaz Universite mezunudur; onun
icin zannediyorum imam hatip lisesi gercekten yerinde
bir sey degildi. Simdi bunun &rnekleri ¢ogaltildi, Avrupa’
da, Amerika’'da zannediyorum buyuk o6l¢cide meslekl 6§-
retim yuksekogretime dahildir. Halbuki bizde bunlar da-
ha fazla ortadgretime giriyor. Eger biz Avrupa ile yaris-
mak istiyorsak, bizim de buna gore ayarlamamiz lazim
durumu. Zannediyorum, sorunlar buyuk, bunlar lise cer-
gcevesi icinde ¢dzmek, denizi testiye sigdirmak gibi olu-
yor; onun i¢in bu problemlerimizi, bu ideallerimizi biz Uni-
versiteye tasimak zorundayiz. Liseyi terk ederken, Ame-
rika'yt 6rnek aldik, Amerika ortadgretimi biraz daha su-
landinimistir; fakat Amerika’da Universite, kolej, genel
kaltur verir. Bunun icinde bir de yodunlasma kisimlari
vardir ve cesitli kimseler farkli kesimlerde kultirlerini yo-
gunlastirirlar. Ayrica, Amerika’da zannediyorum simdiki
rakamlara gore, yiuzde 50 kadar Gniversite mezunu mezu-
niyet sonrasi 6gretimine devam ediyor; yani lisansisti
O0gretime devam ediyor. Biz de bu vermek zorunda oldu
gumuz kaltarleri, ortadgretimde verebiliriz iddiasindan
vazgecmeliyiz ve bunun verebildigimiz kadarini ortaégre-
timde verdikten sonra, idealimizi terk etmemek sartiyla
Universiteye kaydirmaliyiz; hattd uzmanlik kazanma ya-
ninda, kaltir artirma isine de yiksekdgretimde vyer ver-
meliyiz. Ayrica, yiuksekdgretimin mezuniyet sonrasina da
agirhk tanima yoluna gitmeliyiz. Daha ¢ok mezunumuzun
lisansistl seviyesinde 6Jretimine devam etmesini kolay-
lastiracak sartlar getirmeye calismaliyiz.

Tesekklr ederim.
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BASKAN — Biz tesekklr ederiz Sayin Sayili'ya.

Simdi, konumuzun bir baska boyutu var. Bu boyut
da din Sayin Osman Nuri Poyrazoglu tarafindan ele alin-
di. Biz konuya, «Tirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi»
acisindan yaklasacagiz. Ancak tekrar ediyorum : «Orta-
ogretimde Tirk Dili ve Edebiyati Ogretimini Nasil Daha
Verimli Hale Getirebiliriz» y®6ninden ele alacagiz ve ke-
sin olarak, dun sdylenenleri séylememeye Kkararhyiz.

Sayin Deligdonul, bu konuyu bize anlatacaklar. Buyu-
run Sayin Deiigdnul.

MEHMET DELIGONUL — Tesekkir ederim efendim.

Degerli dinleyenlerim, benim isim olduk¢a gl¢ goru-
ndyor; bunu oncelikle sizlere de duyurmak isterim : Sayin
Baskan'in da belirttigi gibi, diin bu konuda soOylenecekle-
rin hepsi demeyeyim ama, asagdl yukari hepsine yakin bir
boligu soylendi; ben yalniz, dnemli gérdigum kimi nok-
talar Gzerinde duracagim.

Ogretim programlarinin, 6gretimde birligi ve diizeni
saglamak, 6gretmene kilacuzluk etmek gibi 6nemli birta-
kim islevleri vardir. Ulkemizde genellikle, daha &ncekileri
bir yana birakirsak, 1927 programi, ilk yapilan programlar
arasinda en iyi olani diye kabul edilir. Ne var ki yillar son-
ra, 1957'de c¢ikan bir program, 1927 programini unuttur-
mus, Ustelik, birtakim Ustlin nitelikleriyle de yillar yili ya-
samistir. DuUn bunlar burada belirtildi.

Bugun, 1957 programi yine yurlrliktedir. Ancak, su-
nu oOzellikle belirtmekte yarar vardir : Bu program 1957
den, yani ilk hazirlandigi tarihten glnumize degin surekli
olarak yuriarlukte kalmis degildir.  Araya bazi kesintiler
girmistir. Saniyorum dun bunlar Gzerinde durulmadi. Ben
sizlere kisaca, bu durumla ilgili bilgi sunmak istiyorum.
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1976’da, 1957 programinin ydrurlukte  bulunmasina
karsin, bu program bir yana itilerek, yeni bir program da
hazirlanmaksizin, bir kisiye, lisenin ¢ sinifi icin, ¢ Turk
edebiyati kitabr yazdirilmistir. Basta da belirttigim gibi,
bununla ilgili herhangi bir program yoktur. Ama Kkitaplar
yazilmig, Talim ve Terbiye Kurulu'nca 29 Temmuz 1976
gunli kararla da ders kitabi olarak kabul edilmistir. Arka-
sindan, 4 Ekim 1976 gunli Tebligler Dergisi'nde de, bu
kitaplarin yéntem ve dizeninin, oldugu gibi ders progra-
mi olarak kabuil yoluna gidildigi gortulmustir.  Yani bir
anlamda once Kkitaplar yazilmis, sonra da kitaplara gore

program dizenlenmistir. Bu program 1978'e kadar yurur-
lukte kalmistir.

Aslinda bizde programlarla fazla oynanmamis, sik sik
program degistirilmesi yoluna gidilmemistir. Bunu belirt-
meliyiz. Ancak su olay bile, program konusunda ne 6lc¢l-
de ciddi oldugumuzu sanirim géstermeye yeter bir érnek-
tir. Dileriz ki bundan sonra bdyle durumlar olmasin!

Programlar zamanla elbette yenilenmelidir; elbette
yeni bastan gtzden gecirilmeli, her firsatta, 6zellikle yeni
gelismelerin, yeni toplumsal olusmalarin arkasindan prog-
ramlara egilinmelidir. Ancak, 1957'deki bir program eger
bugln de hala yirurlukte ise, bu program ne denli Ustin
Ustin ditelikte olursa olsun, ne denli yetkin olursa olsun,
bunun Uzerinde durup dusinmek gerekir. Evet, program-
lar, zamani gelince yenilenmelidir.  Ancak bunlarin ya-
ninda, yeni bir program hazirlanmadan da kitap yazilma-
malidir.

1957 programi gunimuzde de ydururliktedir demistik.
Bu program, gercekten ginumze degin dizenlenen prog-
ramlarin en iyisidir. Din de bu durum, burada yinelendi.
Acaba bu programin 6zelligi nedir? Oncelikle her edebiyat
programinda oldugu gibi, bu programda da bir konu ad-
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lar listesi vardir. Yani genellikle, sanatcilarin, yazarlarin,
sairlerin adlarinin listesi. Boylece bunlardan kimlerin, han-
gi sinifta ne zaman okutulacaklari belirlenmis. Yani konu
baslhklari verilmis. Kuskusuz, bitin programlarin ortak
ozelligi bu... Ne var ki Tirk Dili ve Edebiyati dersi disin-
daki derslerle ilgili bolimlerde, genellikle yalniz bu bo-
[imlerle, yani konu adlarinin verilmesiyle yetinilmis; han-
gi derslerde neyin nasil yapilacagi konusunda yol go6ste-
rici bilgi verilmemistir. Saniyorum, 1957 programina ge-
linceye degin, Turk Dili ve Edebiyati programlarinda da
bu yontem uygulanmamistir.  (Ancak, 1976 programinda
da, program sonradan hazirlanmis olmasina karsin, bu
yola basvurulmustur. Onu da belirleyelim). iste 1957 prog-
raminin en ilging yani, Ustin niteligi, kanimca bu olmak
gerekir. Bu bélumde, programin nasil uygulanacagi, bu
dersin nasil yapilacagi, bu konuda nelere dikkat edilmesi
gerektigi yolunda epeyce kuramsal bilgi verilmistir. Bun-
lari dikkatle okuyan &6gretmenler igcin program, kuskusuz
bir kilavuz kitap niteli§i ve degeri tasimaktadir.

Burada, uygulamada gorilen bir baska noktaya da
deginmek istiyorum. Bizde bu programlar nasil hazirlani-
yor, kimler icin hazirlaniyor? Belki bu soru ilk bakista bi-
raz yadirganabilir. Ancak, bu gergcedi acikca vurguiamak
gerekir ki, bu programlar higbir zaman btin 6gretmenle-
rin eline, ayr ayri, saglkl bir bicimde ulasmiyor, ulasa-
miyor. Bizim zamanimizda bu béyleydi, sanirim bugin de
boyledir. Yanhs anlasiimasin; 6gretmenlere ulasamiyor de-
dimse, okullara ulasmiyor demek istemedim. Kuskusuz
program hazirlanir hazirlanmaz, dncelikle Bakanhdin Teb-
ligler Dergisi'nde yayimlanmaktadir. Bu dergiden, bilindi-
§i gibi her okula bir tane gonderilmektedir. Ogretmenler
her gelen dergiyi okuyarak imzalamakla yukumladurler.
Ozellikle okul yéneticileri, bunun iizerine dikkatle, titizlik-
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le dururlar. Ancak, 6gretmen bunu imza etmesine eder
de, acaba okur mu? Okumaya vakit bulabilir mi? Bir oku-
lun bitin 6dretmenlerine tek bir dergi... Oysa, her 6gret-
menin elinin altinda bir mufredat programi bulunmalidir.
Durum ginumizde nasildir? Pek bilemeyecegim. 1940’'lar-
da bizim, meslege girdigimiz yillarda bdyleydi. Ben an-
cak goreve basladiktan yillarca sonra bir mifredat prog-
rami edinebildim.

Simdi yeniden, 1957 programina dénelim; yani su an-
da ydarirlikte bulunan programa. Butin dstin niteliklerine
karsin bu programin da yer yer eksidigini soyleyecegiz.
Evet, simdiye degin hazirlanan programlarin en iyisi. Ne
var ki, otuz yila yakin bir zaman gecmis aradan, prog-
ramda en kig¢ik bir degisiklik yapma yoluna gidilmemis.
Bu ne demektir? S0zt uzatmaga hi¢c gerek yok! Biraka-
lim her seyi, o tarihten bu yana aradan otuz yila yakin bir
zaman gecmis. Bu slre icinde, sair olarak, yazar olarak
en az iki edebiyat kusag! yetismistir. Turkiye’de ve bun-
lar bu programda yer almamislardir. Kuskusuz program-
da, bir 6lcide de olsa bu eksikleri kapatabilecek birta-
kim acik kapilar, esneklikler yok degil. Ogretmene, uygu-
lamada taninmis birtakim inisiyatifler var. So6zgelisi ders
konulari arasinda birtakim edebiyat¢cinin adlari sayildiktan
sonra, arkasindan, «ve benzeri» denilir. Kimi yerlerde de
adlar verildikten sonra 6gretmene, metin se¢cme sanatgi
secme olanagl saglamak icgin, «secilmis baska ornekler»
denilir. Bu acik kapilar vardir. Bunlar, programin don-
mus, statik yapisini bir 6l¢cide yumusatict birtakim 6n-
lemler olarak disunulmelidir, 6yledir de... Ancak burada
bir bagska 6nemli sakinca da gézardi edilmemelidir : Og-
retmen, genellikle bu acik kapilardan 6yle kolay kolay gi-
remez. Kimi sececektir 6gretmen? Kimin, hangi yapitini
getirecektir, ya da hangi yapittan, hangi metinlerle gire-
cektir sinifa?

286



Gergi 1957 programinda bu durum da dusinudlmemis
degil. Programin temel ilkeleri arasinda, ayrica agiklama-
larin belli bir béiimde, sinifa getirilecek metinlerin belli
basl nitelikleri de ayrintilariyla acgiklanmistir. Ancak, ge-
nellikle bu bdélimler gozardi edildiginden, bunlardan ya-
rarlanma yoluna gidilememistir. Ayrica programin sema
(ders konularr) bélimt, kimi cevrelerde yanhs anlasiimis,
yanlis yorumlanmistir.

Batun bunlar icin ilk agizda. Bunlar da sorun mu?
denilebilir belki. Ancak, Uzulerek belirtelim ki, bizde so-
rundur, hem de 6nemli sorundur. Bilindigi gibi edebiyat
sanatinin bir ilging yani vardir : Toplumla ¢cogu kez yakin-
dan baglantiidir. Toplumun soluunu ¢ou kez edebiyat-
ta duyabiliriz. Bdyle olunca, genellikle batin goézler bu
ogretim dalnin Gzerindedir. Yonetim ¢cogu kez bunlari ya-
kindan izlemese, bunlarin Uzerinde durmasa bile, bu isin
merakllari ¢oktur. Akl eren, ermeyen kimileri, bu konu-
da 6gretmenin basina dert acabilirler. Bunun 6rnekleri
coktur. Ancak, yanlis anlasiimasin; ben demiyorum ki bun-
dan sonraki programlarda bu esneklikler de kaldirilsin,
bu acik kapilar da kapatilsin! Aslal.. Benim burada gel-
mek istedigim nokta sudur : Oncelikle yonetim, 6gretmen-
lerine her bakimdan givenmeli. Bu tirden birtakim olay-
larla edebiyat ogretmenleri sirekli olarak tedirgin edil-
memeli, sikintiya dusirdlmemeli... Hi¢ olmazsa onun,
programin kendisine tanidigi olanaklari kullanma, ac¢ik ka-
pilardan yararlanma yetkisine dokunulmamalidir.

Sdrem bitti. Oysa daha soyleyeceklerim vardi; bun-
lari sona birakiyorum. Yalniz sunu belirteyim : Din bura-
da divan siiri Gzerinde konusuldu, divan edebiyati lzerin-
de konusuldu. Saniyorum bizim lise edebiyat programlan
icindeki konularin en ¢etinlerinden biridir bu. Bu konuda
sOyleyeceklerim olacak!

Tesekkul ederim.
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BASKAN — Biz de Sayin Deligonil’'e c¢ok tesekkir
ediyoruz.

Panelimizin son s6zli, Sayin Saim Hekimoglu'nun.
Sayin Hekimoglu bize, «Tirk Dili ve Edebiyati Konusun-
da Uygulamalar Nasil Daha Verimli Olabilir?» konusunda
bilgi verecekler.

Buyurun Sayin Hekimoglu.

F. SAIM HEKIMOGLU — Efendim, sayin hocam bi-
raz 6nce imam hatip okullarinin lise haline dénustirildi-
guni ifade ettiler. Ogretmen okullari nasil lise haline do-
nistiyse, bitin ortaégretim kurumlan okullari, lise hali-
ne donustirulmek mecburiyeti vardi. Lise Muduruyddm.
Bir gin yash bir zat-1 muhterem odama geldi. «Lise bitir-
me imtihanlarina girmek istiyorum Mudidr bey» dedi. «O
zaman, bu isle gorevli olan basmuavin var, O’'nu go6ri-
niz» dedim. «Ben sizi gérmek mecburiyetindeyim. Ben
Kiutahya Lisesi Mudurayum,» dedi. Lise diplomasi veren
bir kurumun madird, lise bitirme imtihanlarina giriyordu.
Cunku Universite, «Biz lise sutunlari Uzerine kurulmus
muesseseleriz, onlarin haricinde higbir yerden 6grenci
almayiz, diyordu. Bunun icin yetkililer, ilgili Bakanhk, bu-
tin ortadgretim kurumlarini lise haline ddnustirmek su-
retiyle, Universitenin kapilarini zorlamis ve gencglerimize
acmistir. Cunkd Universite, bir zimrenin tekelinde olamaz-
du.

ikinci anim, Galatasaray Lisesi Mudirlugid bosalmis-
t. O gunkiu yonetimin icinde ben de vardim. Bakanlikta
diisundik. Universiteden bir hocay! getirtelim dedik. Us-
telik o hoca 0Oyle olmaliydi ki, Galatasaray Lisesi mezunu
olmaliydi. Fransa'da 6grenim gormis olmalydi. Aradik,
ismini soylersem hepiniz taniyacaksiniz. Universite rek-
torligunun muvafakatim almak igin yazi yazdik ve uni-
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versite rektdrligu rektdér yardimcisinin imzasiyla «Bakan-
llk ve bakan, bizim muhatabimiz degildir. Onun igin iste-
giniz butindyle reddedilmistir, geri gdénderilmistir, muha-
tabimiz Basbakanliktir» demislerdi ve bugiin, YOK dogdu.

Degerii dinleyenler, iki gindir burada soylenmedik
s6z kalmadi. Hem egitim icin hem o6gretim icin hem Milli
Egitim Bakanligi teskilati, hem o6grenciler, hem veliler,
hem &6gretmenler icin, bunlarin 11§ altinda ben de bdtin
bunlari olusturan bir tek madde vardir : Turk dili. Bunun
hakkinda biraz konusmak istiyorum.

Turk dili, dinya dilleri icinde en fazla etkilenen ve
etki eden bir dildir. Bu dil, devamh cografya degistirmis
ve bu de@ismelerde yeni kiltir ve uygarliklarin meydana
getirdigi dillerden faydalanmis, yeni kelimeler ve kavram-
lar almistir. Ve vermistir de.

Ortak islam Kiiltir ve Medeniyeti bir yasayis ve dav-
ranis biciminde Tirk insaninin gindelik hayatina girdigi
gibi, onun dili olan Arapca da Turk diline girmeye bagla-
mistir. 1839'da Devlet organlarinin Batl esaslarina gore
yeni bastan dizenlenmesi, 1860'larda duslince sisteminin
Batililastirilmasi calismalari, dili, glnin konusu haline
getirmis ve halkin anlayacagi bir dille halka birtakim yeni
bilgilerin verilmesi ilkesi kabul edilmis ve dil Uzerinde c¢a-
lismalar yogunlastiriimistir. Bu calismalar bugin de de-
vam ediyor. Batidan gelen yeni bilgiler ve araclar, bera-
berlerinde yeni kavramlari, yeni kelimeleri getirmislerdir.
Boylece, canli bir varhik olarak nitelendirmis oldugum Turk
dili, yeniden baska dillerden de etkilenmeye baslamistir.
Buradan Kizilay’'a gidinceye kadar dikkéanlara asiimis olan
levhalara baktigimiz zaman, bu etkililigin nereden geldigi-
ni de gériyoruz.

Edebiyatin binasi, dil dedigimiz malzemenin {zerine
kurulur. Kelimeler, bizim disimizda bir yigin halindedir.
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Biz meramimizi, disincelerimizi istedigimizi bir baskasi-
na aktarirken, bizim disimizda bulunan kelimeleri alir, on-
lardan bir yapi meydana getirir ve bdylelikle karsimizda-
kine aktaririz. Dili ne kadar gizel kullanirsak, o derece
meramimizi disiincelerimizi guzel ifade etmis oluruz. Oy-
leyse karsimiza bir problem cikiyor. Yalniz Turk dili ve
edebiyati 6gretmenlerini degil, cocuklarimiza ve gelecegi-
mize sekil veren ve gergekten bu memlektin butin ydaka-
ni omuzlarinda tasiyan ogrtmenlerin, Tark dilini mikem-
mel bir surette kullanmalari gerekiyor.

Butin 6gretim kademelerinde bilginin alinmasi, akta-
riimasi, 6grenilmesi, saglam bir dilbilgisine ve ifade gu-
clne sahip olmakla midmkinddr. Bunun icin dil, butdn
bilgilerin 6gretiimesinde bir anahtar niteligi tasiyor. Su
halde butin o6gretmenler dilbilgisiyle micehhez olmalidir.

Bitlin ortadgretimde Tirk dili ve edebiyati tam anla-
miyla okutuluyor mu? Bu soruyu sormak bile, bir proble-
min, bir sorunun ortada oldugunun kanitidir diyebiliyoruz.
Tark dili ve edebiyati programlari, 21 Eylul 1957 yilinda
yapilmis. Bugin inceledigimiz zaman, gercekten de bu-
gunkl ihtiyacglara cevap verebilecek nitelikte birtakim 6zel-
liklere sahiptir. Din de bu programi inceleyen konusmaci-
lar, ayni seyi vurguladilar, ama uygulama nasil? Prog-
ramlara bakiyoruz : Lise 1 siniflarda 5 saat, fen subesin-
de 4, edebiyatta 6 saat. Bu saatler yeterli. Ama yeterli ol-
mayan, Universitelerimizden yetisen 6gretmenlerimizdir.

Din yine bir gen¢c 6gretmen burada, zannedersem
bu okulun 6gretmenlerindendi, karamsar bir tablo cizdi.
Onu arka siralarda yalniz basima dinlerken, onun ¢agin-
daki gen¢ adamin, heyecanini ve Uzuntusuni yasadim.
Onun duymus oldudu istirabi bir zamanlar ben de yasa-
mistim. Sinifa girmistim. Universitede 6grendigimi anlati-
yordum, ama o cocuklarin yas seviyesini hesap edeme-
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mistim. Karsimdakilerin ¢agindan, 6égrenme metodundan
haberim yoktu. Bunu bana ancak yillar kazandirdi ve yil-
lar, «su seviyedeki 6grencilere su kavramlari iyice belle-
tirsem, su amaca donudk bir hizmet yapmis olurum» di-
siincesi, ondan sonra hakim oldu. Oyleyse diyorum ki
Universitelerimizde ©6gretmen olacak o6grencilerimiz iyi
yetismiyor.

lyi yetismiyor derken, Universiteyi kotulemek degil
amacim. Universite (zerine dusen goérevi yapiyor. Aras-
tirmaci, iiim adami yetistiriyor. Ama 6gretmenlik bir for-
masyon isidir. Yuksekégretmen okullari modeli bizde ¢ok
eskilerden biri devam edegelmis, ama buyik basarilar ka-
zanmis da diyemiyecegim, kotl ydnleri de vardi, ama
programlara baktigimiz zaman, yodnetmelige baktigimiz
zaman, programin islekligine baktigimiz zaman, muikem-
mel oldugunu goriyoruz. Ama uygulayicilarin elinde islek-
ligini zaman-zaman kaybettigini de goéruyoruz.

Japonlar, 1973 yilinda ylksekégretmen okullarini ku-
racaklar. Fransa'ya gitmisler incelemisler. Onlar, «Bizim
bir érnegimizi de bir zamanlar Tarkler almisti» demisler.
Bunun (zerine istanbul'a geldiler ve istanbul Yiksek Og-
retmen Okulunu inceliyorlar. Baslarinda bes Universitenin
rektoriyle bes alti dekanlari var. Bana bu kurumlarin 6zel-
liklerini soruyorlar ve anlatiyordum. O zaman ydnetmeli-
mizde, «Devlet tarafindan yayimlanmis eserler, bu 6gdren-
cilere ucretsiz verilir» diyor. Halbuki biz, son sinif 6gren-
cilerine yani Yiksek Ogretmen Okulundan mezun olan
o0grencilere birer tane Atatirk’in nutkunu verebiliyorduk
son gun. «Yayinlar takip edebilmek icin ayda muayyen
bir para vereceksiniz» dedigim zaman, 6grencilere onlar-
dan birisi sordu. «Vermis oldugumuz para ile bu 6grenci,
ya sinemaya giderse?» Verilecek bir cevqgp yoktu. Sunu
sOyledim : «Biz Turkler, Japon toplumunun ve insaninin

291



cok mukemmel oldugunu biliyoruz. Kanunlara karsi gel-
mez, saygihdir, térelerine baghdir, 6yleyse bu soruyla
toplumunuzda bir hastalik var, bitiin sosyologlarinizi top-
layin ve buna bir ¢care bulun bozulmasin» dedik. Rektor-
leri olan kisi de kendisini ikaz etti. Bana da bir daha soru
sormadilar.

Programlar miukemmel, ama isleme yok. Bunun cesit-
li sebepleri var. Biz bir zamanlar okullarimizda bir fen pro-
jesi uygulamasina gectik. Elimizde bir lira para var. Bu bir
lira ile bir terazi alacagiz. Universitelerimizden uzmanlar
cagirdik, toplantilar yapildi ginlerce ve getirilmis oian
Oneriler, o zamanin parasiyla 8 bin lirayd! bir terazi, hat-
ta bir buylk udniversitemizden bir hocamiz da x30 santi-
metrelik mesafelerde hava yogunlugu dedisebilir. Bunun
icin havasi alinmis kavanozlarda tezarileri muhafaza ede-
lim» diye bir teklif getirmisti. Ama biz, disaridan bir uzman
getirttik, o zamanin parasiyla 40 bin lira para verdik.
Adamcagiz tellerden kesiverdi iki tahtayi, bir araya cakti,
bir terazi yapti. O zaman merakla sorduk. Cinkd o da
eskiden konu olmustu. «Gramlari nasil yapacagiz, nerede
doktirecegiz diye?» Nerede doktireceksiniz, kesin, tartin.
Uzerine damgay! vurun : 5 gr, 10 gr, 20 gr, diye dedi. «Bu
nasil olur dedik?» Siz kuyumcu mu yetistiriyorsunuz, yok-
sa Olgme kavramini mi vereceksiniz?» demisti ve biz, o
yil ortaokullarda isbilgisi derslerinde, o terazileri yaptir-
dik, parasiz mal ettik, biz o parayl gdzden cikarmisken.
Simdi Ders Araglari Yapim Merkezi, her 4 6drenciye bir
terazi verebiliyor.

Oyleyse biz pek yiuiksekten disiiniyoruz, idealini dii-
stiinllyoruz, temelden gelme bir distincemiz yok. Sinifin
icine girdigimiz zaman onun icinde bir takim problemler
var. Bir 6gretmen (Program mdusaittir buna) bir 6grenci-
sine bir roman incelemesi vermis lise 2. sinif edebiyat su-
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besinde; Cagimiz yazarlarindan birisini veriyor. Benzerle-
ri okutulabilir ilkesi var programin icerisinde. Bir baska
veli, «Bunu nasil verir» diye Bakanhga sikayette bulunu-
yor ve derhal bir mucip aliniyor, mifettis arkadas gidiyor
ve tabir su : «Defterini dirdik onun, gidecek 6dretmen!»
Bir baska mufettis goérevlendiriyorsunuz, iyi incele diyor-
sunuz, o da gidiyor birsey yok diyor. EJer o mifettise
uyulmus olsaydi, bu sol diye nitelendirilen eserin sinifin
iceri girmesinden dolayr o 6gretmenin ipe c¢ekilmesi ge-
rekiyordu. Ama programa ve ilkelere bakiyorsunuz, bunu
yapabilir. Bunu goéren 6gretmen, bir daha dersine bir sey
sokmaz. Dar cergeve icinde kalr.

Devlet hayatinda kanun ve nizam hakimiyeti vardir,
onlara uyacaksiniz. ilkeler tespit edilmistir. Biz neyi tes-
pit etmisiz? Orta dereceli okullarda Turk dili ve edebiyati
ogretimi nasil olmalidir dedigimiz zaman, aklimiza su ge-
liyor : Orta dereceli okullarda Tirk dili ve edebiyati 6gre-
timinin amaci, Milli Egitim Temel Kanunundaki bulunan
amaclara ve ilkelere paralel olarak islenecektir. Oyleyse
hazirlanacak programlar, buna goére hazirlanacak. Nedir
bunlar? Ogrencileri, milli birlik ve bitunligin temel un-
surlarindan biri olarak, Turk dilini ve onun verilerini, 6zel-
likleri bakimindan ve asirihga kacgilmadan 6gretmek. Bun-
larin Tark Milletinin milli insani manevi ve kultirel deger-
lerini benimseyen, koruyan ve daima ylceltmeye calisan,
insan haklarina saygil kisiler olarak yetismelerine katkida
bulunmak. Turk dili ve edebiyati dersinin cesitli faaliyet-
leriyle Turk Kualtdrind tanimalarint  ve benimsemelerini
saglamak, seckin eserleri tanitarak kiltiir seviyelerinin
yukselmesine yardimci olmak, Turk dilini sevdirerek, Turk-
ceyi geredi gibi bilingle, 6zenle ve givenle kullanma alis-
kanligi kazandirmak. Ogrencilerin kelime héazinelerini zen-
ginlestirmek. Gorduklerini, dinlediklerini, okuduklarini, in-
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celediklerini, hissettiklerini vs dusunduklerini s6z ve ya-
ziyla tam, dogru ve geregine uygun olarak anlatma maha-
ret ve aliskanligi kazanmalarini saglamak. Guzellik duygu-
larini gelistirmek, insanligi hayati ve tabiati sevdirmektir.

Bu amaclara varabilmek icin, ne yapmaniz gerekiyor-
sa o yapilimaldir.

Efendim, birincisi su : Ortadgretim kavrami, &rgin
ogretim kurumlarinda 15-18 yas grubunu karsilamaktadir.
Bugiin bu yas grubu sayisi 3.569.123'tir. 5 Ekim 1986 ta-
rihi itibariyle ortaégretim kurumlarinda &gdrenim gorenle-
rinin sayisi ise 2560 okulda 1.041.530'dur. Bu demektir ki
2.529.593 kisi, bizim bugin konusunu yaptigimiz Turk dili
ve edebiyati d6gretiminden yoksundur. Tuirrkiye'nin gele-
cedi de bu 1.041.530 kisinin eline gececektir. Yonetim,
bunlarin eline gececektir. Oyleyse bunlarin iizerine has-
sasiyetle egilmek gerekiyor...

BASKAN — Panele ara veriyoruz. Aradan sonra, bu
oturumda anlatilanlari tartisacagiz.

Prof. Dr. Dogan AKSAN — Ortadgretimde Turk Dili
ve Edebiyati Ogretimini Nasil Daha Verimli Hale getire-
biliriz? (*)

Ben bir dilbilimci olarak konuya, dunyadaki anadil
egitimi ydntem ve sorunlari ve bunlar acisindan Tirkiye’-

deki durumun degerlendiriimesi yénunden girmek istiyo-
rum.

(*) Prof. Dr. Dogan AKSAN, panel ginu rahatsizlanmasi nede-
niyle konusmaci olarak katilamamis, ancak hazirladigi bu
metni goéndererek, okurlarin yararina sunmus bulunmakta-
dir. Katkilarindan dolayr kendilerine, TED adina ictenlikle
tesekkiir ederim. EDITOR.
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Anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimi, buglin dinya-
daki uygulamali dilbilim alaninin basta gelen konularin-
dandir. Yabanci dil dgretiminde basariya ulasmay! sagla-
yacak stratejiler, «Uluslararasi Uygulamal Dilbilim Bir-
ligi (AILA)» tarafindan gelistirimeye c¢alisilirken 1983
yilinda kurulan ve merkezi Hollanda'da bulunan «Uluslar-
arasi Anadili Egitimi Orgitii» (IMEN), farkh kultiirlere sa-
hip ulkelerden secilen 9 Avrupa Ulkesinin, bu arada
Tarkiye'nin katilldi§i calismalara girismis bulunmaktadir.
Bu orgut, ozellikle sozli ve yazili anlatimda basar sag-
lanmasini amaclayan teknikler gelistirmek Uzere incele-
meler yapmakta, ilke ve yontemler belirlemeye yonelmek-
tedir. Bu ¢ok yonli cabalarin 1984 Aralik ayinda Utrecht'te
yapilan toplantida, Gzerinde édnemle durulan iki agirhk nok-
tasini burada belirtmekte yarar goériyorum.

1. Dilbilgisi ogretimi,
2. Kompozisyon yazimi,

1 Dilbilgisi 6gretimi konusunda batin Avrupa ilke-
lerinde birtakim sikintilar ve yakinilan noktalar vardir.
Bir 6rnek vermek gerekirse, bugin Federal Almanya’da
dilbilgisi 6gretiminin bircok Alman d§retmeni icin bir prob-
lem oldugu ileri sirdluyor (Bkz. W. Boettcher - H. Sitta,
grammalik in Situationen : Praxis Deutsch 34/79). Bu
problemin cesitli yénleri bu yazida 6zetle, soylece belirti-
liyor: Ogretmenin, 6grenciyken edindigi kotii deneyimler-
den oturd dilbilgisini isteksiz 6gretmesi, 6gretmenin ye-
tismesinde dilbilgisi ve dilbilim teorisinin  yeterince yer
almamis olmasi, geleneksel yéntemlere goére egitim gor-
mus oOgretmenlerin  yeni, dedisik dilbilgisi kitaplarina
uyum saglayamamalari, geleneksel dilbilgisinin elestiril-
mesi nedeniyle dilbilgisi sorunlariyla ilgilenmeden yeti-
sen dgretmenlerin yazdigi, yeni dilbilim kavramlariyla 6§-
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renim goren ve bunlarin 6drencilere gi¢ ve karmasik ge-
lecegini distnen 6gretmenlerin bulunmasi vb.

Baska ulkelerde de benzerleri goérulen bu durumun
bizdeki sorunla ortak yo6nleri bulundugu gb6ze carpiyor.

Dilbilgisi 6gretiminin  dnemini vurgulayabilmek igin
buglin Hollanda'da ilk ve ortadgretimde haftada 1 saat
dilbilgisi dersinin verildigini, ©6gretmenlerin % 80’inin dil-
bilim, anlambilim ve metin dilbilimi &gretimi gérmis bu-
lundugunu eklemeliyim.

2. Kompozisyon yazimi konusu da bitin Avrupa
kelerinde ortak bir sorun durumundadir. Bizdeki durumla
yakinlik ve benzerlikler bu konuda da ortaya c¢ikmakta-
dir.

Ben, yurdumuzdaki Tirk Dili ve Edebiyati 6gdretiminin
daha verimli duruma getirilmesi icin su noktalar Uzerin-
de durulmasi gerektigi kanisindayim :

1. Yeterli bir Turk dili 6dretiminin énem ve degeri-
nin herkesgce benimsenmesinin saglanmasi.

Buginkii durumda en onemli nokta anadili egitimi-
nin ne oOlgide deger tasidiginin bilincine varilmasi, boéy-
lece yeterli bir egitim amacina ulasmak (zere &nlemler
alinmasidir. Cunktu bugin yiksekdgrenim goérmis, ydne-
tici, yonlendirici ve egitici durumda bulunan kimselerde
bile anadili kullaniminda eksiklikler, yetersizlikler goril-
mekte, bunlarin yanhsliklari baskalarina da yayilmakta,
genellesmektedir. Son yillarda yerlesmeye baslayan yan-
s anlatim bigimlerinden bir iki 6rnek vermek istiyorum :
«Kdilture! ve spor faaliyetleri» (Dogdrusu : «Kiltir ve spor
faaliyetleri ya da kdiltirel ve sportif faaliyetler). Ayrica
O0zellikle yabanci sdzciklerdeki uzunluk, vurgu yanhslari,
yanlis tonlamalar, bunlara eklenebilir.

296

al-



2. Standart (6lcumlu) didn iyi, dizgin drneklerinin
sirekli olarak 6grenciye verilebilmesi.

Dinyanin batin dlkelerinde  buglin biylk bir gici
olan kitle iletisim araclarinda, radyo ve televizyonda stan-
dart dilin, ortak dilin en iyi 6rneklerinin verilmesi, gerek
sOyleyis, gerekse anlatim ve icerik acisindan kusursuz
bir dilin kullaniimasi temeldir. Bu a¢idan yurdumuzda TRT'
nin dilinin hem igerik, hem sunulus bakimindan dunyada-
ki 6lclyl tutturmasi, kacginilmaz bir zorunluluktur. Tirkce-
lestirilen dizilerin di! acisindan 6zenle ele alinmasi da bi-
yuk 6nem tasiyor.

3. ilkokulun ilk sinifindan ortadgretimin sonuna ka-
dar sistemli, belli bir yéntemle gelistiriimis, an-
cak cekici duruma getirilmis bir dilbilgisi 6greti-
minin gerceklestiriimesi.

Konusmanin basinda da degindigim gibi batin din-
yada bir sorun olan bu konu, yurdumuzda daha da genis
boyutlu bir soruna dénusmustir. Ancak basarili bir prog-
ram ve iyi yetismis bir 6gretim kadrosu, bu isi gercekles-
tirebilecektir.

4. Ogrenciye (ve her diizeydeki vatandasa) ¢ok oku-
ma, hi¢ degilse, yeteri kadar okuma olanaginin
saglanmasi. Bu, genel kiltur edinimi igin de sart-
tir.

Gerek ogrencilik yillarimda, gerekse uzun oOgretmen-
lik yillarimda ¢ok okuyan bir kimsenin s6zIli ve yazih an-
latimda giclik c¢ekmedigini, bunun tam tersine, her za-
man basarili olduguna tanik oldum. Ogrencimize, kolay
erisebilecegi iyi, ucuz ve bol kitap ve dergi saglayabilme-
li, gazete okuma aliskanhgi kazandirmaliyiz. Boylece ge-
nel kiltir edinimi de saglanmis olacaktir.
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5. Daha ilkokulda baslayan, ortaégretim sonuna ka-
dar slren test uyguiamalcirn yazili ve sozli anla-
timda biyuk eksikliklerin dogmasirsa yo! ¢comak-
tadir. Eger bu uygulamalar sirdirilecekse kom-
pozisyon calismasina, tekli ve grup halindeki s6z-
[0 anlatim etkinliklerine agirlik verilmelidir.

6. Okuma, Turkce - Edebiyat kitaplarindaki siir ve
dizyazi secimi, buyik bir titizlik isteyen bir ko-
nudur. Bu konuda elden geldigince 6grenciyi ce-
ken, ilgilendiren, etkileyen, basarli 6rneklerden
yararlaniimahdir.

7. Turkce - Edebiyat derslerinde her tidruyle, siire
gereken yer verilmelidir. Siir, séze dayanan sa-
natlarin oldugu gibi sosyal bilimlerin birgcok da-
linin da yakindan ilgili oldugu bir 6z, bir maya
sayllabilir. Edebiyat tarihcilerinden tarihcilere, dil-
cilerden gazetecilere, hukukcgulara kadar bir¢ok
alanin meyvalarinin ise siirden basladiklari bir
gercektir.

B. GENEL TARTISMA

BASKAN — Panelin son boéliumuni acgiyorum.

Bu bolimde soru sormak isteyen sayin konuklarimizi
not edip, sirayla sorulari alacagiz. Sonra da hangi panel
Uyemizden cevap bekliyorlarsa, onlari kendilerinden rica
edelim.

Sayin Oguzkan, Sayin Ozdemir, Sayin Bogan, Sayin
Ortag, Sayin inan, Sayin Ozoglu, Sayin Peker.

Sayin Oguzkan, buyurun.

DR. FERHAN OGUZKAN — Sayin Baskan, panelin
degerli Gyeleri ve sayin dinleyenler; énce panel Uyelerine
yaptiklari konusmalar bakimindan tesekkir ederim.

iki nokta tzerinde durmak istiyorum : Israrla 1957
programinin ¢ok iyi oldugu, hatta bugin bile bir¢cok so-
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runlari ortadan kaldiracak yapida oldugu o6ne straldd.
Ben de bu programlar hakkinda bazi bilgiler edinmis du-
rumdayim. Gordim, biliyorum. Sonraki gdérismeler Uze-
rinde de bilgi veriidi. Bizim de ¢ok gincel konu oldugu
icin bilgimiz var. Taze bir sekilde biliyoruz, neler gelip
gectigini bu hususta, son 5-6 yil icinde.

Uzerinden 30 yil gecmis. Yine belirttiler, 30 yil icinde
bircok bilgiler, gelismeler bu programi dogal olarak eskit-
mis durumda. Sayin Hekimoglu, program uzerinde bilgi
verdi, amaclarini Teme! Egitim Kanunundan paragraflar
okuyarak, buna uygun programlar yapiimasi gerektigi tUze-
rinde durdular, bunda da hepimiz hemfikiriz. Yalniz oku-
nan Milli Egitimin Temel Amaclari, hatta edebiyatin genel
amaclan, asag! yukari evrensel amaclardir. Hangi egitim
sisteminin amaclarini okursaniz okuyun, hatta hangi ede-
biyat programlarinin amaclarini okursaniz okuyun, bizim
Ulkemizin disinda bile, bunlarin hemen - hemen ayni ol-
dugunu gorirstndz. Cunkd dlkeler, toplumlar, egitimciler
o kadar yakinlasmistir ki birgok bakimdan, bir arada ade-
ta gelistirilmis gibidir, bu genel egitim amaglari acisin-
dan. Onemli olan, bu amaclan, 6gleden énce Sayin bir
konusmacimizin Veysel Bey'in yaptigi gibi davranisa do-
nustirmek sorunudur. Kendi kulturimize, kendi edebi-
yatimiza, kendi dil ve edebiyat 6gretimi anlayisimiza uy-
gun bir sekle sokmadik¢a, amaclarimiz cok guzel, genel
amaclarimiz iyi, 6zel amaclarimiz da iyi, bundan sonra
yapilacak is, uygulama diye orada kalirsak, yine bir iler-
leme gdstermis olmayiz, bu sorunlar ¢6zilmeden gider.

O bakimdan, zaten ¢o6zilmedigi suradan belli, bu
amagclara gore programimizi gelistiriyoruz, Kkitaplarimizi
yaziyoruz, o&gretmenlerimizi yetistiriyoruz; ama sorunlar
¢O6zulmiyor. Onun igin bu 6zel amacglara inmek ve onlari

davranis haline getirmek, bunun Gzerinde c¢alismak zorun-
dayiz.
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Buglinkiu ogretim anlayisimiz, ¢ok boyutlu. Yalniz
amaclari gelistirmekle is bitmiyor, program yapilmis ol-
muyor. Onun igini doldurmamiz lazim, 6zini doldurmamiz
lazim. Dii ve edebiyat 6gretiminde 6z nedir? Oz, metinler-
dir; sonra yéntemdir, sonra degerlendirme seklidir ve bu-
na uygun olarak da 6gretmen yetistirme sorunudur.

Biz 1957 programini istedigimiz kadar begenelim, ha-
I& buglnki ihtiyacimizi karsilayacak esneklikte oldugunu
sdyleyelim, yine bu meseleyi halledemeyiz, bu sorunlari
¢bzemeyiz. Kitap yazarlarimiz, buna bagh olarak MEB Ta-
lim Terbiye Kurulunun recetelerine goére kitap yazma du-
rumundadirlar. Recete, su sairleri alacaksin Tirk edebi-
yatinda, su romancilari alacaksin. Bu romancilarin bu
eserlerini secgerken hangi kriterlere uyacagiz? Hala 150
yabanci s6zclik gorebiliriz, bunu okutmak zorundayiz de-
di Sayin Demiray. 150 yabanci sdzcik bulunan parcalari
se¢memek lazim. Edebiyatgilardan sectiimiz parcalarda
bunun disina ¢ilkmamak mimkin degil. Nefi'nin hangi
eserini secgerseniz segin, sdzcuk yapisi bakimindan 6§G-
renciler icin biiyiik engel. Kitapta yazarlar, Ogretmenler,
bir yerden verilmis bir programi uygulamak zorundalar.
Kitaplara bakarsaniz, hepsi ayni seyierdir. Konularin yodn-
tem zenginligi, konularin daha baska turli secilmesi ¢ag-
daslasma meselesidir. Veysel Beyin degerlendirme siste-
mini edebiyat 6gretiminde her gin uygulayamayiz; ama
ne kadar uygulayabilirsek, o kadar yaklasmis oluruz. Cag-
das bir yaklasim icine girmis olabiliriz. Ben Sayin Panei
Uyelerine sorup cevap vermelerini rica ediyorum. 1957
programini hald genel esasi bakimindan dusunip, bu c¢ok
iyidir, bunun Gzerinde duralim. Ogretmen ve kitaplar lze-
rinde duralim derlerse, ¢cikmaza girerler gibi geliyor. Di-
sltinceleri nelerdir?

Tesekklr ederim.
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BASKAN — Tesekkir ediyoruz Sayin Oguzkan'a.

Ben saniyorum ki bu soru Sayin Deligdnil'e, Sayin
Hekimoglu'na, Sayin Demiray'a yoneltildi. Biz not aldik,
sorulan aldiktan sonra sirayla cevaplayacagiz.

Sayin Ozdemir, buyurun efendim.

EviiM OZDEMIR — Efendim, ben sorumu kiiciik bir
aclklamaya yaslandirmak istiyorum, o da su: Sayin Sayi-
I, konusurken dediler ki Turk dili, baska bir deyimle
Turkce yoksul bir dildir. Oncelikle soyleyeyim ki zenginlik
ve yoksulluk bugin icin dillere ekleyece@imiz bir nitele-
me degildir. Yani Tirkce yoksul bir dil degildir. CUnku bir
dilde zenginligin ya da yoksullugun o6lgisi, sdzcuk sayisi
degildir. Soézcuklerin sayisi dillerin  zenginligi i¢in ya da
yoksullugu igin &l¢ci olamaz. Eger o6yle olsa, disunin,
Eskmoca'yl alalim. Eskimoca'da s6zcik sayisi diyelim ki
10 ya da 12 bin dolayindadir; ama eskimoca'da karla ilgili
kavramiarin sayisi, sayisal yonden ondan kat be kat ¢ok
daha fazla olan ingilizceden daha fazladir. Eger bu bag-
lamda disunirsek, Eskimoca, Ingilizceye gére daha
zengin bir dildir diyebiliriz, Tiurk¢cede vyesil kavrami-
nin, acl yesilden tutun, c¢agla yesiline varincaya
kadar karsilayan sayisiz sozciklerimiz vardir.  Yani bir
s6zcuk salkimimiz vardir. Yine Almanca ile yahut Fransiz-
ca ile karsilastirin; Yesil kavramini amaclayarak sézcuk-
leri karsilastirin.  Bizimkisinin yaninda c¢ok geride kalir.
Oyleyse bir defa bu kavrama aciklik getirmek isteriz. Cok
hakli bir noktaya degindiler. Gergekten bizim bitin so-
runlarimizin 6zu bir dil sorunu; ama nedense biz bir ko-
nuda acik secik birlesemiyoruz. ictenlikle séyleyeyim ki
eger dil ve yazin 6gretimi, yani edebiyat 6gretimi bir ¢ik-
mazda ise, dun cizildigi gibi bir karamsar tablo yani go-
rinim ortaya c¢ikmissa, bunun ana nedeni, belli bir an-
layista birlesemeyisimiz. O da su : Ogretimi Turkge'ye
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dayandiramama, Turkgenin sdz degerlerine dayandira-
mamak. Demin dinledim ve iki gundir, -bir sézcigun din
de altini ¢izmistim- sdrekli sdyleniyor. Program deniyor.
Bakin U¢ ayr soyleyis var. Dogaldir bu. Cinkli soylerken
iki Unstzl yanyana getirdigimiz zaman, ister istemez yan-
lis yapiyoruz. Ya araya Unli koyacagiz, ya koymayacagdiz,
ya one getirecediz. Yani bir tiretme olayl sézkonusu. Ama
izlence desek, bu yanlishglr yapamayacagdiz. Nedense bil-
miyorum, program sdzcugul, izlenceden daha sevimli geli-
yor, daha albenili geliyor, daha cekici geliyor, ona yasla-
niyoruz. Bu olduk¢a dnemli bir olgu. Tabii gercekten de'-
ierin, ki'lerin mi’lerin ayri yazilmasi o kadar dnemli go-
zikmuyor bize ama dil ve yazin 6gretiminin bir altyapisi
vardir, bir temel yapisi var. E§er 6grenci bu temel yapidan
yoksunsa, sb6zgelimi s6éz dagarcigr 500'Un {zerine c¢ikmi-
yorsa, temel yazim kurallarini ahskanhga dénisturmemis-
se, tam tiimce, yani dogru, gizei ve diri timce kurma alis-
kanhgini kazanmamissa, (niversitede verimli bir &greti-
min olacagdina inanmiyorum, ben igindeyim, aci duyuyo-
rum. Soyle aci duyuyorum: iki asamali sinavdan gegiyor,
geliyor, belki gelen 6grenci benim calistigim yere. Lise
ogrencilerin kaymak tabakasi deg@il ama ayrani da degil.
Orta dizeyde bir kesim. Buna karsilik, igtenlikle sdyleye-
yim : «5 dakika kendinizi tanitan veya o6zgirce sececegi-
niz bir konuda konusma hazirlayin arkadaslariniza sun-
mak icin.» Boyle bir édev veriyorsunuz. Ogrenci cikiyor,
iki dakikay!r dolduramiyor. icerik bir yana, fiziksel etkin-
likler agisindan, eli bir bakiyorsunuz ki cebine sokuyor,
havay! yumrukluyor, sesi degisiyor, rahat degil. Sayin Na-
suhoglu da deginmisti. Gercekten toplumumuzda Turkge-
yi kotd kullanma sayrihdi ai:p yuriyor. Gazetelere bakin,
televizyona bakin, bu soylediklerimi 6zellikle géreceksiniz.
Neden sorusunun da ana noktasi, bu verimleri Turkceye
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dayandirmamak. Simdi Milll Egitim Bakanlginin ydnse-
mesi nedir? Yani temel ilke, 6gretim dili Turk¢e olduguna
gure, biz 6gretimi Tirkgenin sbz degerlerine yaslandira-
cak miyiz? Bir metni 6gretmen okuturken, ¢ kavramla
karsi karsiya geliyor: Ayni kavram icin ¢ ayr s6zcuk kul-
laniyor; «rotar» diyor, «tehir» diyor, «gecikme» diyor. Ro-
tardan yana misiniz, tehirden yana misiniz, gecikmeden
yana misiniz? Yahut ayni metin icerisinde mensucat go-
riyor. Bakilyorsunuz «dokuma» s6ézcUgu geciyor, «tekstil»
sOzclugu geciyor. Elektronik beyin mi diyeceksiniz, bilgi-
sayar mi? diyecegiz, yoksa kompitir mi diyecegiz? Bi-
tin sorun bu. Elbette metin se¢imi olduk¢ca 6nemli; yani
metin seciminde de bu ilke temel olacak bizim icin. Ben
Turk dili edebiyati 6gretimi icin benimsenmis olan amac-
larla bu amacglara ulasmak icin secilen araclar arasinda
buyuk bir ugurumun oldugunu goriyorum. Elbetteki Fuzu-
li'yi yadsimiyoruz. Nedim’i yadsimiyoruz, Dehhani'yi yadsi-
miyoruz. Bunlar, ulusal niteligi ile de nitelendirebiliriz ta-
rihnsel gelisim icinde. Ama acaba, bunlari 6gretmenin yeri
neresidir? sorusunu ictenlikle kendi kendimize sormak
zorundayiz. Sunu da 06zellikle yine vurgulamak isterim.
Sorularimi hep buna getirecegim. Din de sadece teget
olarak deginmistim. Bizde ©6gretim asamalari arasinda
buyuk bir kopukluk var. ilk, orta, birbirini bitunlerken, lise
birdenbire dil ve edebiyat 6gretimi acisindan kopuyor.
Sayin Aydin Sayili ¢ok hakh olarak sdylediler: Dil 6gre-
timi, egitimin beili bir asamasinda baslayan ve biten bir
etkinlik degildir, butin yasami kusatir. Butin yasami ku-
sattigina gore acaba nasil oluyor da bunu hemen lisede
birden bire kopariyor, iki 6gretim asamas! arasina asilmaz
birtakim duvarlar koyuyoruz?

Simdi aciklama elbette daha da ayrintili bir bicimde
sirup gider. Uc noktaya indirgemek istiyorum bunu: Once
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o0gretim asamalari arasinda bu bitinsellige inecek miyiz?
Nitekim daha ©6nce saniyorum 1944 - 1945 yillarinda - ke-
sin olarak animsayamiyorum-, boéyle bir girisim olmustur.
Metinlere dayali bir 6gretim etkinligi baslamistir ama c¢ok
sirmemis, kisa sUrede degistiriimistir. Boyle bir butinsel-
lik acaba sorunu c¢cozmek icin secilecek bir yol olabilir mi?
S0z dagarcigini zenginlestirme, gelistirme, Turk dili ve
yazin 6gretiminin temel ilkelerinden birisi olacaktir. Bu
zenginlestirme ve gelistrmede Sayin Hocam Demiray'in
da vurguladigr gibi saniyorum ki 6grencilerin bu metni
anlamasi icin aciklama gerektirecek sodzcikleri sadece
aciklayip gecmek gerekecektir; yani onlari timce icerisin-
de kullandirma, 0&grencilerin s6z dagarcigina agdirma,
Turk dili ve edebiyati 6gretiminin amaclari arasinda degil-
dir; ama bunun yerine herhangi bir Tirkge sozcik, -Cln-
ki bizde Turkce soézcikleri genellikle 6grencilerin bildigi
varsayilir; yani sipurge s6zciguni bildigi varsayilir ama
ondan tiremis olan sipilrgelik sdézcuginiu sorun 6grenci
bilmez- g6z ardi ediimeli mi? Boyle bir calismayl buyuk
olcide Turkce sozciklere yaslandiracak miyiz? Yaslandi-
rirken de dedigim gibi metin seciminde 6l¢iyld buna gore
alacak miyiz? Bir baska sorun, yine sayin panel Gyeleri-
nin hem degisik, hem de butininu tutabilir, acaba din-
den beri vurgulanan, kendilerinin de ortaya dokumledik-
leri dil ve yazin 6gretiminin temel sorunlarini ¢ézmede
sectigimiz aracla, c¢izdigimiz amac¢ arasindaki uyum nasil
sag@lanabilir? Bunlar da hangi olciide gelistirilebilir, bu ¢
soruyu yanitlamalarini diliyorum.

Saygilarimla.
BASKAN — Gorebildigim kadariyla Sayin Ozdemir,
iki panel Uyemize soru yoneltti, biri Sayin Aydin Sayih

digeri de Sayin Kemal Demiray Hocamiz.
Sayin Nevin Bogan Hanim, buyurun.
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NEVIN BOGAN — Efendim, hepinize saygilar suna-
rim. 25 yildir 6gretmenim. Bu programlari sik sik izliyo-
rum. Su konu aklima takildi:  Birincisi, acaba yabanci
uluslar ne yapiyorlar? Ogrenci tipi, ginden giine degisi-
yor; ama biz de@ismiyoruz. Ayni programlar, sirlip gidi-
yor. Bu bakimdan cagdas uluslar ne yapiyorlar? Dil egiti-
mi o Ulkelerde nasil? 6gdrenci nasil? Ders saatleri nasil?
programlari nasil? Bu konuda bir agiklama istiyorum.

Bir digeri de cagdas egitimimizde. Yine Atatirk mil-
liyetciligine dayah bir 6gretim amachyoruz. Bu bas ilke-
miz; fakat bugin edebiyat 6greniminde halen birliktelik
saglanamiyor. A 6gretmen baska tirli, B 6gretmen bas-
ka tarli, C ogretmen baska tirli. Cinku elimizde buna
dayall bir sey yok. ilkeler deniyor, tarih 8gretmeni ayni
ilkeyi isliyor, cografya ogretmeni ayni, matematik 6gret-
meni sirasi geldikge deginiyor bunlara; ama bunlarda bir
birliktelik yok. Nasil olacaktir bu? Bunlar programa alina-
maz mi? Hatta isleyecedimiz bir derste bu belirlenemez
mi? Boylelikle Turkiye capinda bir birlik saglanamaz mi?

BASKAN — Tesekkir ederiz Sayin Bogan'a.
Soru sorma sirast Sayin Ortag'in.

SELAHATTIN ORTAC — Sayin Baskan, sayin panel
Uyeleri, goruluyor ki isin teorisine c¢ok yanastik. Bunlar
tzerinde ayrintilar ile tatmin edici sozler soylendi. Bu
bakimdan tum arkadaslara huzurunuzda tesekkir ediyo-
rum.

Tark dili edebiyati ve sorunlari konulu bu panel di-
zenleyen Tirk Egitim Dernegine de ayrica tesekkir et-
meyi bir vazife sayilyorum. Cunkd milletlerin 6zinde ve
ruhunda onun dili var. Sayin dinleyenler, ben Yunus'un 700
yil dnce soyledigi sozii ile baslamak istiyorum: «ilim, ilim
bilmektir/ilim kendin bilmektir/sen kendini bilmez isen/ya
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bu nice okumaktir.» Goruliyor ki sonu¢ okumakta topla-
niyor. Sorun, program ve d§retmen sorunudur. Bu ulkenin
toplumu, nasil bir 8gretmen yetistirmeyi, nasil bir prog-
ram yapmay! ve nasil bunu 6rgitlemeyi gerektiriyor? Onu
bilmemiz gerekli bulunmaktadir. Ogretmen yetistirme ko-
nusunu Sayin Canbolat gayet mikemmel olarak ele aldi-
lar. Universiteler, arastirma amaciyla kurulmus olduklarin-
dan 6gretmen yetistirme konusunda arzu ettiimiz basa-
riya ulasamamaktadir. Canbolat'in bu goérisine aynen ka-
tiiyorum. Ogretmen okullari, yiiksekégretmen okullari ol-
mali, bunlarin da yatilh olmasi gerceklestiriimelidir.

Son olarak diger bir husus da dil, kiltirin aynasidir.
Bu ayna meselesinde dili nasil ele alabilecegiz? Ulkedeki
bu dil meselesini, nasil gelistirebilecediz? Bunu da panel
Uyelerimiz aciklarlarsa, memnun olurum.

Saygllar sunuyorum.

BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Ortag.

S6z sirasi Sayin Rauf inan’in, buyurun.

RAUF INAN — Tesekkir ederim Sayin Bagkan, ayri-
ca sayin konusmacilara da tesekkur ederim. Sanirm ki
izlenceler, -program demiyorum- nasil olursa olsun, kitap-
lar nasil olursa olsun temel dge 6gretmen. ilging bir rast-
lantidir. Ben hangi 6grenimi gérmus oldugunu bilmedigim
bir Urfa Sultanisinde bir 6gretmenden yazin 6drenimi al-
dim. Bir de Tuarkiye'nin ¢ok tanidigi, hepinizin ismini duy-
mus oldugunuz, kimilerinin de yazilarini okudugunuz Ali
Canip Yoritem’den, (istanbul O§retmen Okulunun son sini-
finda Ali Canip YoOntem, bizim yazin hocamizdi). Sunu
acikca soyleyeyim: Urfa Sultanisinde, dedigim gibi hangi
6grenimi gdérmis oldugunu da bilmedigim Cevdet Emirog-
lu'ndan aldigim yazin tadi, zevki ve ekinin, Ali Canip'ten
alamadim. Ali Canip, bize ¢ok bilgi veriyordu. Bilgindi. Ya-
zinin bilginiydi. Ama onu veremiyordu. Ozellikle 6gretmen-

306



lik, zaten memurluk degildir ki Memur gundelik isini ya-
par biter gider, o kadar. Ogretmenlik, bir sanattir. Ogret-
men, kendi calismalarinda dusunlerin  arasina duygu da,
katmiyorsa, coskusu da yoksa, kupkuru olur. Ama bun-
larin icinde yazin d6gretmeni olan Cevdet Emiroglu Hoca-
mi animsiyorum. O, bize bir kosuk okudugu zaman cosar-
di. Bizi de costururdu. Yazin budur. Simdi hatira su geli-
yor: Bugln yetismekte olan 6gretmen, yazin dgretmeni
kusaginin yetismesini, yetisme yéntemini panelistler ye-
terli buluyorlar mi?

Yalniz sunu da soOyleyeyim: 1953'de bize bircok uz-
manlar geldi Amerika’dan, Turkiye'de onlardan c¢ok ustin
uzmanlar vardi; ama birka¢l ¢ok degerliydi. Bunlardan bi-
risi Oregan Koleji Ordinaryus Profeséri Marske. 1953'de
Milli Egitim Bakanligina verdigi «Tirkiye’de Ogretmen Ye-
tistirme» konusundaki yazanaginda, O, universitelerden
0gretmen yetistirmede umudunu kestigini agikliyor ve di-
yor ki profesdrler, 6gretmenlik icin hazirhk disuninid hos
karsilamamakta. Boyle bir yetistirmeye, formasyona, ge-
rek gérmemektedirler. Simdi bu duruma gore panelistler
ne dusindrler?

Sanirim ki ¢ok dnemli bir konu eksik kaldi. Bu konu,
anadilini, Tirkceyi ancak okullarda 6grenen 10 binlerce,
100 binlerce ¢ocugun durumu. Bu konu, hi¢ ele alinmadi.
Simdi Sayin Milll Egitim Bakanhginin temsilcisi ve danis-
mani da burada olduguna goére, sorabilirim: Bu Profesor
Marske'nin  verdigi rapor nerededir? ama yine 1953'de
Gazi Egitim Enstitisinde bize gelen doért degerli Ameri-
kan profesdrd; birisi Rufay'dir, O'nun verdigi rapor var.
Diyor ki: «Turkiye'de bir demokratik tlkede, analar, baba-
lar, bu kadar parlak zekal cocuklardan, bu kadar cogu-
nun sinifta kalmasina bir sire dayansalar bile, uzun sire
dayanamazlar.» Aradan 33 yil gecti. Bu yazanak basiimis
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ve 1956 Milli Egitim SOrasinda da belgeler arasinda dagi-
timistir ki bende de vardir onlardan bir tane. iki sene 6n-
ceki sinifta kalma oranini inceledim. istatistik Genel Mii-
durligiinden getirterek. iki sene o6nce, ortadgretimde si-
nifta kalma orani yizde 27.75. Biz bu senekini ylzde 25
alalim. En az, bundan daha az olamaz ya, biliyor musu-
nuz ne ¢ikiyor? Sinifta kalan 6grenci sayisi bu sene, en
az 260 bin olacak. Bu ne kadar 6gretmen gerektirir? 66.500
ogretmen gerektirir. Ayrica yaklasik olarak her 100 6§-
retmen i¢cin de bir okul disunursek, 665 okul, 665 miu-
dar eder. Simdi bir de bu konu var. Bu konuya da hi¢ de-
ginilmedi.

Dilimize gelince, oteden beri, Turk aydini, Turkceye
kotuluk yapmistir; ihanet etmistir ve bu ihanet bugun de
vardir. En basta dili, Turk dili tahrip olmaktadir. Bunu
O0zellikle kullaniyorum, tahrip olmak denmez, yanlis bir te-
rim, tahrip edilmektedir denir veya harap olmaktadir de-
nir, ama tahrip olmaktadir. Niye? Cunkd TRT, «tahrip ol-
maktadir» diyor. Bir kisim degerli didsunurlerimiz tahliye
oldular, mahsus séyluyorum, yanhs. Tahliye oldular dedgil,
tahliye edildiler veya niye tahliye edilsinler, niye birakil-
dilar demiyor, niye bozuldu demiyor da tahrip!l.. Goérlyor-
sunuz, en basta her gin kafamiza, gonlimize seslenen
TV veya TRT, dilimize ihanet ediyor. Turk dilinin arilas-
masina karsi ¢ikanlar, Turk diline en biyuk koétaluga yap-
mislardir bu dénemde. Cinkld korkung bir akim var disar-
dan. Turk dili, baska dillerin etkisi altina girmektedir. Aln
sadece sporu veya herhangi.birisini, ne korkun¢ durum!
Buna karsilik Tdrk dili, bu konuda, yabanci ulkede sinav
vermis birisi olarak soyleyelim, Turk dili kadar sanirrm ki
-sanirim diyor, iddia etmiyorum- tdretime elverigli bir dil
yok. dyle saniyorum ki bu yetenekte baska bir dil disu-
nilemez. Dasunin, «dusinis», «yazis», «gidis», «gelig»'
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teki sadece bir «is» «us» ekiyle Almanlarin iki soézcikle
soyledikleri anlami veririz. Fransizca'da da oyle. ingiliz-
ce'de de herhalde 6&yledir. Biz, bu dile ihanet ediyoruz.
Milliyetgilik iddiasinda  bulunanlar, dili tahrip  edenler.
Asil milliyetcilige de onlar ihanet ediyorlar. Tark dili niye
fakir olsun? Sayin arkadasimiz soylediler. Turk dili ¢ok
zengin olabilecek bir dildir; ama biz onu zenginlestirmi-
yoruz.

Buginkl kusak icin aydinlara bir 6dev diser. O da
her sdzcugin karsiligini ne yapip yapip bulmaktir. Ziya
Gokalp'in 16 Temmuz 1916 da yayinlanan Muallim Dergi-
sinde yedi sayl suren «milll terbiye» yazisi var. Bu milli
terbiyede saydim, o yedi sayida 36 tane sdzcuk uydurmus
Arapca, Turkcesini degil de Arapca’sini uydurmus. De-
mek ki Turk dili, dzellikle toplum bilimi karsihigini bula-
mamis uydurmus ve o sozcikler Semsettin Sami'nin Turk
sozligunde yok, orada olmadidi gibi bugiin de onlardan
hicbirini kullanmiyoruz. Simdi Ziya Gokalp’in c¢ektigi o
zorlugu disunun. O zaman Arapcadan almak kolay, yikik
bir kalenin taslarini alip onunla bina yapmak gibi bir sey.
Ama buglin yine ayni durumdayiz. Oysaki c¢ikan felsefi
yazilarda goruyoruz ki pekald bu dil yetiyor yazmak iste-
yenlere. Tiurk dilini zenginlestirmek, yazin 6gretmenlerinin,
dgrencilerine cogku ile -Ali Canip’in bilimi ile degil- 6gret-
menlikle, aktarmalari gerektigi gibi, onlara da bu goérusi
kavratmalari gerekir. Cunkii bu orta dereceli okullarimiz-
dan cikacak olanlar, yarin bilim alaninda, baska alanlar-
da onemli goérevler alacaklardir.

Daha bunun gibi dilimizi tahrip eden, bozan o kadar
cok seyler oluyor ki buna karsi!.. Yalniz suna dokunayim;
Ogretmen yetistirme konusunda bu memlekette cok de-
gerli iki deneme yapilmistir. Bunlardan birisi sudur: 1943,
1944, 1945, 1946 yillarinda enstitilerden mezun olan 6§-
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renciler icinde en basarih olanlar seciliyor, yliksekdgreti-
me gonderiliyor. Bunlarin iginde bir tane curik ¢ikmadi.
Bu daha sonra, 1957, 1958, 1959'da 6gretmen okullarin-
da uygulandi. Ogretmen okullarinin son siniflarina gecen
Ogrenciler, Ogretmenler Kurulu karari ile seciliyor, Anka-
ra'daki Atatlirk Lisesine gonderiliyordu. Bunlar orada, bir
sene ayrica yogun bir 6grenimden sonra Yiiksek Ogret-
men Okuluna gidiyorlardi. O Yiiksek Ogretmen Okullarin-
da calismis olan profesorler, hep derler: Ah! Onlardan bir-
kac asistan alabilseydik. Simdi, o halde 6gretmen yetis-
tirmenin de bir yontemini bu memleket denemis, ¢dzimle-
mis, ama tekrar birakmisiz.
Tesekkur ederim.

BASKAN — Biz de tesekkur ediyoruz.
Soz sirasi Sayin Profesér Siuleyman Cetin Ozoglu'nda.

PROFESOR DR. SULEYMAN CETIN 0ZOGLU — Sa-
yin Panel lyeleri, ben Sayin inan’in baslattigi konudan
hareketle deginilmedigini zannettigim bir konuya degine-
rek bir soru ortaya koyacagim. Butin konusmacilar, 6gret-
menin ¢ok Onemli oldugunu soéylediler. Bu konuda tama-
men haklilar, peki 6grenen nerede? O, énemsiz mi? En az
0gretmen kadar 6nemli oldugunu vurgulamaz isek, bhiz
daha gok konusuruz. Ogrenenin ne kadar énemli oldugu-
nu aciklamaya calismayacagim ama biz onu unutursak,
bu islerimizde, basarili olamayiz. Bu kadarla yetinmek is-
tiyorum.

Esas sorumu olusturacagim konu, ogretmeni yetisti-
ren 8gretmen konusu. Bu da nedir derseniz, ister istemez,
bugin yiksekogretim dedigimiz kuruluslara bakmamiz ve
oradaki uygulamalarla ilgili belirli noktalarr ortaya koy-
mamiz gerekiyor. Universite demedim, kusura bakmayin,
fakiltelerde bugin 6gretmen yetistirme programlarinda,
bizim bir gelenegdimiz var. Filoloji gelenedi deniyor galiba
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buna. Bunu dedisik bicimlerde yasayanlarimiz var, biz de
¢ok kisa bir sirede yasadik. Sayin Kavcar, bunu bildirisin-
de dikkate almadi. Biz Turk dili ve edebiyati bélumini,
edebiyat boliminde degil, sosyal bilimler fakiltesinde
olusturduk ve bir sosyal bilimci olarak, dil ve dil 6greti-
mine yaklasmaya calistik, denedik. YOK geldi, yok olduk.
Bunun bir dayanag! vardi: Dil, bir sosyal bilim olunca, zen-
ginlestirmek, onu islemek, biraz daha diger disiplinlerle
iliski kurarak olanaklar saglamak!.. Tek basina dili ele
aldiginiz zaman, digerlerinden ayri, zor oluyor diye di-
sinmistik ve sosyal bilimler butinlugd icinde ele alp is-

lemeye calismistik. Bu deneme, basarili olamadi herhal-
de.

Simdi fakulteler, bilim adami yetistiriyor, amaclari bu.
Bunlardan zorlama 6gretmenler oluyor. Umidimiz su: Sayin
Canbolat’'in da dedigi gibi -ki ben de katiliyorum- bunlar-
dan iyi 6gretmen olacak Umidini de tasiyoruz. Bu gayretle
de bazi bilgiler vermeye calisiyoruz. Ama bu lise i¢in. Pe-
ki bu bilim adamini yetistiren bilim adamlari nasil yetisi-
yor? Onlar, bir zamanlar asistan oluyorlardi. Belirli kade-
meleri gecip bilim adami oluyorlardi. Onu da kuruttuk,
arastirma gorevlisi oluyorlar. Dikkat ederseniz, bu bilim
adamlari olma isleminde hicbir zaman ©6gdretmenlik for-
masyonu, meslek dersleri gerekmemekte idi. Lise i¢in evet
ama Uuniversitede 6gretmen olacaklar icin boyle bir kosu-
lumuz yok. Peki bunlar 6gretme Sanatini, biiimini nere-
den o6greniyorlar? Ogretmenlerinden. Onlar nereden 6§-
renmisler? Ogretmenlerinden. Ama higbirisi demeyeyim,
genellikle ¢cogunlugu meslek dersleri dedigimiz ve bugin
ve din durmadan vurgulanan o dgdretim sanatinin temelle-
rini kapsayan programdan, derslerden ge¢miyorlardi. Ge-
rek de duyulmuyordu. Ama bu sekilde yetisen, yalniz 6§-
retmeninden goérdigu sekilde yetisenler, 6gretmen yetis-
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tirmede yetkili, etkili oluyorlar. Kuskusuz onlarin bilim
adamligi konusunu bu tartismanin iginde ele almiyoruz.
Onlarin d6gretmen yetistirmedeki 6gretmen becerisinden,
ogretmen sanatindan sdz ediyoruz ki bunun dayanagi, bi-
limsel dayanagdi yok ama gorgl var. Nerede? Bir dnceki
ogretmende. Bu kisir déngu, nasil c¢ozulecek? Herhalde
Sayin Canbolat, bu konudaki distncelerini lutfedecekler-
dir. Ben onu rica etmek isterim.

Sayin inan degindi, vurgulamakta yarar var. Sayin
Kavcar da deg@indi. 1800'lerde baslayan bir deneyimi, Cum-
huriyetle beraber gelismesini, bliyimesini ve olgunlasma-
sini izledik, gordiuk. Bu &gretmen yetistirme konusu, bel-
kide basarili olabildigimiz, en c¢ok bilgi Uretti§imiz, dene-
yim kazandigimiz, beceri kazandigimiz ve kadro, uzman
yetistirdigimiz konularin basinda geliyor. Bu da dagitildi.
Ne oldu? Simdi yeni arayisa basladik. Neyi ariyoruz? Bel-
ki de ¢ok yakin yillarda kaybettigimiz o basarilh olabilecek
bir birikimi, kadroyu, beceriyi ariyoruz. Kuskusuz o kazan-
diklarimiz, o bilgimiz, o deneyimimiz, hi¢c elestiriye kapali
degildi. Onlarin da elestirilecek taraflari vardi. Ama o bi-
rikim, Ulke icin temel bir birikimdi ve o birikim, bircok de-
neylerden gecmisti. Sayin inan, bazi isimler saydi, yaban-
cl uzmanlarin isimlerini. Bunlara Turk uzmanlarini da kat-
mak yeridir. Onlar da en az yabanci uzmanlar kadar bu
konuda bilgi birikimini, beceriyi kazandilar. Suradan soy-
liyorum: Cunkd bunlar, diger Ulkelere gittigi zaman ora-
da o ulkenin egitimini bicimlendirecek kadar uzmanhk du-
zeyi ortaya koydular. Derece ise derece aldilar, beceri ise
beceri aldilar, anlayis, kavrayis ve yoneticilik ise, onu da
aldilar ve oralarda bunu kullandilar. Bunlar, bizim sistemi-
mizin yetistirdigi kadronun elemanlar idi. Oyleyse, bu de-
neyim, bu birikim kaybolmadan, -dagitiimis olmasi belki
bir duraklamadir- hemen isleme alinmazsa, ele alinmazsa.
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bunlardan tekrar yararlanilmazsa, korkarim bes alti sene
sonra dil d6gretiminden, edebiyat 6gretiminden ve tabii di-
ger derslerin 6gretiminden bahsederken, daha karanlik
tablolari ¢izme durumunda kalacagiz. Ogretmeni yetistir-
me konusunda Sayin Canbolat'in acaba ne gibi dustnce-
leri var? Neler dnerir veya neler distnur onu da 6gren-
mek istiyorum. Bu 6gretmeni yetistiren 6gretmen konusu-
nu islemek mecburiyetimiz suradan ortaya cikiyor: Galiba
yasalarimiza da girdi. Ogdretmenlik artik, bir lisans o6gre-
timinin sonunda kazanilan bir meslek belgesi oldu. Dikkat
ettim, Sayin Kavcar, bir ¢ézimden so6z etti fakat bu ¢o6-
zim, anladigim kadariyla hizmet 6ncesi degil, hizmet igi
egitimi iceren bir yaklasimdi ki ben fayda saglayacagi ko-
nusunda bazi kuskular tasimaktayim. Hizmet dncesi egi-
timi saglayamadigimiz sirece, hizmet i¢i egitim buna da-
yali olarak fazla yarar getiremiyor. Ancak hepimizin bil-
digi gibi turistik bir 6zelligi vurgulanmakla yetinilebilini-
yor. Cizdigim tablodaki &gretmeni yetistiren 6gretmen ko-
nusu ve bunun fakiltelerde ele alinisi ve bu ele alnista
meslek dersleri formasyonu kazandirmanin veya pedago-
jrk formasyonu kazandirmanin yeri, konulari, bence énem-
li. O yoénden bu sorulari Sayin Canbolat'a yoneltmek iste-
dim.
Sabirlariniz igin ¢ok tesekkir ederim.

BASKAN — Biz de tesekkiir ederiz Sayin Ozoglu.

Son soru sorma sirasi Sayin Peker’in. Vaz gectiklerini
soOylediler, cok tesekkiir ederiz, 6zellikle zaman acgisindan
yararl oldu.

Sorulari boyle aldiktan sonra, cevaplarina gecgme-
den bir sorumuz var. Once acaba bizim paneldeki is bo-
I[iminde bu soru, Sayin Prof. Dr. Dogan Aksan’in idi. Ra-
hatsiz oldugu icin  panelimize katilamadi. Diinyada ve
Turkiye'de dil ve edebiyat 6gretimi konusu. Acaba bu ko-
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nuda panel Uyelerimizden bir sey soyleyecek olan var mi?
Yoksa, dinleyen konuklarimizdan birine sormak istiyo-
rum.

Sayin Demiray, buyurun.

KEMAL DEMIRAY — Benim bildigime gére yabanci
Ulkelerde, lise dizeyindeki siniflarda daha ¢ok c¢agdas
metinlere yer verilmektedir. Bu metinlerde dil gugligun-
den c¢ok igerigin doyurucu, disindirict olmasina, fikir
yoninden yukli olmasina ©6nem verilmektedir. Dili gig,
eski metinler dil ve edebiyat dallarinda uzmanlik yapa-
caklar icin ele alinmaktadir. Lise dizeyindeki kitaplar da
bu anlayisla hazirlanmaktaa'ir.

Sayin Oguzkan, benim sd&ylediklerimi galiba yanhs
anlamis, ya da ben yanlis anlattim. Sézcikleri ¢ katego-
riye ayirdim : Aktif, pasif ve bu iki 6zellige gére ogretil-
mesi gereken yeni karsilasiimis sodzcikler. Sdzcuklerin
bu durumuna gére, Emin Ozdemir’in belirttigi gibi, 6gren-
cilerde bir sdézcuk dagarcigi tabani olusturulmaya ve bu
tabanin zenginlestiriimesine c¢alisilir. Diyelim ki, 6grenci,
hame-i Gaiip terkibi ile karsilasti. Metnin anlasiimasi igin
hame'nin kalem anlamina geldigi bilinmelidir, elbette. iste
buradan atlanarak kalem sdézcugunin cesitli anlamlari,
deyimleri Uzerinde calismalara girigilebilir.

Bazi 6gretmenlerin metinlerde gecen butin yabanci
sOzcukleri defterlere yazdirdiklari ve bu sdzcikleri ezber-
lettikleri goruliyor. Bu sekilde 6grenilen sdzciklerin, s6z-
cik dagarcigini gelistirmede highir yarari olamaz. Boyle
bir yigin s6zcigl yazdirmaktansa sozlik kullanma gerek-
sinmesini, 6grencilerde uyandirmak, bu aliskanligi kazan-
dirmak dusindlmelidir. Bunun icin siniflarda birka¢ Turk-
¢e, Osmanlica - Turk¢e sozcik bulundurmal, bunlardan
surekli yararlaniimahdir.
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Uzerinde durdugum ba”ka bir nokta da bilinmedik
s6zcugl c¢ok olan metinlerden geregi gibi yararlanilama-
yacagl hususudur.

Aslinda Turk Dili ve Edebiyati programlari égrenci-
nin okuma zevkini, sézcik dagarcigini gelistirmeyi amac-
layacak yolda dizenlenmis olmahdir. Oysa bizim lise
programlarimiz tarih7 edebiyat gelisimini ama¢ edinmis
durumda. Onun igin bugunki Turkgeyi yansitan halk ede-
biyati ve cagdas edebiyat metinleri yetersiz. Programlara
gore yazilan kitaplar da, tarihi gelisime goére siralanmis
Divan Edebiyati Tanzimat Edebiyati, Edebiyat-1 Cedide
metinleriyle dolu. Bdéyle oldugu halde pek c¢ok 6grenci
Hasim’in ki, Dilenci, Gazi gibi metinlerini kendi kendine
kolay kolay anlayacak durumda degildir. Hatta belki Ya-
kup Kadri'nin Yaban'ini okurken bile giclik ceker.

Ogrenciler, edebiyat kitabinin belirttigimiz  6zellik-
teki 50-60 metnine bagh kaldikga ne sdzdagarcigi genisler,
ne de okuma aliskanli§i ve zevki gelisir.

BASKAN — Cok tesekkir ederiz, Sayin Demiray.
S6z, Sayin Sayilr'nin.

ORD. PROF. DR. AYDIN SAYiL! — Ben Turk dili icin
yoksul kelimesini kullanmadim. Atatlirk’in, «Tark dili, dil-
lerin en zengin dillerindendir, yeter ki bu dil suurla islen-
sin» sbzune bir atifta bulundum. Gercekten, dil zengin-
ligini, iki tdrld anlamak gerek: Bir, aktliel, edimsel zen-
ginlik, bir de dilin potansiyel zenginligi. Sayin Rauf inan’-
In dedigi gibi Turkce, gercekten yeni sozcik tlretmeye
¢ok elverisli bir dil gibi goérintuyor. Bati dilleri, Latince’-
den ve Yunanca'dan faydalanmiglar ve s6zcik dagarcik-
larini zenginlestirmisler. Biz Arapca’dan ve Farsca’dan
yararlanmisiz. Fakat bunlar, bizim dilimize c¢ok yabanci
yapida diller oldugu ic¢in (biri Hint-Avrupa dili, biri Sami
dil) sonunda bizim isimizi goremez olmus. $Simdi bizim
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icin bu durumda kendi yagimizla kavrulmak gerekiyor. Di-
limizin eski orneklerindeki sodzculklerden, sbézcik tlretme
kurallarindan ve bugin de mevcut lehgelerden istifade
ederek dilimizi mutemadiyen yeni 6z Tirkce soézcuklerle
zenginlestirmemiz gerekiyor. Benim U(zerinde durmak is-
tedigim sey, dilimizin entellektiiel kultir dili olarak 6z
Turkce sozciklere hic de yeterince sahip olmayisi. Bu
bakimdan dilimiz fakir ve cok zenginlesmeye muhtagc.
Ben o6zellikle kavram turetmeyi miamkin kiian sodzcikler,
terimler Uzerinde durmak istiyorum. Tirk dili, birgcok ba-
kimlardan olduk¢a zengindir, ya da c¢ok zengindir; fakat
bu bakimdan, 6z Turkce dusunumse! kultar terimleri ba-
kimindan, yeni terimlere ¢ok buyik bir gereksinmemiz
var. Bunu yapmak, karsilamak da kolay degil. Simdi fa-
kirlik zenginlik bu bakimdan zannediyorum ki bizim igin
¢ok ciddi bir sorun ve sizin bunu sdzkonusu etmis olma-
niz, bir bakima c¢ok iyi oldu gibime geliyor. Siz rotar, te-
hir, gecikme gibi yakin anlamh yahut esanlamh soézcuk-
leri sozkonusu ettiniz. Boyle kelimeler olunca, ben bun-
larin birini birakmak, o6burlerini atmak taraflisi degilim.
ingilizce'de, Fransizca’da birgok sinonim lugatlar var,
bizde de boyle so6zcukler var; yani anlamlari birbirinden
azcik farkli kelimeler yanyana mevcuttur ve bunlarin ce-
sitli anlam inceliklerini ifade etmek igin kullanmak im-
ké&nlarina sahiptir. Fakat bizde guncel olan sorun, daha
fazla, s6zcik begenme veya bedenmeme dogrultusuna
yonelik. Ne yazik ki eski Turkce'yi tercih edenlerle, yeni
0z Turkce terimleri yegleyenler, ikisi de bir tasfiye etme
taraflisi. Bin&enaleyh, ikisi de dilin fakirlesmesine yol agi-
yor. Simdi, mesela siphe kelimesi kullaniimiyor o kadar
kusku kullaniliyor. Halbuki suphe baska bir ma-
naya gelir, kusku baska bir manaya gelir. Su halde «kus-
ku» dilde var diye, «siphe»yi kullanmamak, dil icin bir
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zayiflatici davranistir. Biri mesela ingilizce’de susbition,
digeri doubt'tir. Mesela ilet ve sebep diye iki sozcikle
karsiianir, bu iki sozcik, eskiden kullanilirdi ve aslinda,
bunlar ikisi de muhakkak lazim; fakat illet biraz eskidi, bi-
rakildi, sebep kaldi, sebep de bu sefer begeniimemeye
baslayinca neden geldi. Simdi nedene ben itiraz etmiyo-
rum, fakat iki ¢cok ayrn kavram yerine bir tek sdzcuk ge-
tirilmesi dili fakirlestirir. Mesela nedensellik diyoruz. Kar-
siigr kozalite;  halbuki benim konusmak istemememin
nedeni soyle bir seydir dedigimiz zaman, burada ingiliz-
ce'deki reason sozcligune, onun temsil ettigi ‘reasonality’
kavramini karsiliyor ve bu kavrama ihtiyacimiz var. Bu
duygusal ya da mantiksal bir baglanti olmus oluyor. Bu
durumda nedenselliin ya mantiksal anlami kozalitenin
anlamina denk olmuyor ve bundan dolayr bu kavrami 6§-
renmek durumunda olan bir 6grenciye, kozalitenin ne de-
mek oldugunu anlatmaya da engel oluyor bdyle bir kulla-
nilis. Bence cevap, yanit gibi sézcukler pekala yan yana
kalabilir. Bu so6zciklerin aralarinda genellikle anlam fark-
fari vardir; yoksa bile, zamanla bdyle anlam farklari te-
sekkil edebilir. Bu, bir kelime kullanmak zihniyetini tem-
sil ediyor.

Bu gibi aliskanliklar, bizim dilimiz igin  soyledigim
kavram Uretici s6zcukler bakimindan 6zellikle zararh olu-
yor. Cok farkh distinen kimseler, birbirlerine kiyasla kar-
sit kutuplar teskil edenler arasinda ortak, bir davranisin,
dilden kelime atmak oldugunu soylemektir ki bu da iki
yonden dili fakirlestirmek oluyor; eger kelimeyi atmak
gercekten ¢ok zaruri degilse. Simdi zaruri yerine zorunlu
diyoruz; fakat mecburi yerine de zorunlu dedigimiz za-
man bunlar da cok cok ayr iki seydir. Mesela iki kere
iki dort eder zorunludur, zaruridir ama mecburi degildir.
Mecburiyet baska tirli bir sey. Bir de mesela asagl yu-
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kari ¢ok kimsenin anlastiyi baska bakimlardan, dil hak-
kindaki distnceleri farkli kimselerin anlastigi bir sey de
herkesin anlayacagl Turkce diyorlar. Bunun ifade ettigi
disince de dili fakirlestiriyor. Herkesin anlayacagi Tirkce
demek, ¢cok az kelime ile yetinen bir Tirkgce demektir.
Bindenaleyh, zannediyorum ki gercekten ¢ok oOnemli bir
konuya temas ettiniz. Turkge icin zenginlestirmenin mu-
hakkak surette dikkate alinmasi lazimdir Ataturk'un bil-
digime gore, «Dil sadelestirilirken, fakirlestirimemesine
dikkat edilmelidir, dinyanin diger zengin dillerinde mev-
cut her kelimeye muhakkak bir ayri karsiik bulunmali-
dir» diye bir s6zi var, buna da aykiri distyor. Ataturk,
¢cok gizel ifade etmis bunu. Sadelestirme cok gizel bir
sey fakat sadelestirirken fakirlestirmemeye, tersine zen-
ginlestirmeye gayret etmeliyiz. Turkc¢e'nin fiilleri ¢cok zen-
gin, edebiyat dili olarak da oldukca zengin. Bazi yabanci
Turkologlar, bu gibi konulari ¢ok ¢ok guzel bir sekilde
dile getirmigler, ifade etmiglerdir. Ben, Turkc¢e'nin bu
yonlerini sdézkonusu etmek istedim. Ancak, bir ingilizce
yahut Fransizca kultar, entellektiel kaltir konusunda bir
kitabi yahut bir makaleyi Tirkce'ye cevirdigimiz zaman,
bazi kelimelerin karsiligini  bulmakta giglik c¢ekiyoruz;
yani Turk¢ce o bakimdan zenginlestirimeye muhtagtir. Bu-
nu ben bu yonuyle ifade etmek istiyorum, bu kanatteyim.
Siz belki baska turli dusuniyorsunuz.

BASKAN — Cok tesekkiir ederiz Sayin Sayili'ya..

Sayin Canbolat, size de soOyle bir soru yoneltti Sayin
Ozoglu: lniversitede 6gretim (iyesi olacaklara, 6gretmen-
ligin, ©6gretilmedigini belirttiler. Siz bu konuda ne disi-
nuyorsunuz?

MUSTAFA CANBOLAT — Universitede ogretim uye-
leri icin, gercekten ogretmenlik dersleri alip almadigina
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bakilmaz ve bir yerde haklidir. Clnki, eger bir konunun
belli bir uzmani varsa, o konuda cok iyi bilgilerle donan-
mis bir kimse varsa, 6gretim yéntemlerini ne kadar bil-
mezse bilmesin, 6grenci gidip ondan o bilgileri edinmek
isteyecektir ve edinmesi gerekir. Ama gonul ister ki bi-
tin ogretim Uyeleri de ¢ok iyi 6gretim ydntemlerini bil-
sinler ve boylece derslerini verirlerken &gdrencilerini de
bundan ¢ok daha iyi yararlandirabilsin. Bunun igin univer-
sitede yapilan boéyle bir ¢alisma, benim bildigim kadariyla
yoktur. Yalnizca docgentlikte bir deneme dersi stzkonusu
olmakta ve bu deneme dersinde basarili olunca, artik
kirsude ders verebilecek durumda gorulmektedir insan-
lar, ama bundan c¢ok daha 6nemli olan bir konu da ger-
cekten her insanin, 6gretmenlik yapip yapamayacagl ko-
nusu. Ne kadar iyi bilim adami olursa olsun, insan sevgi-
sinden yoksun olan bir kimsenin, hosgoériden yoksun olan
bir kimsenin, hatta insanliktan yoksun olan bir kimsenin,
ogretmenlik yapip yapamayacagdl konusu. Bence bu ko-
nu, 6burinden c¢ok daha ©6nemli bir konudur. Ben bunu
sunun icin anlatiyorum: ozellikle Sayin Ozoglu'na belirt-
mek isterim: Bir meslek dersi dgretmeni goérdim bir egi-
tim fakilltesinde ve bu meslek dersi 6gretmeni yoklama
yaparken iki kiz 6grenci gildi diye, onlara ¢ok asiri, ne-
redeyse kiifredecek sekilde bir nutuk c¢ektigi igin, sinif-
taki birka¢ erkek o6grenci, ertesi gin derse gelmediler
diye on kisinin fakiltesini isteyecek bir meslek dersi 6§-
retmeni ile karsilastim. Bu konu, fakilte kuruluna geldi-
ginde, ben bu o6grencileri degil, bu 6gretmeni cezalandir-
mak gerektigini 6ne sirdim ama benim dedigim olmadi,
ama o6gretmenin dedigi de olmadi, 15%er gin, 10'ar gin
cocuklara uzaklastirma cezasi verildi. Meslek dersi de bir
yerde fazlaca bir sey ifade etmiyor. Bunu yapan bir mes-
lek dersi 6gretmeni idi c¢ulnku.
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Bana sorulan sorulardan bir tanesi de 6gretmenlerin
yetistirilme yontemleri yeterli mi diyordu Sayin inan? Ba-
na kalirsa, benim zaten konusmamda da vardi, yeterli
gdérmiyorum. Sunu belirtmek istiyorum. Eger fakilteyi bi-
tiren, 6gretmen olan bir kimse isinin basina giderken, sdy-
le bir heyecan duyuyorsa, «ben, bana &gretenlerden daha
iyi bir bicimde 0gretecegim» diyerek gorevine gidiyorsa,
her sey ileriye dodru gidecek demektir ve basariya dogru
gidecek demektir. Ama benim gérdigim, «Ben lisede 6§-
rencinin karsisina ¢ikacagim, ne yapacagim?» korkusu
ile gidiyor. E@er biz, bu korkuyu bunun disinda bir heye-
cana, ben gittigim zaman kendi hocalarimdan daha iyi-
sini yapacagima cevirebilirsek, o zaman basarili olmustur
diyecegim.

Sayin Ortac¢'in da bana kisa bir sorusu vardi. Ben
yuksekdgretmen okullarinin bir 6lgiide basarih olduklari-
ni sdyledim ama kurulacak o6gretmen okullarinin ytzde
yiz, yatili olmasi gerektigini séylemedim. Yatih olmasinin
yarari olmustur. Rahatca baska fakuiltelere gidecek in-
sanlar, bu okullara girmistir. Bu yetenekli 6gdrenciler, bu
okullara girmislerdir. Ben buna karsiyim. Ogretmenlerin
genel olarak durumlarinda bir dizeltme yapilabilmeli. Bu
bir devlet tefeciligidir. Bir insanin ancak yararl bir 6gre-
tim sdresi iginde ihtiyaci olan parayi verecegim diye ona
omri boyunca cok az bir aylikla gecinebilecegi bir ayhk
veriyorsunuz. Oysa o adam, c¢cok daha fazla para getire-
cek bir is yapabilirdi. O halde bu yapilan, ¢cok basit bir
tefeciliktir, baska hicbir sey diyemeyecedim. Ben bundan
yana degilim. Benim asil belirtmek istedigim, gercekten
0gretmenlik mesleginin, c¢ekici hale getiriimesi ve uni-
versite siralamasinda 10. siradan sonraya degil, en az ilk
bes sira icerisine girebilecek sekilde o6gretmenlik cekici
duruma getirilebilirse, o zaman durum kendiliginden ¢o6-
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zimlenir, yoksa yatih olmasi ile belki bir yerde basari sag-
lanir ama istenilen ¢d6zim olmaz.

BASKAN — Tesekkiir ederiz Sayin Canbolat.

Sayin Deligénil, saniyorum programla ilgili bir iki so-
ru da size yoneltildi. Acaba 6zli olarak cevaplayabilir mi-
siniz?

Tesekkir ederiz.

MEHMET DELIGONUL — Efendim, 1957 izlencesiyle
ilgili olarak soylenecekler sdylendi saniyorum. Ancak su-
rasi var, bu program, bugin de tazeligini koruyor, gecger-
ligini koruyor dedikse, bu artik bir yenisinin ortaya kon-
mamasi anlamina degildir. Nitekim, bir iki érnek de ver-
dim. Hatirlanacag:! gibi, aradan en azindan 30 yil ge¢cmis
ve bu 30 yil icinde, birakalim bitin 6bir sakincalari, iki
degisik sanat¢i kusagi yetismis: Sairi yetismis, yazarl ye-
tismis. Bunlardan su anda bu program yoksun. Dolayisiy-
la elbette dedismelidir, bir program ancak bu kadar da-
yanabilir.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Efendim, biz de ¢ok tesekkir ediyoruz
bu 6zl aciklama igin.

Saniyorum son s6éz yine Hekimoglu'nun, cevaplan-
mayan ne kadar soru varsa hepsini size ydnelttik ve ¢ok
kisa zamancfci cevap istiyoruz.

SAIM HEKIMOGLU — 1957 programi, ¢ok miikem-
meldir diyemiyoruz, ama demin ifade buyuruldu, bugin
gecerli daha iyisini, daha guzelini buluncaya kadar o ge-
cerli kalacak. Yalniz bunlara uygun olarak yazilmis olan
ders kitaplari yeterli mi degil mi? Bu, tartisma goturr.
Bizde bir gelenek vardir: Methiye ile hicvin beraber yazil-
digi tek ortam bizde var. Bir yazarin degerli olabilmesi
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icin mutlaka onun 6liimuni bekleriz. Oldigiu giinden son-
ra cesitli gazetelerde dergilerde makaleler yayinlanir,
onun eserleri incelenir. Ve degeri ortaya ¢ikar ve sonra
da ders kitaplarina yavas yavas girmeye baslar. Biz her
nedense yasayan o insanin yasadigl slre icinde pek faz-
la degerini veremiyoruz. Biz, zannedersem din de dile
getirildi: Fazla okuyamiyoruz. Okumus olan insanlarin hr-
met gérmis oldudu bir toplulukta her halde c¢ok okuyan
olmasa gerek diyorum. Programlarimiz ¢ok yikli. Gegen-
lerde Alman egitim uzmanlari vardi. Lisemizi incelemis-
ler. Bizim isgilerimizin c¢ocuklarindan birisi Almanya’'da
lise birinci sinift okumus, buraya gelmis ikinci sinifta oku-
yormus ve ddort zayifi varmis. Bu ¢ocugdu incelemigler. Di-
yor ki Almanlar, gerek yoéneticileriniz, gerek halkiniz, ge-
rek 6gretmenleriniz, sizin Turk is¢i ¢ocuklarinin liseye git-
mesini engelliyorsunuz. Ama bu cocuk, bileginin hakki ile
fiseye gitmistir. Ustelik orada lise bile yokmus, iki ders-
ten de biri var. Sayet bu bir Alman ¢ocugu olmus olsay-
di, egitimin bdtin kademelerinde bulunan bitin egitim-
ciler ve 6gretmenler, bu 6grenciye 6zel programlar uygu-
larlar, onu bir yere goturirlerdi, ama geldik goérdik ki dort
dersten zayif almis. Bunu, okul mudirine soéyledigimiz
zaman, -arada terciman vardi- okul mudird ¢cok fazla
kizdi. Tercime eden kisi de bize tam manasi ile onun soy-
lediklerini tercime etmedi gibimize geliyor. Gergekten
inceledik, dogru. Biz, ¢ok fazla yukluyoruz. Batida ev
O0devi yok. Lise ikinci sinifa gelmis, yani onuncu sinifta
olan bir 6grencinin okul haricinde harcayacagdl zaman iKki
saattir en fazla. Hepimizin basindadir. Cocuklarimiz gelir
gelmez derse bashyorlar, o dersten o derse, o dersten o
derse ve sabahleyin de uykularindan zorla kaldiriyoruz ve
uykulu - uykulu okula gidiyor ve ikili 6gretim yapilyor.
Boyle bir ortam var. Bunun yaninda Bakanligin bir gliinahi
vardir, dile getireyim.
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Yatirimlara pek 6nem verilmemistir. Artik buyuk se-
hirlerin icinde okul olmaz. Etes bin kisilik, 10 bin Kisilik
okul olmaz. Yine her mudir, 6gretmenin iki defa dersi-
ne girmek suretiyle denetlemek mecburiyetinde. Biz ders
defterini aciyoruz, iki fen subesi fonksiyonlari islemis di-
ye yaziyoruz ve sicil dolduruyoruz. O da yeterli degildir.
Edebiyat 6gretmenine gelince, sinifa giriyor, c¢ocuklari-
miz var goériyoruz, tek kelime ile cevap veriyorlar, gerek-
siz. Arastiriyorsunuz, test onlarin dillerini yok etmis. Din
de bir hocahanim ifade etti; «Test ve tost cocuklari» de-
misti. Simdi  programlari  biz Uste hazirhyoruz. Yalniz
onemli bir konu var: Buglne kadar hi¢ dile getiriimedi.
Biz 1928'de bir harf inkilabi yaptik. Bir zamanlar, Orhun
Alfabesini kullaniyorduk, sonra Uygur alfabesini kullandik
ve dokuz onuncu yizyildan itibaren de Arap alfabesi kay-
nak olmak suretiyle bir alfabe kabul ettik, kullandik. Bu
alfabe ile yazilmig, birikmis olan dilin verileri vardi, kil-
tar drdnleri vardi, bunlar 1928'e kadar geldi ve 1928'de
latin kaynakli olan buginki alfabemizi aldik. Turke has,
hanceresine uygun bir bicimde seslendirdik ve kullani-
yoruz.

Ataturk'in bir direktifi vardi, diyordu ki «i¢ ay igin-
de bu alfabe yerlesecek» ve yerlesmis. Okuma - yazma
oranlari sdratle artiyor ama yuzyillarin birikiminde olan
o bilgiler, o eski alfabe ile yaziimis kitaplarda kalmisti. Ne
yaptilar egitimciler? Oyle ise programlara cok fazla bilgi
yukleyelim. Bu mesafeyi kapatalim. Programlari yapar-
ken c¢ok fazla yukli yapiyoruz. YUkli yapmamizin, bu ahs-
kanhktan ileri geldigi kanisindayim. Yine bu aliskanlk
devam ediyor. Bir trafik faciasi oldugu zaman gazeteler-
de boy boy resimler oldugu zaman hemen ilgililer: «Efen-
dim, okullara trafik dersini koyallm» ve hemen bunun c¢a-
lismalari yapiliyor. Bir salgin hastalik oldugu zaman so-
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rumluluk, yine Milli Egitim Bakanh@ina yuklenir. «Efen-
dim bu hastaliktan korunma carelerini okullarimizda 6§-
retelim» ve boylelikle bircok Iuzumsuz bilgileri biz ders
programinin i¢cine sokmak mecburiyetinde kalmisiz. Prog-
rami nasil davranis haline getiririz.? Biz tanzimatla bera-
ber Batiya bir pencere actik. Dikkat ederseniz, pencere
tabirini kullaniyorum. Clnkd pencereden bir seyin gdrin-
tust girer, kapidan ise 6zl girer, biz goéruntiytd almisiz
Batidan. Lisan-1 Osmani makalesinde Namik Kemal, bes
altt madde halinde, Turkcenin 6zelliklerinin'neler olmasi
lazim geldigini soyler ki bunlarin igerisinde birisi ¢ok
onemlidir: Bir antoloji hazirlanmahdir. Egder Fransiz dili
¢ok yiuce bir dilse, onu isleyen yazarlarin sayesinde ol-
mustur. Farsca gecerli bir dilse, bir Firdevs’i vardir. On-
dan sonra bir Hafiz gelmis, Sileyman gelmis, Hakani
gelmis. Seyh Sadi Sirazi gelmistir. Goethe, Almancay! Al-
manca yapmis Shakespare de anlasan duismanlar var-
dir. Ve ingilizceyi ingilizce yapmistir. Ama bizde sanatkar-
lar var, var ama okuyamiyoruz. Din bir Hocamiz Nedim’-
den bir siir okudular ve ondan takriben 200 yil sonra Or-
han Veli'den. Biri, sarabin i¢inde oluyordu, biri raki sise-
sinde balik oluyordu. Bati'da insanlar birbirlerinden cok
sey Ogreniyorlar, birbirlerini okuyorlar ve birbirlerini ta-
mamliyorlar. Rus kalma ceryaninin en buyuk temsilcisi
olan Dostayevski de yaratmis oldugu kahramanlan ken-
disinden ¢ok Once yasamis olan Fransiz yazarlarinda go-
riyoruz, Balzac'da go6riyoruz, Stendal'da géruyoruz.
Tolstoy, bir Fransiz Uslubunu kavrayabilmek i¢cin bir Fran-
siz yazarini oldugu gibi kopya ediyor. Ornek 6nemli bir
konudur, 6yleyse, biz antolojiler yapmalyiz. Ogretmenin
eline bir antoloji vermeliyiz ve bu antoloji her bes yilda
bir yenilenmeli. Universitedeki uzmanlar davet edilmeli,
uygulamadan gelen usta 6gretmenler davet edilmeli. Ta-
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lim Terbiyenin binyesinde bir antoloji hazirlanmalidir. Bu,
onun elinde olsun, 6rnek olsun. Cunkld sunu tavsiye edin
diyemiyoruz. Bir kitap tavsiye ettigi icin Edirne’den Yoz-
gat'a tayini cikan ©gretmen vardir. Bir yerden bir yere
nakledilen 6gretmenin o6limid demektir bu. YUkli bir kam-
yon gordigimiz zaman, iste memurun 6lumid diyoruz.
Bunun i¢cin boyle careler disunudlmeli. Antoloji bugin héa-
la yararlukte. 1908'den sonra ayni sey, Ziya Goékalp'te de
var, o da diyor ki bir antoloji.

Ogretmen yetistirme bir ihtiyactan doguyor. Milli Egi-
tim Bakanhgi Ogretmen Egitim Merkezi ismi altinda bir
merkezi kurmus bulunuyor. Biraz 6nce ifade buyuruldu.
Universiteler, iyi 6gretmen yetistirmiyor, bilim adami ye-
tistirebiliyor, arastirmaci yetistirebiliyor, bilgin yetistiriyor
ama ogretmen yetistiremiyor. Bunun uygulamalari, eski-
den de yapimistir. Oyleyse 6gretmenimi kendim yetistir-
meliyim. Universiteden mezun olan, 6gretmenlik formas-
yonu almis olan kisileri, Milli E§itim Bakanligi bir sinava
tabi tutacak ve bunlan ihtiyaci nisbetinde alacak ve bun-
lari 6gretmen merkezlerine tayin edecek. Bunlar orada
bir takvim yili belli alanlarda egitimden gececekler. Ozel-
likle 6zel olan 6gretimi metodu agirlik kazanmak suretiyle
ve bunun sonunda da tekrar bir sinava tabi tutulacaklar,
stajyerligi kalkmis olan kurasini ¢cekecek, dersaneye gire-
ceklerdir. Bu calismalar, son safhasina gelmis bulun-
maktadir. Bugln Milli Egitim Bakanhginin 6gretmen ihti-
yacl yok. Zaman - zaman ihtiyact oluyor ve bunun igin de
eskiden o6gretmenlikten ayrilmis olanlari davet ediyor. O
yetmedigi takdirde de bir sinav agiyor ve aliyor. Genellik-
le bugin Turkge bransinda o6gretmene ihtiya¢ yok. An-
cak Milli Egitim Bakanliginin bir sarti var, «seni alirrm, bir
sartla alrnm, ilkokul 6gretmenligini kabul edersen» diyor.
Ben Milli Egitim Bakanlhi§l adina da konusmadim, kisisel
goruslerimi acikladim. Hepinize tesekkir ederim.
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Saygilarimi sunarim.

BASKAN — Biz de tesekkiir ederiz Sayin Hekimog-
lu'na.

Sayin Dog. Dr. inci San, yabanci ulkelerdeki uygula-
ma hakkinda iki dakikalik bir s6z istedi. Hosgorlinilize si-
ginarak kendisine s6z veriyorum.

Buyurun.

DOC. DR. INCIi SAN — Bu panelde dile geien bir hu-
sus vardi: Tebligler Dergilerini bile 6gretmenlerin eline
ulastigi halde pek okunmadigi. Onun igin ¢ok dogal kar-
siliyorum: Gecen yil burada yapiimis olan panel ve Tirk
Egitim Dernedinin dizenlemis oldugu bilimsel toplantida
«ortadgretimde genclerin, ergenlerin yaraticiha nasil yo-
neltilebilecedini» iceren bir toplantida bana da s6z dus-
mustl. «Yaraticilik egitimi» konusunda ben de s6z almis-
tim. Orada c¢ok kisa da olsa Turk dili ve edebiyati ya da
yabanci Ulkelerdeki dil ve edebiyat 6Jretiminde yaratici-
liJa ybneltecek bigimde birtakim yeni 6gretim ydntemle-
rinin kullanildigindan s6z etmistim. Bu tabii ki yayinlandi
ve disarida da saniyorum satisa sunulmus bulunmakta-
dir. Ozellikle 6gretmen arkadasima sunu anlatmak iste-
rim: Kaynaklar var. Ama ne yazik ki Almanca.

Bu arada sunu da hatirlatmak istiyorum. Cok kisa,
ama ¢ok 6z oldugunu sandigim Berlin’deki bir seminerde
Sayin Demiray, Sayin Oguzkan, Sayin Ozdemir birlikte bu-
lunmustuk ve orada bu konu epeyce islenmisti. Cok Kki-
saca sOylemek gerekirse Almanlar da liselerinde ayni si-
kintilari duymuslar; yani kendi dil ve edebiyat 6gretimle-
rinde pek basarli olamadiklarini ve tipki bizim simdi ya-
kindigimiz gibi iki kelimeyi c¢ocuklarin bir araya getirip
dogru dirust birtakim  metinler haline getiremediklerini
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ya da kendilerini s6zli olarak iyi anlatamadiklarini fark
etmisler, bundan yakiniyorlar. Bu sikintiyl ¢ekiyorlar; ama
diyeceksiniz ki orada bizimki gibi kalabalk siniflar yok.
Ona ragmen. Bu belki yine 6gretmen arkadasimizin de-
gindigi cagdaslasma; yani yeni bir égrenci tipinin dogma-
si belki. Almanya’'da test ve tost ¢ocuklari degiller ama
birtakim kitle iletisim araclari dolayisiyla, sinema dolayi-
siyla, muzik dolayisiyla o kadar yogun baska ilgileri var
ki bizlerin simdi bdyle ¢cok eski, tath zamanlar olarak an-
digimiz giizel edebiyat derslerinden zevk almaya pek fir-
sat bulamiyorlar. Okumaya hele, hemen hi¢. Bitin anne-
babalarin biraz bu konuya merak sarmis anne babalarin
ve O0gretmenlerin ortak bir derdi su halde bu. Ne gibi 6n-
lemler almiglar? 1980'de Berlin’de edebiyat 6dretmenleri
grubu bir araya gelip soyle bir sey dneriyorlar. Birlikte
bir metin yazma dersi uygulayalim. Bu derslere katilmak
isteyenler, panolarda duyurularak c¢agirihyorlar. Baslan-
gicta 25-30 6grencilik bir grup, ders biciminde yarutuli-
yor bu, tabii yénetimden izin alinarak. Butin bu duvarlar,
orada daha kolay asiliyor. Tahmin ettiginiz gibi ve birlikte,
once konu saptaniyor. Konu gayet demokratik bigcimde
saptaniyor. Deniyor ki hangi konuda bir seyler yazmak,
kendinizi ifade etmek istersiniz? Herkes, bir konu o6neri-
yor. Bunlar, tahtaya yaziliyor. Demokratik olarak en ilging
olan konu, oradaki topluluk tarafindan seciliyor ve ondan
sonra bu konu, 6gretmen de bu isin icinde olmak Uzere,
bir belli kurallara bagh olarak isleniyor, bir metin gelisti-
riliyor. Bazen tabii bu tahmin edebileceginiz gibi ¢ok gi-
zel bir baglam icinde olmuyor. Uzerinde tekrar ugrasil-
yor ve bu bir araya gelislerde diyelim ki bir iki daktilo
sayfalilk metinler ortaya cikiyor. Bunlar, panolara asilarak,
herkesin okumasina sunuluyor. Yavas - yavas o kadar il-
gi gérmeye bashyor ki 1983 yilinda bu lisedeki uygulama,
100 kisiyi askin ve hemen (¢ dort sinifta dagitilacak bi-
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cimde siurmeye basliyor. Bu ydntemler, «birlikte metin
yazmak», «birlikte siir yazmak» yahut birtakim oyun bigi-
mindeki uygulamalar. Sézgelimi bizde de oynanan bir sey
vardir: Ozellikle geng kizlar, daha ¢ok yapiyor bunu. Kagi-
din en (st késesine bir cimle yazilir, kagit katlanir, bir
baskasi bir sey daha yazar katlanir, sonunda pek bir bag-
lam icinde olamayan birtakim seyler c¢ikar ve c¢ok guliu-
nidr. Bunu, sistem olarak kullaniyorlar fakat sonunda eles-
tirisini getirerek yani iyi bir baglam icine sokcrak ondan
anlaml bir sey cikarmaya ya da cok cok apsirtse tamam,
bu apsirt metin 6rnegdidir, bir gercek Usti yazim bigimi-
dir seklinde yine bicime sokarak ama bu sefer bu bicim
altinda sunuyorlar. Bunlarin, tath bir sonuca ulasilabilen-
leri, ders yili sonunda bir kitapg¢ik halinde yayinlaniyor.
Bir de tiyatro metni yazma konusunda girisimler var. Bir
sOmestrinin sonunda ortaya c¢ikan tiyatro metni oynani-
yor ya da ders i¢cinde oynanarak, dramitize edilerek bir-
takim seyler yapiliyor. Mesela atasoOzlerinden cikilarak,
halk deyislerinden cikilarak...

Bugln eskimis gibi olan bazi ozanlar, bunlar da tek-
rar canlandiriliyor, dramatize ediliyor; yani o6§renci, o
ozani anlayabilmek i¢cin onun zamanina iniyor, onun giy-
silerini inceliyor, onun giysilerini yapmaya c¢alisiyor ve
ufak dramatize oyunlarla edebiyat dersleri isleniyor. Bun-
lar, birtakim yeni ydntemler. 1986'da oldugumuza gore,
arada U¢ yillik benim bir boslugum var. Kimbilir daha ne-
ler denendi?

Cok tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz.

Toplantimizin son bélumi olan degerlendirmeye gel-
dik
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Turk dili ve edebiyati 6grenimi ve sorunlari ¢ok dnem-
li, dlkemiz acisindan. Anadilimiz, her gin gindemde ama
Oyle saniyorum ki konu, basindaki tartismalar ile soyle
gelisiyor: Bir cesit, herkes masal dilindeki korlerin fili ya-
kalayip betimlemesi gibi konuya yaklasiyor; yani bu kor-
lerden her biri, filin yakalayabildigi bir yerini betimliyor.
Oysa bu toplantida Tirk dili ve edebiyati sorunlarina ¢ok
boyutlu bakilmistir, toplu olarak bakilmistir. Tabii butin
sorunlara ¢d6zum getirilmistir yahut her konu tartisiimistir
diyemiyoruz ama cok yonll, gercekten yaklasilmaya cali-
silmistir. Ben oyle inaniyorum ki toplantinin kitabi yayin-
landigi, okuyucuya ulastigi zaman, toplantt amacina da-
ha ¢ok ulasmis olacaktir. Son olarak toplantida gorev
alan tim bilim adamlarina, tum konuklarimiza, bu toplan-
tiyt dizenleme firsati veren Tirk Egitim Dernegi Gene!
Merkez Ydnetim Kurulu Baskan ve uyelerine, Turk Egitim
Dernegi Genel Mudurlik birosu gdérevlilerine igten tesek-
kir ediyor, hepinize bilim kurulumuz adina saygilar su-
nuyorum.

Tesekkir ederiz efendim.
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EK : 1

TURK EGITIM DERMEGI
IV. OGRETIM TOPLANTISI

Ogretim Kurumlarinda
Turk Diii ve Edebiyatt Ogretimi ve Sorunlar

10 - 11 Nisan 1986
Persembe - Cuma

Yer : Turk Egitim Dernedi Salonu

«T.E.D. Ankara Koleji Lise Kismi Binasi Yani»

10 Nisan 1986 Persembe
9.30-11.00— BIRINCi OTURUM ; ACILIS

Baskan — Dog¢. Dr. Haydar Taymaz
AU. Egitim Bilimleri Fakultesi Ogretim
Uyesi)

Acihs

Konusmaci — T.E.D. Genel Bagkanli§i Adina Konusma

Konusmaci — Prof. Dr. Aksit Goktirk
(.U. Edebiyat Fakiltesi ingiliz Dili ve Edebi-
yati Anabilim Dali Baskani)

Konu — «Dil ve Edebiyat Ogretiminde Yeni Yakla-
simlar»

11.0011.20 — TARTISMA
11.20-11.40 — ARA
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11.40-12.10 — IKINCi OTURUM

Baskan — Dog. Dr. Ozcan Demire!
(H.U. Egitim Fakultesi Ogretim Uyesi)
Konusmaci — Dog. Dr. Enise Kantemir
(A.U. Egitim Bilimleri  Fakiiltesi Ogretim
Uyesi)
Konu — «Ortadgretimde Turk Dili va Edebiyati Ogre-

timine Gene! Bir Bakis»
12.10-12.30 — TARTISMA
12.30-13.30 — OGLE TATILI

13.30-14.00 — UCUNCU OTURUM

Bagkan — Dog¢. Dr. Barias Tolan
(G.U. iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Og-
retim Uyesi)

Konusmaci — Prof. Dr. Necla Aytur
(A.U. Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Ogre-
tim Uyesi)

Konu — «Dil-Edebiyat ve Kultur iligkisi»

14.00-14.20 — TARTISMA

14.20 — 15.50 — DORDUNCU OTURUM
PANEL |

Bagkan — Dr. Ferhan Oguzkan
(A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Emekli Og-
retim Gorevlisi)

Konu — «Turk Diil ve Edebiyati Ogretiminde Karsila-
silan Baslica SorunlarlNelerdir?»

Katilanlar — Dog. Dr. Olcay Onertoy
(A.U. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, Turk
Dili ve Edebiyati Bolumiu Ogretim Uyesi)
Emin Ozdemir
(A.U. Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Basir ve Ya-
yin Yiiksek Okulu Ogretim Gorevlisi)
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Besir Gogus
(Emekli Edebiyat Ogretmeni)
Osman Nuri Poyrazoglu
(Emekli Tiirkge Ogretmeni)
Orhan Ural
(Emekli Edebiyat Ogretmeni)
Feray Onder
(TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi Edebi-
yat Ogretmeni)

15.50-16.10 — ARA

16.10-16.40 — TARTISMA

11 Nisan 1936 Cuma
10.00-10.30 — BESINCi OTURUM

Baskan — Dog. Dr. Guven Vural
(G.U. iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi Og-
retim Uyesi)
Konusmaci — Prof. Dr. Rauf Nasuhoglu
(A.U. Fen Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi)
Konu — «Ogretim ve Silim Dili Olarak Tiirkge»
10.30-10.50 — TARTISMA
10.50-11.20 — ARA

11.20-11.50 — ALTINCI OTURUM

Baskan — Yrd. Dog¢. Dr. Meral Aksu
(ODTU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi)
Konusmaci — Dr. Veysel Sénmez
(H.U. Egitim Fakiltesi Ogretim Gorevlisi)
Konu — «Turk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirme»
11.50-12.10 — TARTISMA

12.10-13.30 — OGLE TATILI
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13.30-14.00 — YEDINCi OTURUM

Bagskan — Yrd. Dog. Dr. Omer Peker
(G.U. Mesleki Egitim Fakiiltesi Teknoloji Bo6-
limi Ogretim Uyesi)

Konusmaci — Dog¢. Dr. Cahit Kavcar
(A.U. Egitim Bilimleri Fakiltesi Ogretim
Uyesi)

Konu — «Turk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Ye-
tistiriimesi»

14.00-14.20 — TARTISMA
14.25-15.55 — SEKIZINCi OTURUM

PANEL I

Baskan  — Do¢. Dr. Mahmut Adem
(T.E.D. Bilim Kurulu Baskani)

Konu — «Ortadgretimde Tirk Dili ve Edebiyati Og-
retimini Nasil Daha Verimli Hale Getirebi-
liriz?»

Katilanlar — Prof. Dr. Mustafa Canbolat
(A.U. Dil ve Tarih-Cografya Fakultesi Ogre-
tim Uyesi)
Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili
(Atatirk Kiultar Merkezi Baskani)
Prof. Dr. Dogan Aksan
(A.U. Dil ve Tarih Cografya Fakiltesi Dil Bi-
limi Ana Bilim Dali Baskant)
F. Saim Hekimoglu
(M.E.G.S.B. Bakan Misaviri)
Mehmet Deligonul
(Emekli Edebiyat Ogretmeni)
Kemal Demiray
(Emekli Ogretmen)
11.55-16.15 — ARA

16.15-16.45 — TARTISMA
16.45-17.05 — GENEL DEGERLENDIRME
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