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SUNU

Turk Egitim Dernegi, yillik bilimsel egitim ve 6gretim top-
latlan™ duzenlerken sirekli degisiklik ve yenilik arayislarini
glindeme getirmektedir. Bu baglamda, ilki 1983 yilinda
baslayan 6gretim toplantilari 1993 yilina degin ortadgretim
kurumlarinda okutulan derslerin 6§retimi, sorunlari ve
¢6zum oOnerileri konusunda odaklasmig, 1994 yilindan itiba-
ren de bu zincirin ilkbgretim kademesinde okutulan dersler
tzerinde yapilmasi kararlastiriimistir.

Egitim sisteminin temelini olusturan ilkégretim kademesi,
sorunlarin basladigi ve ¢6zim Onerilerinin hemen uygulama-
ya gegcirilmesi gereken bir yerde bulunmaktadir. Son yillarda
kitle iletisim araclarinin artmasi, bu araclarla iletisim kurar-
ken Tirk dilini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmenin
geregini ortaya cikarmaktadir. Ancak goériinen o ki, teknoloji-
nin hizla ilerlemesi sonucu teknolojiye ureten dlkelerin kul-
landiklari kavramlar, deyimler ve sozciikler highir degisiklige
ugramadan oldugu gibi dilimize girmekte ve yanhs Kkul-
lanimlara da neden olmaktadir. Bunun sonucu olarak da
ayni cevre kirliliinde oldugu gibi dilde de bir Kkirlilik
yasanmaktadir. Buna bir de okullarimizda anadilimizi etkili
bir sekilde 6gretemedigimiz gercedi eklenince, sorun, irde-
lenmek icin temele, yani eg@itimin temeli olan ilkdgretim okul-
larina kadar inmemizi gerekli kiliyor. Turk dilinde yasanan bu
sorunlari ele alip bilimsel bir toplantiyla tartismaya acmak ve
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¢6zum Onerileri Uretmek amaciyla Turk Egitim Dernegdi Bilim
Kurulu, 1994 yilinin 6gretim toplantisi konusunu "ilkégretim
Ckullarinda Tirkce Ogretimi ve Sorunlar” olarak karar-
lastirmistir.

ilkogretim okullarinda halen izlenmekte olan Tirkge
O0gretim programinin 1968 programi olmasi 1982'de
yapilan bazi degisikliklerle gunimiize kadar devam etmesi
bir sanssizliktir. Bunun da o6tesinde dinleme, konusma,
okuma ve yazma olarak bilinen dort temel dil becerisinin
gelistiriimesini esas alan bir programin okullarimizda uygu-
lanmamasi bir eksikliktir. Diger bir agidan iletisim araci ola-
rak dili ve dil 6gretimini merkeze alan bir gorisin de prog-
ram uygulamalarina yansitilmadigi goérulmektedir. Ozellikle
de yazili ve s6zlu iletisimi anadilde en etkili bir sekilde kur-
manin yollari, yontem ve teknikleri program uygulamalarinda
vurgulanmaktadir.

Bu belirlemeler 11§ altinda, ilkdgretim okullarinda Turkge
O6gretiminin sorunlarinin amag, igerik, yéntem, aracg-gereg
kullanimi, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda ele alinip
¢6zum yollarinin énerilmesi, bu toplantinin diizenlenmesi igin
TED Bilim Kurulu ¢alismalarina yon vermistir,

XI. Ogretim Toplantisina ¢agrilan bilim adamlari, Turk dil-
bilimcileri ve Turkce 6gretimine gonudl vermis egitimciler
dustince, gorus ve Onerilerini iki giin sireyle devam eden
toplantida dile getirmislerdir. Bu toplantida dile getirilen tim
gorusler, sunulan bildiriler ve toplantiya katilanlar tarafindan
yapilan katkilar, TED tarafindan egitim kamuoyuna bir kitap
halinde sunulmustur.



Bu toplantinin gergeklesmesinde Bilim Kurulumuza
maddi ve manevi her tiirli destegi saglayan TED Genel Mer-
kez Yonetim Kuruluna, calisalarimizda bizi destekleyen TED
Genel Kurulu Uyelerine Bilim Kurulu dyeleri adina tesekkiiri
bir bor¢ biliyorum.

Toplantiyr buyik bir titizlikle yayina hazirlayan Bilim Kurulu
Uyemiz, degerli hocam Sayin Dr. Ferhan Gguzkan'a, basim
islerini buyuk bir titizlikle gerceklestiren Safak Matbaas yet-
kililerine en icten tesekklrlerimi sunuyorum.

Bu toplantida dile getirilen gorisler, ilkégretim kademe-
sinde Tirkge 6gretimi sorunlarina ve ¢oézim yollarina az da
olsa katki getirirse, Turk Egitim Dernegi ve Dernegin Bilim
Kurulu bundan kivang duyacaktir.

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
TED Bilim Kurulu Bagkani






ACILIS KONUSMALARI

= Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
TED Bilim Kurulu Baskani

= Prof. Dr. Riistii YUCE
TED Genel Bagkani






XI. OGRETIM TOPLANTISI

"ILKOGRETIM OKULLARINDA
TURKCE OGRETIMi VE SORUNLARI"

Mehmet BAKLACI — Hos geldiniz efendim, saygilar su-
nuyorum. Buyuk Atatiirk ve yakin arkadaslari anisina sizleri
saygl durusuna davet ediyorum.

(Saygl durusu ve Istiklal Marsi)
Mehmet BAKLACI — Tesekkur ederim efendim.

Turk Egitim Dernegi Bilim Kurulumuzun dizenlemis
oldugu "llkégretim Okullarinda Tiirkge 6gretimi ve Sorunlar”
konulu toplantimiza baslyoruz.

Toplantinin agis konusmasini yapmak uzere Bilim Kurulu
Baskani Prof. Dr. Sayin Ozcan Demireli kiirsiiye davet ediyo-
rum.

Buyurun Efendim.
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TURK EGITIM DERNEGI BILIM KURULU BASKANI
PROF. DR. OZCAN DEMIREL'IN
XI. OGRETIM TOPLANTISINI ACIS KONUSMASI

Sayin Konuklar,

Turk Egitim Dernegi Bilim Kurulu adina hepiniae saygilar
sunuyorum.

Tirk Egitim Dernegi tarafindan dizenlenen XI. Ogretim
Toplantisina hosgeldiniz. Bilindigi gibi Turk Egitim Dernegi,
Buyik Onder Atatiirk'tin buyrugu ile 1928 yilinda kurulmus,
Uyelerinin  ve yardimsever vatandaslarimizin katkilariyla
bugliine kadar varhgini sirdirmis, Atatirk ilkelerinden ve
devrimlerinden 6dinsiiz Tdrk Ulusal Egitimine katkiyi hedef-
lemis, kamuya yararli bir dernektir.

Turk Egitim Dernegi, ulusal egitime kurulusunun 50.
yilindan bu yana yaptigi birgcok egitim etkinlikleriyle katkida
bulunmustur. Bu etkinlikler sirasiyla sunlardir:

1978 yilinda baslatiimis olan Egitim Toplantilari ile 1983
yilinda baglatilan Ogretim Toplantilari diizenlemek. Bilim Ku-
rulu bugiine kadar 17 Egitim Toplantisi ve 10 Ogretim Top-
lantisi diizenlemis, her toplantida sunulan bildiri ve panelleri
kitap halinde yayinlamis ve egitim kamuoyunun hizmetine
sunmustur.

Ayrica Turk Egitimine katkida bulunan degerli egitimciler
icin anma toplantilari dizenlemek. Gegen yil Unli egitimci
Hasan Ali Yucel icin bir anma toplantisi diizenlenmis ve
yapilan konusmalar bir kitap haline getirilmistir.

Diger bir etkinlik de yayin yapmaktir. Turk Egitim Dernegi
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Bilim Kurulu verilen 6dullerle, dizenlenen bilimsel toplanti-
larla Tlrk Ulusal Egitim Sistemine hizmet vermenin yani sira
bugiin 8B. sayisina ulasan "Egitim ve Bilim" dergisi ile
Ulkemizde cagdas egitim disincesinin gelismesine katkida
bulunmay! yapmis oldugu yayinlarla gerceklestirmektedir.

Goruldagu gibi, Bilim Kurulu calismalarinin agirlik nok-
tasini  blylk oranda egitim ve 06gretim toplantilar
olusturmaktadir. Kurulumuz, gerek egitim ve gerekse
ogretim toplantilarinin konusunu belirlerken buyik bir titizlik-
le calismakta ve Turkiye'nin giindeminde olan gincel bir ko-
nuyu secmeye 6zen godstermektedir. Bu baglamda, bu yil da
glncel ve cok onemli oldugunu distndigimiz 6dretmen,
6grenci veli, egitimci ve aydin olarak hepimiz i¢cin cok dnemli
olan "ilkégretim Okullarinda Tirkge Ogretimi ve Sorunlar”
konusunu X. Ogretim Toplantisinda ele almayr karar-
lastirmistir.

Anadilimiz ~ Tarkge'nin ~ dogru  6gretilmesi,  dizgin
konusulmasi hepimizin ortak dilegidir. Bu hedefe ulasmanin
temel yolu, ilkégretim okullarindaki Tirkce programlarinin
basariyla uygulanmasindan gecmektedir. Okullarimizdaki
Turkce egitim programlarinin dayandigr basat egitim felsefe-
si, anadil Turkgemizin kendi 6ziini yansitan, olabildigince ya-
banci s6zciklerden arindiriimis ve ulusal kiltirimuzin biriki-
mini aktaran bir dil 6gretimi anlayisi icinde ele alinmalidir.

Gil'in - ulusal  kdltdrin  ve  bagimsizhigin - en  dnemli
o0gelerinden biri olduju ve gunimiz Tirkiye'sinde dili guzel
ve etkili kullanmanin yavas yavas etkinligini yitirdigi g6z
onine alinirsa anadil olarak Turkce 6gretiminin 6zel bir
onem tasidigr gorilur. Tirkce 6gretiminin diger bir dnemi
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de, 6grencilere diger derslerde kullaniimak tizere dinleme,
konusma, okuma, yazma olarak bilinen dért temel dil beceri-
sinin kazandiriimasidir. Bunlarin her biri giinlik yasamda ve
diger dersleri basarmada gerekli ve énemli becerilerdir. Bu
nedenle, Turkce ogretimi, o6grencilerde sozli ve yazl
anlatim glicuinu gelistirecek diizeyde ve dogrultuda olmalidir.
Bu belirlemeler 151§ altinda,8gretim kurumlarina, iletisim ku-
rumlarina ve en énemlisi de hiz egitimcilere buyuk gorevler
dismektedir. Zira, Turk dilinin gelisimi ve dogru kullaniimasi
icin ugras vermek her Tirk aydininin bir gorevidir.

Bu gorev bilinciyle XI. Ugretim Toplantimizda bu konunun
uzmanlari tarafindan tartisiimasinda yarar gordiuk. Her
zaman oldugu gibi buglin de toplantimiza katilarak acilisimizi
onurlandiran siz degerli konuklarimiza, bildiri sunacak, pane-
le ve tartismalara katilacak degerli arkadaslarimiza tesekkur
eder, hepinize Bilim Kurulumuz adina tekrar saygilar
sunarim.






TURK EGITIM DERNEGI GENEL BASKANI
PROF. DR. RUSTU YUCE'NIN KONUSMASI

Saygideger Konuklar, Degerli Egitimciler ve Bilim Adam-
lari, TED'nin Sayin Uye ve Mensuplari!

Turk Egitim Dernegi'nin geleneksel olarak her yilin ilkba-
har doneminde diizenledigi Ogretim Toplantilarinin on birin-
cisi olan "ILKOGRETIM OKULLARINDA TURKCE OGRETIMI
VE SORUNLARI" konulu toplantiya hosgeldiniz. Hepinizi TED
Genel Merkez Yoénetim Kurulu adina saygi ile selamliyor ve
toplantiya katiimaniz nedeniyle tesekkirlerimi sunuyorum.

Toplantiyr ve egitime gonil veren bu gizide toplulugun
varhgini firsat bilerek sizleri kamuya yararli bir dernek olan
Tark Egitim Dernegi c¢alismalar hakkinda bilgilendirmeyi
gbrev saymaktayim. TED, blyldk o©nderimiz Atatirk'in
yonlendirmesiyle 1928 yilinda kurulmustur. Dernegin temel
amaclarn, fakir kimsesiz ve fakat yetenekli Turk Cocuklarina
burslar vermek: ingilizce dilinde 6gretim yapan okullar
acmak; yurtlar kurmak; dlkenin egitim faaliyetlerini destekle-
mek ve gelistirmek; genclerimizin sosyal, kdltirel ve sportif
calisma ve dayanismalarina katkida bulunmaktir.

Tark Egitim Dernegi kurulusundan bu yana gecen 65 vyi
icerisinde amaclarindan hicbir sapma gdstermeksizin etkin-
liklerini giderek artan bir tempo ile surdurebilen ve ayaklar
Uzerinde dimdik kalabilen nadir derneklerinden biridir. Der-
nek tarafindan ilkégretim, ortadgretim ve yiksekogretim ku-
rumlarinda 6grenim goren Tirk ¢ocuklarina yilda ortalama
850 burs verilmekte, biri Ankara'da digerleri Ankara
disindaki I ve ilcelerde kurulu 7 Vakif okulunda toplam
12.000 mertebesinde 6grenciye kaliteli egitim ve 6gretim
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imkanlar1 saglanmakta, Adana'da bulunan yurtta 300
o6grenci barindiriimakta, ¢ ayda bir egitime iliskin konularin
islendigi "Egitim ve Bilim" adli bir dergi yayinlanmakta, her yil
genellikle mayis ve kasim aylarinda biri ogretim, digeri
egitim dallarinda iki bilimsel toplanti diizenlenmekte, haziran
ayl icerisinde  bir  egitimci, "Hizmet  Oduli" ile
odullendirilmekte, editim konusundaki cesitli arastirma pro-
jeleri destelenmekte ve ayrica egitim arastirmalari da
odullendiriimektedir.

Takdir buyuracaginiz gibi, Turkiye'de kendisini Turk Egitim
yasaminin gelismesine bu denli adamis baska bir dernegi
bulmak olduk¢a zordur. Sizlerden aldigimiz glcle daha ya-
rarli calismalar yapacagimizdan ve bu konuda her tirlu
Oneri ve yonlendirmeye acik oldugumuzdan herkesin emin
olmasini isterim.

Egitimi, sosyal ve ekonomik kalkinmanin ve cagdas
olmanin temel unsuru sayan Turk Egitim Dernegi Turk
egitimine katkilarini eksilmeyen bir ivme ile sirdirmeye ka-
rarlidir.

1992 Mayis ay icerisinde yapilan "Ortadgretim Kurum-
larinda inkilap Tarihi ve Ataturkgilik Ogretimi ve Sorunlan”
konulu X. Ogretim Toplantis’rnin hemen akabinde Tirk
Egitim Dernegi Bilim Kurulu tarafindan XI. Ogretim Top-
lantisinda ele alinacak konunun "ILKOGRETIM OKULLARIN-
DA TURKCE OGRETIMi VE SORUNLARI" olmasi uygun
gorilmis ve bu yondeki ¢calismalara hiz verilmistir. Bugln ve
yarin Ulkemizin en seckin bilim adamlari ve uzmanlarinca ob-
jektif bir bicimde tartisilacak olan konunun ve Xl. Ogretim
Toplantisinda erisilecek sonuglarin tlkemizin egitim politi-
kasina olumlu katkilar getirmesini diliyorum.
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Cocuklarimizin ve genclerimizin 6grenimleri ve yasamlari
boyunca basarili olabilmeleri i¢in anadili egitimine gerekli
oncelik ve agirligin verilmesi 6nem arzetmektedir.

Anadili egitimini yeterli dizeyde almis genclerin ulusal
edebiyatlarini, insanlarini ve onlarin sorunlarini  daha iy
tanidiklari ve kazandiklari okuma aliskanliklari ile bilgilerini ta-
mamlayabildikleri, glncellestirdikleri gozlenmektedir.

Cumbhuriyetin kurulmasiyla her temel konuda oldugu gibi
Tlrkce egitimine de buylk bir ciddiyetle egdilinmis ve Turkce
egitim programlari ¢cagdaslastiriimistir. Cok yonli bir, anadili
egitimi vermek hedeflenmis ve bu hedefe ulasabilmek igin
tim kaynaklar ve olanaklar zorlanmistir.

Cesitli evrelerden gecerek gunumize kadar gelen ve
halen uygulanmakta olan Tirkce egitim programinin aksa-
yan ve yetersiz kalan yonleri kisa basliklarla soyle 6zetle-
nebilir:

1 - Turkge egitimi dengeli bir bicimde yuritilememekte,
okuyup anlama calismalan yaninda konusmaya ve yazmaya
yeterince dnem verilmemektedir.

2 - Serbest okuma etkinligi, ileri Ulkelerle kiyaslandiginda
olduk¢a asagi duzeyde kalmaktadir.

3 - Turkce egitimi icin hazirlanan ders kitaplar ile
yardimci ve kaynak eserler olarak nitelendirilen soézlik, an-
siklopedi, antoloji ve benzeri eserlerin yeterli oldugunu
sOylemek mimkuin degildir

4 - Dogru konusma, dizgin ve dogru yazma, surekli
okuma gibi bir anadili 6gr Emeninde bulunmasi sart olan "ol-
mazsa olmaz" turindeki niteliklere ilkogretim kurumlarinda
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gorevli Turkce oOgretmenlerinin kabarik bir sayisinin sahip
olmadigi bilinmektedir.

5 - ilkégretim  kurumlarinin - biyik bir cogunlugunda
cocuklarimiza serbest okuma olanaklarinin verilebilecegi ki-
taplik, kitiphane ve benzeri merkezler mevcut degildir veya
yetersiz durumdadir.

Ulkemizde Turkce egitiminin hepimizin 6zledigi kaliteye ve
etkinlige erisebilmesi hedefinde egitimcilere, ybneticilere, uz-
manlara ve politikacilara buyik gorevler dismektedir.

Anadili 6gretmeninin kazanmis olmasi gereken niteliklerin
baska dal 6gretmenlerine goére farkli oldugunu bilerek, ana-
dili 6gretmeni yetistirmeye 6zen gosteriimesi ve ilkdgretim
kurumlarinin  anadili  6gretiminin  gerektirdigi donanimla
donatilmas! icin egitim sektérine ayrilan kaynaktan daha
¢ok pay alinmasi uygun bir yaklasim olacaktir.

Bu diusuncelerle sizleri selamliyor, Turk Egitim Dernegi
Bilim Kurulunu boéyle 6énemli ve guncel bir konuyu giindeme
getirdigi icin kutluyorum.

Sozlerime son verirken bu toplantinin egitim ve toplum
yasamimiza yeni boyutlar ve gorugsler getirecegi inanci ile
toplantiya bildiriyle katilan, panel (yesi olarak goérev alan,
oturum ve panelleri yonetme gdérevlerini Ustlenen tim bilim
adamlarina ve uzmanlara, toplantinin programini hazirlayan
ve gerceklestiren TED Bilim Kuruluna, icinde bulundugumuz
salonu toplanti icin tahsis eden TED Ankara Koleji Vakfi
Yonetim Kurulu'na ve toplantinin herhangi bir aksaklia mey-
dan vermeyecek bicimde organize edilmesini saglayan TED
Genel Merkez blrosu mensuplarina tesekkirlerimi bir borg
biliyor ve TED XI. Ugretim Toplantis'nin basarili gecmesini
diliyorum.
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. OTURUM
Turkce Ogretimine Genel Bir Bakis

(Bildiri : 1)

Besir GOGUS

Egitimci Yazar

Oturum Baskani: Prof. Dr. Bozkurt GUVENC






TURKCE OGRETIMINE GENEL BIR BAKIS

BASKAN — Saygideger konuklar hosgeldiniz.

Milli Egitim Bakanhgi'nin ve Talim Terbiye Kurulu'nun
degerli Uyeleri, TED'nin degerli Baskani, Bilim Kurulu uyeleri
ve Baskani, degerli egitimciler, 6gretmenler ve konuklar;

Bugiinkii toplantimizin  konusu, "ilkégretim Okullarinda
Turkce Ogretimi ve Sorunlar". Toplantlyr acan degerli
Baskan arkadasim konunun ©Onemini belirtti, Sayin Genel
Baskan tekrar degindi; tabif ilkogretim okullarinda anadilimizi
Ogretiyoruz, 6greniyoruz, ama egitime ilkokuldan baslami-
yoruz, adi Uzerinde anadilimizi ailede ©6greniyoruz. Yani ilko-
kullarda 6grettigimiz Turkce ve anadili, baslamis bulunan bir
surecin devamidir. Ama biz, bugun, burada bunun .ilk
asamasinin 6nemli dénemini deg@il de devamini, okullardaki
o0gretimini tartisacagiz. Bunu hatirlatmak istiyorum.

Toplantiya katilanlarin bu salonu doldurmamasi, moralini-
zi bozmasin. Dernegimizin guzel bir gelenegi var ve bunu
devam ettiriyoruz. Yapilan toplantilar, kisa bir slire sonra
yayimlanmakta ve dagitiimaktadir. Bu vesileyle su hususu da
hatirlatmak isterim. Eger daha o©nceki toplantilari
kacirmigsaniz, butin toplantilarimizi yayin olarak, ucuz fiyat-
la, hemen hemen kagit fiyatina, Dernekten temin edebilirsi-
niz, ihtiyaci olanlara salik verebilirsiniz.

Bu disuncelerle toplantiyi agarken dilin énemiyle ilgili bir
iki cimle sdylememe muisaade ediniz. Bir toplumun dili, o
toplumun ruhudur. Tirk tarihi konusunda c¢ok 6nemli bir
eseri Turkgcemize, diger dillere kazandiran Unli bir Fransiz



Tarihgisi J-P Roux Turkd, "Turkgce konusan insanlar” olarak
tanimlamaktadir. Ben de Turk tarihi ile ugrasan bir arka-
dasiniz olarak, belirteyim ki, ulusal kimligimiz, ulusal dilimiz-
dir. Orada birlesiyoruz, dille anlasiyoruz. insanlara
gOsterdigimiz saygi, o dili konusmaktaki yeteneklerin, o dilde
sagladiklan giizellikle orantili oluyor. Bunun karsiti da var.
Bu dili ne kadar 6zenle, ne kadar giizel konusuyor isek, ona
ne kadar sayglh isek toplumda ve vatandaslarimizdan,
soydaslarimizdan, o kadar ¢ok saygl goriyoruz. Bu dil, yalniz
okul sorunu degil, bir toplumun varlik sorunudur, gele-
ceginin glvencesidir. Bltin degerlerimize sahip c¢ikalim
ama bilelim ki, bunlara sahip ¢cikmak icin énce dilimize sahip
¢ikmak, onu her seyden daha yiice, daha degerli tutmak zo-
rundayz.

Egitimle kaltaran iliskisi, Uzerinde durulmayacak kadar
asikar. Herkes bunu kabul etmektedir. Egitimle kaltird
kazaniyoruz, kilttrii egitim sureciyle kazaniyoruz. Fakat bu
iliskide bize yardimci olan dildir. Konusma dilimizdir, yazi dili-
mizdir. Dil olmasa, ne egitim alabiliriz, ne kiltir kazanabili-
riz, ne de kultirimuzi yenileyebiliriz. Oyleyse egitim ve
kaltir  hayatimizdaki verimimiz ve basarimiz  dilimize
gosterdigimiz 6zen, oradaki yetenegimizle orantilidir.

Toplantinin birinci oturumunu agiyorum. ik konusmay! ya-
pacak olan Sayin Besir Gogus, emekli bir 6gretmen; ama bi-
liyorsunuz 6gretim mesleginde, egitim mesleginde emeklilik
pasif bir goérev degil, gérevin devaminin bir simgesidir. Ben
emekli olmaya hazirlaniyorum, ama calismaya kararliyim, o
duyguyu tasityorum. Emekli 6gretmeni bu anlamda gorev
yapmayan bir arkadasimiz gibi degil, géreve devam eden bir
arkadasimiz olarak goérmeliyiz.



Sayin Gogis'in konusu, "Tirkce Ogretimine Genel Bir
Bakis", s6z sizin, buyurun Sayin Gégus.

Besir GOGUS — Cok tesekkiir ederim Sayin Baskan.

Tiurkce egitiminin, pedagoji terimiyle anadili egitiminin
baslica amaclari sunlardir: Cocuklarin kendi ailelerinden ve
cevrelerinden dgrendikleri dili gelistirmek. Gelistirme alanlar
ise (a) okumayi-yazmayl 6gretmek, [b] okudugunu, dinledigini
dogru anlayabilecek bir zihin duzeyine getirmek, (c) kendi
disincelerini sozle, yaziyla dogru anlatma yetenegini ka-
zandirmak, (¢) dilinin kurallarini 6gretmek, (d) edebiyat eser-
lerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla in-
sani, sorunlarini, dogay! taniyip sevmeye alistirmak...

Anadili egitimi, bir toplumun tarihi boyunca olusmus ha-
yat gorisinin, ahlakinin, ulusal kdlttrinin ¢ocuga mal edil-
mesine, onun ulusallasmasina yardim eder; bunun baslica
yoludur da denebilir.

Cumbhuriyet doneminde Turkge'ye buyuk dnem verilmigtir.
CUnku Tarkiye Cumbhuriyeti ulusal, demokrat, laik ve ¢agdas
bir devlettir. Turkce, Turk halkinin ulusal bag olarak énemli-
dir. Demokrat bir devlette halkin diliyle konusulup yazilma-
hdir. Laik bir toplumun dilini, mmetlik cagindan kalmis olup
anlasiimasini giclestiren 6gelerden kurtarmak gerekir. Uy-
garlasan bir toplumda Tirkce de zenginlesip ¢agdas bilim
sanat, yonetim kavramlarini anlatabilecek bir zenginlige eris-
melidir. Bu nedenle, Tanzimat ¢cagindan bas-layan dilde &z-
lesme hareketi, Cumhuriyet ¢caginda "Dil Devrimi" adi altinda
hizlanip 6z Turkceyi dogurmustur.

\
Cumbhuriyet ¢aginda Tirkgenin seslerine uygun bir alfabe
kabul edildi. Boylece okuma-yazma kolaylastiriidi. Bilimsel



kavramlara Turkce kok ve eklerle terimler yapildi. Turkce
kendi temelleri Gzerinde zenginlesti.

Anadili Egitiminin Onemi
insan yasaminda anadili énemli yer tutar; cunki insan,
hayati boyunca bu dille konusur, yazar, bilgi alir, duygu ve

gOrislerini yazar. Egitimi siiresi boyunca da bu dille 6grenir,
o6grendiklerini de bu dille anlatir.

Bugin incelemekte oldugumuz temel egditim okullarinda,
turkge egitimi, anadili egitiminin bagslica ve en 6nemli evresi-
dir; clnkd bu okullarin egitim verdigi 7-14 vyaslarindaki
¢ocuklar doga, insan, ahlak vb. hakkindaki temel bilgileri bu
yaslarda  &grenirler.  Bu  bilgiler onlarin  zihinlerine
sozcuklerle, terimlerle dilin séylenis bicimleriyle (vurgular ve
tonlamalarla] yerlesir. Denebilir ki insanlarin temel sz
dagarciklari bu yaslarda olusur. Sozcuklerin, terimlerin an-
lamlari bu yaslarda ne dl¢iide duru, dilin kullanimi ne dlgtide
dogru olursa, insan kendi hayati boyunca anadilini o dlgiide
iyi kullanir.

Anadili Egitiminin Gucglugu

Anadili bilgi ve becerileri kolay kazanilmaz; c¢unki
amacladigimiz dil egitimini cocuklara yalniz bilgi vererek
gerceklestiremeyiz.  Dille ilgili  bilgilerin  uygulamalarla
aliskanhk durumuna gelmesi gerekir. Gercekten okuma-
yazmadan tutunuz da, okunaklh bir el yazisiyla yazabilmek,
dogru yazim alisanliyi kazanmak, dilbilgisi kurallarini uygula-



ma alismak, kultur diliyle konusabilmek, bir metni anlamina
gore sesli, ya da hizla sessiz okuyabilmek, edebiyat eserleri-
ni anlar ve duyar bir dizey kazanmak 6nemli becerilerdir.
Hem bilgi, hem beceri kazandirmasindan dolayr okullarda
anadili calismalarina "06gretim" degil, "egitim" demeyi
yegliyoruz. (ingilizce'de "mother tongue education" deniyor,
bir adi da "language arts"dir, dil becerileri demektir.)

Beceriler, uygulama ile etkinlik i¢cinde dgrenilir. Bizde ana-
dili egitimin yetersiz yonlerinden biri etkinliktir. Cocuklarimizi
yeterince konusma, yazma, serbest okuma etkinli§gi icinde
bulundurmuyoruz. Bu egitim alaninda 6grencilerimiz yalniz
dinleyici olarak kalmakla hicbir beceri kazanmazlar.

Anadili egitiminin yeterince kavranmamis bir yoni de
¢esitli alanlari bulundugu, 6grencilerimizi bu alanlarda den-
geli olarak vyetistirmemiz gerektigidir. Elimizdeki Temel
Egitim Okullari Turkge Programi (22 Eylil 1981 ta. 172
*TTK karar sayil) ¢cok yonlulik temeline gore hazirlanmistir:
Okuma, dinleme, konusma, yazma, dilbilgisi, el yazisi, ser-
best okuma bilgi ve becerilerini birlikte gelistirmeyi
amaclamistir. ilkokullarin birinci dénemi olan 1-3. siniflarda
bu beceriler birlikte gelistiriimektedir. Fakat ilkokul 4.
siniftan ortaokul sonuna kadar (daha da belirli olarak liseler-
de] bu denge bozulmaktadir. Bu siniflarda dilbilgisi, anlatim,
serbest okuma etkinliklerine yeteri kadar énem verilmemek-
tedir. Bundan dolayr ¢zellikle anlatim becerileri geliseme-
mektedir.

Dil becerilerini kazanmanin kolay olmadigini belirtmistik.
Bu gicluginden dolayr okul programlarinda en ¢ok ders
saati bu egitime ayrilmistir: ilkokul 1-3. siniflarda 10'ar



saat, 4-8. siniflarda B'sar saat Turkge dersi yapilir. (Bu
ders saati coklugu liselerde de siirer.)

Tirkce bilgi ve becerilerinin énemi, "ilkégretim Kurumlan
Yonetmeligi'Yide dikkate alinmistir. Sdzkonusu y®énetmeligin
7. mad. (b) fikrasinda: "Turkce dersinin ilkokul birinci sinif-
tan baslayarak bitin siniflarda, her derste ve her durumda
dogru ve glzel o6gretimesine ve kullanimasina 6zen
gosterilir" deniyor. 48. maddenin (a) fikrasinda da, 6gren-
cinin yillik basarisi belirlenirken: "... Tirk dilini dogru, dizgin
kullanma becerisi dikkate alinir..." denmistir. Bundan anlasil-
digina gore, 6grenci kendi bilgisini dogru bir Tirkge ile bildi-
remiyorsa, yanitlarn yanhs sayilacaktir.

Anadili gelisimi, zihin gelisimiyle kosut olarak ilerler.
Cocuklar, dilbilgisi ve edebiyat sanatlariyla ilgili soyut kural-
lar ve kavramlari kic¢ik siniflarda anlayip 6grenemez; maka-
le, deneme, bilimsel arastirma raporlari yazmak gibi etkinlik-
leri de kiguk yaslarda basaramaz. Bundan dolayr anadili
egitimine belli bir yasta ya da sinifta son verilmez; ilk ve
ortadgretim boyunca sirer. Bizde ve yabanci (lkelerde
ylksekdgretimde de anadili egitimi verilimektedir. Zaten dil
gelisimi, insanin edindigi yeni kavramlari karsilayan sdzcik-
ler ve terimlerle zenginleserek 6mur boyu devam eder.

Turkce Egitimi Ciddiye Alinmalidir

Halkimiz genellikle, Tirkce egitiminin 6nemini kavraya-
mamistir. Tirkce dersinden basarisiz gosterilen cocuklar
icin: 'Tarkgce konusmuyor mu bu ¢ocuk?..." diye itiraz eden-
ler goralar. Bu 6nemsemezlik, yazik ki 6gretmen meslek-



taslarimiz arasinda da yasar. Oysa, cocugun ailesi icinde
ogrendigi konusma yetenegi Uzerine, okulda hangi dil bilgi ve
becerilerini gelistrmeye calistigimizi herkese anlatmak bize
diser.

Ogrencilerde Anadili Becerileri Yoniinden Duizey Farklari

Ogrencilerimiz  anadili  becerilerini  edinmis  olmak
yonuhden c¢ok farklar gosterirler.

ilkokul birinci sinifa ekonomi ve kiiltirce diisiik aile ve
cevrelerden gelen c¢ocuklarda ve kdy ¢ocuklarinda konusma
yetenegdi yeterince kazanilmamis ve zihin kapsamlar okuma-
yazma 6grenimi gérmek i¢cin henliz gelismemis olmaktadir.
Ogretmen, okuma-yazma Ogretmeye gecmeden o6nce, bu
durumda olan 6grencileri konusmaya alistirmall, esya
adlarini, renkleri, sekilleri, baslica eylemleri 6gretmelidir.

Bizde anadili eg@itimi bakimindan diizey dusikligi, ya da
dilbilgisi, yazim, el yazisi, serbest okuma aliskanligi gibi bilgi
ve beceri alanlarinda yeterince yetismemis olanlar ara
siniflarda, ortaokula baslamis olan 6grencilerde de goril-
mektedir. Ogretmen, her 6grenciyi, bulundugu diizeyden
alip yetistirmeli, eksik yeteneklerini gelistirmek icin 6nlem
almalidir; "Bu sinifa bu bilgileri ve becerileri edinip gelseydi"
dememelidir. Anadili becerileri basamak basamak ve birbiri-
ne dayanarak gelisir; bir duzeydeki bilgileri kazanmadan,
daha st programi izlemenin olanadi yoktur. Ayrica, anadilin-
de yetismemis bir 6grencinin baska derslerde basari kazan-
masinin gu¢ oldugu du unutulmamalidir. Geri 6grenciler bir
sinifta ¢coksa, dizey gruplari da kurulabilir.



Anadili Egitiminde islevsellik Amaglanmalidir

Anadili egitimi islevsel olmali, baska deyisle hayati ihti-
yaclar karsilamahdir.

Yetistirdigimiz genclerin hayatta en c¢cok yetersiz kaldigi
alan, yazma becerisidir. Yabanci Ulkelerde yazma etkinlikleri,
(@ is yazilan ve (b) yaratici yazilar olarak ikiye ayrilir. is
yazilart mektup, dilekge, telgraf, rapor... gibi yazilardir. Bu
tir yazilan yazmak konusunda butiin 6grencileri eksiksiz
yetistirmeye calisirlar. Gercekte bu tir yazilari yazmayi
6grenmek de kolaydir; cinkl yazilacak istek, haber, bilgi bel-
lidir. Bu tdr yazilar, 6grenciyi yazma etkinliginden korkut-
maz. Yaraticl yazilarsa 6ykd, oyun, ani, deneme... turlerinde
yazma calismalaridir. Bunlar da ihmal edilmez.

Bizde ogrenciler daha c¢ok yaratici yazilara ydneltiliyor:
"Glnesin batisini  seyrederken neler hissedersin?" gibi.
Ogrenci bu konuda yazacak fazla bir duygu bulamiyor;
yazma ddevinin iki cimleden olusmasini da yeterli bulmuyor,
sikintiya dislyor ve yazma calismasindan soguyor. Oysa bir
dilekce, telgraf yazmak, cocugu ne yazmasi gerektigini
secmeye yoneltir; iste anlamli yazma aliskanhgr boyle baslar.

Ayrica, o©grencilere yaptirdigimiz yazma etinlikleri de
sayica yeterli degildir. Bazi okullarda her kanaat notu
doéneminde bir yazma o6deviyle yetinildigi gériilmektedir. Bu
Olciide bir yazma etkinligi hichir beceri kazandirmaz. Ders
icinde yaptirilan yazma alistirmalarindan baska, yilda ortala-
ma 8 yazma 0Odevi yaptiriimahdir.

Son yillarda hazirlatiimasi istenen "yillik 6devler", ortaokul
cagindaki cocuklarimizi arastirmaya, bulgularini siralayip yaz-
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maya yonelten, yetistirici bir etkinliktir. Ancak 6gretmen-
lerimizin bu ¢alismalarda kaynak gostermek, toplanan bilgile-
ri degerlendirip birlestirmek konularinda yakin ve ciddi bir
kilavuz olmalari gerekir.

Anlatim  becerileri arasinda, konusma becerilerini
gelistirmek zorunlugu Uzerinde de duralim: Dil konusma ola-
rak dogmustur. Bugiin insan hayatinda % 99 konusma ola-
rak sidrer. Konusma becerileri kazandirilirken onlarin yerel
agizlannin duzeltiimesi de amaclanmalidir. Bu is, ilk ve orta-
okul duzeyinde basariimalidir; sesletim (telaffuz] aliskanligi,
konusma organlarina gocukken yerlesmekte erinlik ¢agindan
sonra, yeni yetmeye yeni bir konusma aliskanh@ verileme-
mektedir.

Cocuklarimiza soru sormak, cevap vermek, tesekkir et-
mek, telefonla konusmak, kitle karsisinda konusmak yete-
neklerini kazandirmaliyiz.

Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Ogrencilerimize hizl  sessiz okuma becerisini  ka-
zandiramiyoruz; oysa bu, okulda dersleri yapmak, hayatta
ise gittikce cogalan yayinlardan yeterince yararlanmak igin
pek gerekli bir beceridir.

Aradigi bilgiyi bulabilmek icin kitap secmek, bir kitabin
icindekiler ve dizin dizelgelerini kullanarak aradigr bolima,
adi, terimi bulabilmek aliskanigi kazandiriimiyor. Kitapta bir
bolimu okumadan 6nce alt bagsliklari okuyup kapsam ize-
rinde bilgi edinmek yéntemi ve benzeri okuma teknikleri veril-
miyor.



Tlrkce kitaplarindaki okuma metinlerinin 1-3. siniflarda
hayat bilgisine, daha Ust siniflarda sosyal bilgilere ve agac
dikme ginil, verem haftasi gibi belli olaylara baglanmasinda
asinhga kacildigi kanisindayim. Kitaplara mutlaka bu konular-
da yazilar konsun diye, edebi dederi omayan, hatta anlatimi
zaylf, hatali yazilar giriyor. (Toplu 6gretim y®6ntemini uygula-
mayalim demiyorum.] S0z konusu sorunlarla c¢ocuk ilgilen-
meli, gunleri yasamalidir. Bunun igin onlari radyo dinlemeye,
televizyon seyretmeye, gazete okumaya yoneltelim. Gordik-
lerini, yasadiklarini, distnduklerini anlatan konusmalar
yaptirahm, yazilar yazdiralim. Tirkce kitaplarina da dgrenci-
lerimize okuma zevki veren, edebi deger tasiyan siirler,
oykuler, anilar, oyunlar alalim. Cunku bir dilde en iyi anla-
tim, usta yazarlarin eserlerinde goéralur.

Tarkce kitaplarindaki metinler, okuyup anlama yetenegini
gelistrme yaninda, anadili egitiminin baska alanlarindaki
calismalara da kaynak olmaktadir: metinde gegen sodzcukler
Uzerinde sozcik calismalari, plan, tir incelemeleri, dilbilgisi
ve yazim kurallari arastirmalari, metindeki konunun uyan-
dirdi§i duygulardan, cagristirdi§i dusincelerden hareketle
yaptirilan kompozisyon calismalari gibi.

Ortaokul Turkce kitaplarinda 1945'ten beri, ilkokullarda
daha sonralar uygulanan bu yéntemle, okuma kitaplari ana-
dili etkinligini cesitli alanlariyla kapsayan bir icerik kazanmis
ve bu kitaplarin adlari da "okuma" degil, "Turkce" kitabi ola-
rak degistirilmistir. Ancak, gozlemlerimize ve isittiklerimize
gore, metinler Uzerinde yalniz okuma, anlama calismalari
yapilmakta, 6bur calismalar icin kitaplara eklenmis sorular
islenmemektedir. Anadilinde dengeli yetistirmeyi engelleyen
bu tutumun yanlishidini ve tehlikesini belirtelim.
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Serbest Okuma

Tirkce o6gretiminde serbest okumanin ¢ok etkili bir yeri
vardir. Serbest okuma, [a] cocuklarin séz dagarcigini zen-
ginlestirir, (b) zengin s6z dagarcigi iyi ve dogru anlamaya ve
anlatmaya yardim eder, [c) okunan eserler 6grencilere
anlatim ornekleri verir, (¢) her tir edebiyat eseri, insanlari,
onlarin sorunlarini, karakterlerini, hayati, dinyay tanitir, "do-
layli yasant" deneyimi kazandirir, (d) insani eksik ya da ge-
reksinim duydugu bilgileri karsilamaya alstirir, (€) zevk igin
okuma aliskanhdi verir. Kisaca, insani serbest okuma
yetistirir.

Oilimizde ilkokul c¢ocuklar icin olduk¢ca genis ve cesitli
yayimlar yapiimaktadir. Su var ki bunlarin diline yeterince
6zen gosterilmemektedir: Clmleler uzundur; bir masalda 7
satirlik clmlelere rastladim. Cocuklarin s6z dagarciklarina
heniiz girmemis sézcikler kullaniimaktadir. Anlatimda egre-
tileme, mecaz gibi s6z sanatlarina da yer verilmektedir.
Baska bir kusur da zevkle yazilmis olmamasidir.

ilkokul cocuklarimiz icin yayinlanmakta olan sinif dergileri
de bu noksanlardan uzak degildir. Ogrencilerimize dilleri
Ozenli Turk ve dinya klasikleri hazirlanmasi gerektigi kanisin-
dayim.

Ortaokul duzeyindeki cocuklarimiza edebiyat degeri
tasiyan oykiler, romanlar, gezi eserleri, anilar, biyografiler
vermeye baslyoruz. Fakat bu tir eserlerden 11-13 yasla-
rindaki ¢ocuklara tavsiye edebilecegimiz nitelikte ve dizeyde
olanlar c¢ok azdir. Ornek olarak soyleyelim, Atatirk'in
hayatini ve hizmetlerini bu diizeye uygun gelecek dl¢tide an-
latan bir kitap yoktur. Bu yaslardaki cocuklarda doga ve fen
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merakini, blyuk insanlara hayranlik ilgisini karsilayacak kitap-
lardan da yoksunuz.

Amerika Birlesik Devletlerinde biyik edebiyat eserleri,
ortaokul ya da lise dizeyindeki gencler icin 6zetleneek
yayimlanmaktadir. Biz de kendi edebiyatimizdan ve dinya
edebiyatindan secece@imiz 50-BG kitaplik bir diziyi, boyle
ozetleyerek yayimlayabiliriz. Ogrenciyi yazarin (slubu ile
karsilastirmak icin yer yer secmeler de verebiliriz. Bu
yayinlar 6grenciyi, ddev hazirlamak icin, koca bir eseri iki
sayfa icinde veren roman Ozetlerinden de kurtarir; eserin
asliyla bir derece olsun karsilastirir. 1927 yilinda Milli
Egitim Bakanhigi "Cihan Edebiyatindan Numuneler" bashg
alinda Omer Seyfettin'in cevirdigi "llyada"yi, Andre Theuri-
et'den "illkbahar Yillari"'ni, Halit Ziya Usakligi'den "Mavi ve
Siyah"I yayimlamisti. Bu dizilerin bir yarari da, 6grencilere
kitap tavsiye etmekte 6gretmene sagliyacagi kolayliktir.

Serbest okuma konusunda Program’in, 6gretmeni engel-
leyen kayitlari vardir: 'Yontem |-V’ bashid altinda, 10 madde-
de, "Ara¢c ve Gerecler” boéliminin 6. paragrafinda,
ogrencilere okutulacak eserlerin M.E.B.'Inca tavsiye edilen-
ler arasindan secilmesi gerektigi belirtilmistir. Oysa Turk
edebiyatinin  "Calikusu”, "Atesten GoOmlek" gibi ©6nemli
Urnleri Gzerinde hicbir Bakanlik tavsiyesi yoktur. Bu eserleri
okutmayacak miyiz? Program, ortaokul siniflarinda "Ogrenci-
lere Kitap Okutma Calismalarl” basliyi altinda, tavsiye edile-
cek kitaplarin niteliklerini de saymistir. Okutulacak kitaplari
Bakanlik belirleyecek olduktan sonra, bu nitelikleri belirtme-
ye ne gerek vardir?

Okul kitaplarinin serbest okuma etkinliklerine cevap vere-
cek duriynda olmadigini da belirtelim.
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Oinleme EQ@itimi

Cumbhuriyet déneminde anadili egitim programlarina din-
leme egitimi de girmistir. Bati Ulkelerinde de olduk¢a yeni
olan (bu yuzyillin baslarinda ele alinan] bu egitim alani, ¢ok
onemli bir beceri kazandirir. Dinleme, 6grenme yollarindan
biridir; iyi dinleyen 6grenci, dersini ders saati icinde 6grenir.
Dinleme bir nezaket kuraldir. Bir demokrasi geregidir. Bu
nedenlerle dgrencilerimize dinleme aliskanligi verelim.

Gazeteye Alistirmak

Ogrencilerimizin iyi bir vatandas olarak yetismeleri igin
gazete okumaya alismalari gerektir. Gazeteye ilgi, cocuklarin
kendi cevrelerini tanima, yasadiklari zamanin 6ncesini ve
sonrasini dusinme yetenegdi kazandiklari 11 yaslarinda, 4.
sinifta baslar. Cocuklar bu yaslarda toplum ve dofa olay-
larina ilgi duyarlar. Bu ilgilerini karsilamak icin, onlar acihs,
secim, kaza, afet gibi olaylari gazeteden okuyup izlemeye
alistirmaliyiz. Gazete okumaya alistirmak, demokrasi egitimi
vermenin de etkili yollarindan biridir. Fransiz egitimci Frenet,
okulda basimevi kurarak gocuklara gazete ¢ikartmayi Onerir.
Gazete cocugu topluma baglar.

Sozcuk Calismalari

Tirkce egitiminde eksik olan ya da yanlis uygulanan
yonlerden biri de sézcik calismalaridir. Bu calisma, bilindigi
gibi, sozcukleri anlamlari, kullaniliglari ve yapilari bakimindan
inceletip d6gretmek, yeni sodzcikleri, 6grencinin séz dagar-
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¢igina kazandirmaktir. Cocuklarimiz ne kadar ¢ok sozcik
tanirlar ve bunlarin anlamlarini ne derece acik 6grenirlerse,
anadillerini anlama ve anlatma yoninde o Olcide egemen
olurlar. Bundan dolayl sézcik calismasi ¢cok dnemlidir.

Sozcuk cgalismasi, okuma derslerinde incelenen yaziyr an-
lamak icin parcada gecen yeni sozclUklerin anlamlarini
aciklamaktan ayr bir istir. islenen yazi Uzerinde okuma-
anlama calismasi bittikten sonra, anlamca zengin, tirevce
verimli, gincel, o©grencilerin yanlis kullandiklari sdzcukler
alinip bunlar Gzerinde, so6zlik yardimiyla calismaktir. Oysa
okuma-anlama evresinde, yeni sozcikler 6grenciye kul-
landinliyor. Bu tutum, anlama akisini aksatir, yanlistir;
s6zcligu kullanip sdz dagarcagina mal etme isi, daha sonra-
ki bir evrede yer almaldir.

Sozcuk calismalari yalniz okuma pargalarinda gegen ya-
banci sozciiklere de 6zgii kalmamaldir. Ogrenci, baska
derslerde 6grendigi terimlerin, gazetelerde goérdiga,
biytklerden isittigi s6zciklerin anlamlarini, yapilarini, hangi
dilden alindiklarini da incelemeye alismalidir. Asil bu tir
calismalar ona genis bir s6z dagarcigi kazandirir.

Bu tur calismalar sirasinda, yabanci sdézcikler yerine
Tarkce karsiliklarinin kullaniimasi asilanmahdir, Tirk Dil Dev-
riminin amaci benimsetilmelidir. Dil Devriminin Turklesme,
demokratlasma zorunlugundan dodmus olduguna inandiril-
malidir. Bu konu, Program'in "6. 7. 8. Siniflar Dilbilgisi
Calismalarl" bashg altinda, "Tirk Dil inkilabimizin hizmeti,
geregi ve sekli bakimindan &grencilerimizin bir yén, bir
yontem kazanmalari saglanmalidir" sozleriyle belirtilmistir.
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El Yazisi

B yazisi, egitimi, anadili egitiminde basarisiz oldugumuz
bir beceri alanidir. Okunakl bir el yazisi yazanimiz pek azdir.
Yazi makinesinin, bilgisayarin yayginlastigi bir cagda, el
yazisi becerisi konusulmaz demeyelim. H vyazisi hicbir
insanin hayatindan ¢ikmaz. H yazilarimizda Avrupall bir okur-
yazarin yazisindaki Uslup ve guzellik yoktur.

B yazisi calismalari, ortaokul siniflari boyunca, ilkokuldaki
Uzeniyle sitrmelidir; c¢lUnkl ortaokul yasindaki cocuklarda
(erinlik caginda) yeni bir vicut gelisimi olmakta ve ellerin
daha 6nce kazandi§i ve heniiz oturmamis beceri unutulmak-
tadir. Bu nedenle el yazisi becerisi yeniden kazandiriimaya
calisiimalidir.

Anadili Egitiminde ileri Ulkelerle Temas Zorunlugu

Anadili egitimi bugln ileri Bati dlkelerinde de bir sorun
olarak yasamaktadir. Hollanda'da “"Uluslararasi Anadili
Egitimi Orgutii” adh bir dernek kurulmustur. Bu dernekte
Tarkiye'yi bir sire ben ve Prof. Dr. Dogan Aksan, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakultesi'nin sayin 6gretim
dyeleri temsil ettiler. Bu dernekle ilgimizi simdi Ankara
Universitesi'ne bagl TUMER (Turkce Ogretim Merkezi)
surdirmektedir. "Yabancilar Turkgenin egitimi Uzerinde ne
soyleyebilirler?" demeyelim. Uluslararin dilleri ayridir ama,
anadillerini yeni kusaklara 6gretmek bakimindan amaclar ve
yontemler her toplumda birdir. Elimizdeki Program da Bati
Ulkelerinin yontemlerine ¢ok sey borcludur. Bu dernek, ana-
dili egitiminde gercekci amaclar, etkin yéntemler aramakta,
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uygulama denemeleri yapmaktadir. Milli Egitim Bakanl-
gimizin ve bitin egitim fakdltelerinin "Uluslararasi Anadili
Egitim Urgltu" calismalarina ilgi géstermelerini, kendi sorun-
larimizi gétirmelerini, basarilarimizi da duyurmalarini yararl
gordram.

Hepinize saygilar sunarim.

BASKAN — Efendim, alkislarinizla tesekkurlerinizi dile ge-
tirdiniz; ama ben de bu genel bakis icin degerli arkadasimiza
tesekkir ediyorum, gercekten son derece Ozenle hazirlan-
mis bir genel bakis, hemen hemen anadili 6gretiminin butin
sorunlarina ve ¢o6zim yollarina degindiler.

Kisa bir tartisma sireci var, arkadaslardan rica edeyim,
katilimi saglamak icin sorular varsa onlar dile getirsinler ve
konusmaci arkadaslarimiz onu cevaplandirsin.

Buyurun Fevzi Bey.

TARTISMA

Feyzi UZ — Sayin Bagkan, sayin konuklar, TED'nin (lke-
miz i¢cin‘fevkalade 6nemli olan bdyle bir konuda toplanti yap-
masini sukranla karsiliyoruz. TED'ne ve Bilim Kuruluna te-
sekkurlerimizi sunuyoruz.

Sayin Genel Baskanin ifade buyurduklari 6nerilere
katilyorum. Ayrica Sayin Baskanin bir milletin, millet olma-
sinin temel unsurunun dil olduju hususundaki gorist de
kuskusuz hepimizin paylastigi énemli bir ilkedir. Bu arada bir
soruma gecmeden evvel, Cumhuriyet Déneminde ulkemizde
dil ydniinden ne kadar blyik gelisme saglandigini da iftiharla
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ve gururla kaydetmemiz gerektigini ifade etmek istiyorum.
Orta Asya Uulkelerinde ve Balkan ulkelerindeki Turklerle ilgili
calismalarda gorevli bir egitimci olarak 6zellikle Cumhuriyet
Doneminden sonra dilimizi ne kadar biyuk olcide gelistirdi-
gimizin gururunu da cesitli zamanlar hissettim ve onlarn siz-
lerle paylasmak istiyorum.

Adriyatik Denizi'nden, Cin Denizi'ne kadar uzanan tlkeler-
de Tirkce ile hala anlasma imkani oldugunu goériyoruz, dili-
mizin ne kadar koklu ve glzel bir dil oldugunu tekrar anliyo-
ruz. Konustugumuz, gorustigimuz zaman "dilimizi ne kadar
biyuk olciide gelistirdiniz" diyorlar oradaki egitimciler. Bu,
hepimiz icin kuskusuz gurur vesilesi.

Efendim, dilimizin gelismesinde Talim ve Terbiye Kurulu
da buyuk caba gostermektedir. Ders kitaplarimiza baktigi-
miz zaman ben de, arkadaslarimla birlikte ceyrek asirdan
beri ilkogretimde ders kitabi yazan bir egitimci olarak,
1970'lerdeki kitaplarimizla simdikini karsilastirdigimiz zaman
sayin Hocamiz gibi, kitaplarda ne kadar biyik gelisme oldu-
gunu goriyoruz.

Ancak, Sayin Hocama sunu sormak istiyorum. Bizim dili-
mizin gelismesini Onleyen; okumamizi, c¢ocuklarimizin oku-
masini 6nleyen nedenlerden birisine bir az evvel deginildi.
Biraz daha genis aciklama olabilir belki, 6grenciye "su kitabi
oku, su kitabi okuma, kitliphaneye su kitabi al, bu kitabi
alma gibi" birtakim ket vurmalarimiz bunu ne derece engelli-
yor? ikinci sorum da ilkokullari bitiren, biyiik cogunlukla ileri
o6grenime gitmeyen cocuklarimizi besleyici yeterli yayinimiz
var mi? Gazetelerde ¢esitli yazilar okuyoruz; ilkokulu bitirdik-
ten U¢, bes sene sonra okumayi bile unutan cocuklarimiz
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var. Acaba bunlarin seviyesinde, bunlarin okuyabilecedi ve
bunlarin meslegiyle ilgili, tarimla ilgili, aricilkla ilgili hayatlariy-
la ilgili, ev hayatiyla ilgili yeterli sekilde besleyici yayinimiz var
mi? Bu hususta neler yapmamiz lazim?

Tesekkir ediyor, saygilarimi sunuyorum efendim.
BASKAN — Buyurun efendim.
Yasar KARAYALCIN — Sayin meslektaslarim,

Temel egitimfe ilgili cidd? bir sorunu ortaya koymak istiyo-
rum.

B yazisi egitiminin iki yoni vardir: Birincisi dogru yazmak
(orthographiej, ikincisi giizel yazmak (calligraphie],

Tarkgcemizde dogru yazmak ciddi bir problem degildir.
Cunku, eger bir kisi Turkceyi dogru telaffuz ediyorsa - Al-
manca'da oldugu gibi - dogru yazmasi kolaydir. Turkce bir
ingilizce, bir Fransizca degildir. Fransizca, ingilizce dogru
yazmak ¢ok zor ve ciddi bir meseledir.

B vyazisi egitiminin ikinci yoni glzel yazmaktir.
Fransizlarin, Ingilizlerin standart yazilar vardir. Fransiz oku-
lundan, Galatasaray Lisesi'nden - bilhassa eskiden - yetismis
olanlarin yazilar bizlerin yazisindan ¢ok farkhdir. Ben size (g
nesilden 6rnek vermek istiyorum. Hukuk Fakiltesindeki ho-
calarim arasinda Arap harfleriyle egitim goérmis olanlar
vardi, bunlarin fevkalade giizej yazilari vardi, unutamiyorum.
Bunlar arasinda Fransiz kilturiyle yetismis olanlar da vardi,
onlarin da fevkaldde guzel yazilari vardi. Tirkgeyi de yeni
harflerle ayni guzellikte yaziyorlardi.

Bizim neslimize gelince, ben asagi yukari yeni Tirk harfle-
rinin  kabul edildigi yillarda ©6grenime basladim, icinizde
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hatirlayan da belki vardir; bir cizgi biraz aciklik, ona paralel
ikinci bir c¢izgi, Ocuncl dar bir cizgi arkasindan bir cizgi
daha. Hocalarimiz bize bu cizgiler arasinda dogru ve guzel
yazmay! 6gretirlerdi. Beni o neslin hocalari yetistirdi. Yazim
glzeldir. Geliyorum dcglnci nesle, yani bizden sonraki nesle.
Ben meslegim icabi Fakiltemde her sene yuzlerce sinav
kagidi okudum. Bu itibarla el yazisi egitiminin hangi seviyede
oldugunu en iyi misahade edecek durumda olanlardanim.
Bir cesit degil, belki 50 cesit yazi, kargacik, burgacik, cirkin
yazilar! Bunun sebebi nedir? Bence, Ulzerinde durulmasi ge-
reken, 6énemli, ciddi konu budur.

Bakin, benim iki oglum burada, Ankara Koleji'nde, egitim
gordii. ilkokuldan itibaren ben gocuklarimin giizel yazmasini
istedim, ¢ok ugrastim, basaramadim ve onlar iste okulda
edindikleri kot itiyatlarin mahkdmu olarak yetistiler; cok iyi
yetistiler, ama berbat bir el yazisiyla hizmet vermeye bas-
ladilar.

Burada Milli Egitim Bakanhidinin, Talim Terbiye Heyetinin
mensuplari, Uyeleri oldugunu duymus bulunuyorum. Bu ciddi
konu icin ne distndyorlar, bu cok cirkin ve degisik yazinin
sebepleri nelerdir? Sorumlulart kimlerdir? Buna nasil bir
care bulunabilir? Turk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hak-
kindaki Kanun'un ekinde Turk harflerinin matbaa harfi ola-
rak, el yazisi olarak sekilleri de belirtilmistir. Su halde cikis
noktas! bu olunca, artik egitim hayatimizda ilkokullarda her
yonetici veya 6gretmen, aklina geldigi sekilde Turk harflerini
ogrencilere  6gretmemesi lazimdir ve Ogretemez diye
dasindyorum.

Tesekkir ederim.



BASKAN — Tesekkir ederiz efendim.
Buyurun efendim.

Ihsan GUGUS — Tirkce o6gretimiyle ilgili genel bakisi din-
ledik, cok tesekkiir ederim. Tirkce 6gretiminde rastlanan
birtakim aksakliklarin nedeni olarak ben ilk okuma-yazma
ogretimini goriyorum ve izliyoruz, televizyonda harf metodu,
catma metodu gosteriliyor. Catma metoduyla ilk okuma-
yazma 6grenen ¢ocugdun ileride seri, hizli bir okuma yapmasi
mimkin degildir, boyle bir beceri kazanabilmesi mimkin
degdildir; bunu asabilen kimseler cok azdir. Bu konuya
egilinilmesi, herhalde Turkge 6gretimi acisindan cok yararli
olacaktir kanisindayim. Bu konuda Besir Beyin gorisunu
0grenmek isterim. Yani harf, hece, kelime, cimle seklinde.

BASKAN — Tesekkir ederiz.
Buyurun efendim.

Hamdi EVRENSEL — Muhterem dinleyenlerim, mimkin
oldugu kadar kisa bir iki hususu arz edecegim. Okullarimiz
ilkokul 6grencilerimizi dilimizi glzel yazmak ve 6grenmek hu-
susunda ne kadar basarili olurlarsa olsunlar, c¢ocuklarin
ayrica evdekilerin de etkisi altinda kaldiklari malum. Binaena-
leyh, Turkce konusmak, 06z tirkce konusmak tatbikatini
goérdikce onlarin da bundan faydalanacaklari tabiidir.

Bu hususta Turk buyudklerimizin bazi s6zlerini hepiniz bili-
yorsunuz, hatirlatmis olayim. Kasgarlh Mahmut diyor ki
"Derdini dinletebilmek ve Turklerin génlinid kazanmak igin
onlarin kendi dilleriyle konusmaktan gayri yol yoktur".
Ataturk'imuzin de dilimizi yabanci dillerin istilasindan kur-
tarmak hususundaki degerli telkinleri, soézleri ve cabalar
malim.
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Boyle olunca, okullarimizdaki tatbikat ve cabalar kéfi
degil. Buglin merkez-i hikiimette dahi, kaltirimizin temsil-
cisi ve kaynagi olan merkez-i hukiimette dahi bir caddede,
hatta ikinci derecede bir sokakta elli adim yiriyiin, ben cok
dikkat ettim, rastladigimiz kelimelerin, tabelalarin yuzde
yetmis besi yabanci arkadaslar. Bu yabanci durumlara boyle
heves edilmesi nasil bir tehlikedir, takdirinize arz ederim.
Ayrica dernegimizin de kendi basina nasil bir tedbir alabile-
cegini 6grenmek istiyorum.

Hepinize sikranlarimi arz ederim.
BASKAN — Tesekkur ederim.

Biz dernek olarak Hukimete teklif vermek durumunda
degiliz.
Sayin Akcakayalioglu, buyurun efendim.

Cihat AKCAKAYALIOGLU — TED'nin 33 vyillik Giyesi olarak
Dernek toplulugunu ve sizleri saygiyla selamliyorum.
Ogretmenlere sonsuz saygim vardir; hepimizin hayatinda iz
birakan 6gretim bolimd, ilkégretimdir. Onlar hi¢ unutmayiz,
ylzde doksani anilarimiz arasinda, hatira defterlerinde yer
alirlar.

Hocama ve hatta hepinize sorumu arz edeyim.
Egitimcilikte, ©Onderlikte esas yetidir, yetenektir. Hocam
litfen isaret buyursunlar, anlatsinlar, 6gretmende goreve
atanirken veya yetistirilirken istidat konusu Uzerinde durulu-
yor mu? Evet, 6gretmen dilde 6nder olacak, 6§retmen
O6grencinin sempatisini kazanacak. Surasini ¢ok iyi bilmek ge-
rekir ki ©6gretici evveld kendisini sevdirmek zorundadir,
ondan sonra dersini sevdirmek safhasi gelir. Bunun icin

23



o6gretmenin dilini kullanmakta, 6§retmenin sempati kazan-
makta, ©Ogretmenin egitim metotlarini uygulamakta yetkisi
var mi? GoOgus Hocam, Ilitfen soyleyin, 6gretmende ilk
andan itibaren nitelik, yetenek, heves, sempatik olma konu-
su araniyor mu?'Bunun icin ne ¢esit bir ydontem kullaniliyor.

Saygllar sunarim.
BASKAN — Tesekkir ederiz.
Buyurun Sayin Gogus.

Besir GOGUS — Ogrenci icin kitap secilmelidir. Ciinkd,
dustiniin dinya edebiyati var, Tirk edebiyati var, ug¢suz bu-
caksiz bir deniz. Ogretmen 6grencisinin ilgisine gore, seviye-
sine gore kitap se¢mek zorundadir. Cesitli kitap listeleri
yapilmistir. Ben, "Orta Dereceli Okullarimizda Turkge Yazin
Egitimi" adll kitabimda bir liste vermistim. Arkadasimin biri,
"cok guzel bir dinya ve Turk edebiyati listesi yapmissin®
dedi, "ama ben bunlar nerede bulacagim?" ikinci mesele,
o0gretmenin seviyesi meselesidir. O, bizim tavsiye ettigimiz
kitaplari, kéylinde, kazasinda veya bulundudu yerde bulabile-
cek mi, bulamayacak mi? Ogretmene bu konuda buyiik
kilavuzluk gorevi duser, gidecek, takip edecek, bulacak.
Ogretmenin 6nce kendisinin okuyucu olmasi gerek, sirekli
okuyucu olmasi gerek. Sayin Feyzi Oz haklilar, herhalde
mifettisliklerinden bilecekler, "“filan 6gretmen zararli kitap
okuyormus; benim tavsiye ettigim kitabi okusunlar" demek
yanhstir.

ik okuma-yazma konusuna gelince, Almanya'da harflerle
de bazi birlestirmeler falan uygulaniyor. Yedinci Dil Bilim Ku-
rultayi'nda Suleyman Celenk arkadasimiz bunu izah etti, "top-
tan goristen ayriliyor musunuz?" diye sordum kendisine.
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"Hayir" dedi. Demek ki o ayri bir sekil. Bizim kanaatimizce
tam anlamli sézlerden baslamak gerekir. Bu bir kelime olur,
bu bir cimle olur; ama, tam anlamlidan baslamak gerekir.

Yabanci so6zcikler sorunu bizim konumuzun disindadir.
Tabil bir yaramizdir; bazi isimler vardir , "Hilton", "Sheraton"
gibi; onlar firmalarin adlaridir, bir sey demiyorum, diyeme-
yiz. Ancak, bir kimse yabanci memleketlere gidiyor, "Gondol"
isminde bir lokantada calisiyor, geliyor burada lokanta agiyor
adini "Gondol" koyuyor. "Gondol" kelimesi Turk¢ede yoktur.

Terimler, bilim adamlarinin kullandi§i kelimelerdir, onlar
da Turkgelerine yonelirse ¢ok iyi olur.

Ogretmende istidat aranmasi meselesine gelince. Efen-
dim, ortaokullardan, 6dretmen okullarina 6grenci secilirdi
vaktiyle; biz miracaat edenlerden belirli vasiflar arardik. lyi
niyetli mi, okumaya yazmaya karsi bir 6zel istidadi ve hevesi
var mi? Hatta kurallara saygili mi, yani iyi vasifli bir 6grenci
mi diye. 0 zaman seciyorduk. Ogretmenlik bir meslektir,
Ozel bilgiler, guzel kabiliyetler ister, bunun icin okullar agil-
mistir.  Yani 6gretmen meslek okullari acilmistir. Ogret-
mende bir meslek vasfi araniyor; ama iyisi de cikiyor, kotisu
de cikiyor. Cok yiiksek bir nufus artisimiz var, buyik 6gret-
men ihtiyaci karsisinda cok kisa devrelerde &6gretmenler
yetistirildi, basagrisi bundan geliyor. U¢ aylik bir kurstan ge-
¢cen Turkge dgretmeni hi¢ bir sey 6gretemez, dyle degil mi?

Efendim, bir de yazili soru var, onu cevaplayayim. Ahmet
Sevgi Bey soruyor. "Bir hadis, ¢ocuklariniza siir 6gretiniz, ez-
berletiniz, dil siirle gelisir demektedir. ilkogretimde Tiirkge
o6gretiminde siirin agirhgr sizce yeterli midir? Tesekkir ede-
rim" diyor.
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Cok siir ogretiyoruz efendim, ama cok uydurma siirler
Ogretiliyor. Ne imis, filan gunle ilgiliymis; onlardan vazgece-
lim, ¢ocuk edebiyatimiz da var bizim, iyi siirler secelim 6gre-
telim. Bu konuda da 6ze inelim, siir neyse cocuk kendi ya-
sinda onunla karsilasirsa iyi olur, tabii hadise bir s6zimiz
yok.

BASKAN — Efendim, birinci oturumu kapatiyorum, sizleri

caya davet ediyorum.

ikinci oturumu ydnetecek arkadasimdan 6zir diliyorum,
tartisma slresi biraz uzadi ama, birinci oturumun hakkini
vermek icin gerekliydi.

Hepinize tesekkir ediyorum.
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II. OTURUM

Anadil Ogretiminde Cagdas Egilimler
(Bildiri : 2)

Dr. Guzin Binath BUYUKKURT
ODTU Tiirkge Okutmani

Oturum Baskani: Prof. Dr. Cahit KAVCAR






ANADIL OGRETIMINDE CAGDAS EGILIMLER
BASKAN — Degerli konuklar, sayin egitimciler!

TED'ce diizenlenen "ilkogretim  Okullarinda  Tiirkce
Ogretimi  ve Sorunlar” toplantisinin  ikinci  oturumuna
hosgeldiniz. Sizlere saygilar, sevgiler sunarak ikinci oturumu
aclyorum.

Konusmacimiz ODTU Turkge Okutmani Sayin Dr. Giizin
Binath Blyikkurt. Konusmacimizi ¢ok kisa olarak sizlere
tanitmak istiyorum.

Dr. Biiyiikkurt 1948 yilinda istanbul'da doddu, ilk, orta ve
yiiksekdgrenimini orada tamamladi. Ogretmen okulunda bes
yil edebiyat 6gretmenligi ve yoénetici yardimcilii gorevinde
bulunduktan sonra, sinava girerek ODTU  Egitim
Bolumi'nden felsefe ve sosyoloji 6gretmeni olarak mezun
oldu. Yiiksek lisans derecesini, ODTU Egitim Fakiltesi Prog-
ram Gelistirme ve Ogretim Anabilim Dalinda aldi. HU Egitim
Fakultesi Program Gelistirme ve Ogretim Anabilim Dalinda
doktora yapti. Halen docgentlik c¢alismalarini sirdiren ve
ODTU Turk Dili Bolumiu 6gretim elemani olan Bayiikkurt'un
yayimlanmis makaleleri vardir.

Degerli konuklar, dilin 6nemi, birey ve toplum hayat
bakimindan yeri, roli konusunda acis konusmalarinda ve bi-
rinci oturumda gerek oturum baskani Sayin Glveng, gerek
tebligini sunan Sayin Hocamiz Go6gus tarafindan ayrintili, do-
yurucu agiklamalar yapildi. O nedenle ve zamanimiz da biraz
geciktigi, ilerledigi icin ben s6zi hi¢ uzatmadan degerli
konusmacimiz Sayin Buyukkurt'a birakmak istiyorum.

Buyurun efendim.
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Guzin Binatlh BUYUKKURT — "Anadili" bireyin icinde do-
gup biyudugu aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dil
olarak tanimlanmaktadir (TDK. 1980: 20). Stern (1983]'e
gbre anadili, "sezisle olusan, egemen ya da yeglenen" dildir.

Okullarda anadili 6gretimi, sinif ortaminda 6gretimsel bir
slirecte gerceklestirimektedir. Bu surecte de program,
yontem ve sinif iklimi anadili derslerinin dnemli degiskenleri
olarak goze carpmaktadir (Allwright, 1991).

Son yillarda yapilan ¢calismalar gdzden gecirildiginde "ana-
dili 6gretimi" konusunda o©gretimsel sirece iliskin birtakim
egilimlerin ortaya ciku@ goérilmektedir. Bu egilimlerin
ogretimsel sirecle ilgili hangi dediskenlerde gd&zlendigine
gecmeden dnce calismanin genel ¢ercevesini cizelim.

"Anadili 6gretimi" soziyle yaklasik yarim milyar insanin
anadili olarak kullandii ingilizce'nin, anadili olarak 6gretimi
anlasiimaldir (Urdang, 1990: 11],

Anadili 6gretiminde c¢agdas egilimleri saptamak i¢in
ogretimsel surece iliskin 1980-1992 vyillar arasinda yayim-
lanan calismalar gdzden gegirilmis ve bu sirece iliskin de-
giskenlerde gozlenen egilimler saptanmistir.

Bu calismada anadilinin dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi doért etkinliinden "okuma" etkinligi ayrinti olarak
ele alinmistir.

Calismanin amaci, anadili 6gretimindeki cagdas egilim-
leri, egitimsel yaklasimla incelemektir.
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Anadili Geligimi

Cocugun anadili gelisimine baktigimizda 5-7 yas
cocuklarinin yaptiklarini ve duyduklarini soyleyebildikleri, et-
kinlikleri planlayabildikleri, canli hayal glcunt, mantiksal akil
ylritmeyi, titremleme (intonation = ses uyumu) drintdlerini
kullanabildikleri; 8-1G yas ¢ocuklarinin ise anadillerinin sdzdi-
zimi kurallarindan haberdar olduklari, soyutlamalar anladik-
lari, genelleme ve dizgelestirme 6zelliklerinin  bulundugu
gorulur. Ozellikle bu yas cocuklari kendi anadillerinin bilincin-
dedirler (Ytereberg, 1990: 45).

Anadili 6gretiminde ©6gretim hizmetinin niteligini arttir-
mak, ogretimsel sirece iliskin temel ilkelere uygun davranis
sergilemekle olanakhdir. Bu temel ilkeler,

e dort temel beceriyi gelistirme

o Ogretim etkinliklerini planlama

« basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme
» gorsel-isitsel araglarn kullanma

« verilen bilgilerin gunlik yasama aktariimasnn saglama
 bireysel farkhhklari dikkate alma ve

+ Ogrencileri glidilemedir (Demirel 1987; 23).

Ytreberg (1990)'e gbre yas ve zaman degiskenleri
disinda anadili 6grenme ile yabanci dili 6grenme arasinda
pek ¢ok benzerlik bulunmaktadir.

Roulet, Hawkins ve Stern (1983) gibi yazarlar da anadili
ile ikinci dil arasinda kesin bir ayrim bulunmadigini belirtmek-
tedirler (Stern, 1983).
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Currie (1973) de okullarda anadili ingilizce 6gretimi
amagcfarinin, 6ziinde egitimin genel amaclarindan pek farkl
olmadigini ifade etmektedir. ingilizce, 6grencinin kiltiranin
aracl, mizahinin temelidir. Ulusal duyguya katkida bulunan
bir aractir. Bu nedenle toplumun sosyal ve kultiirel zengin-
ligini aktarmada, anadili becerilerinin kazandiriimasi 6nem
tasimaktadir. Bu islevi, 6gretimsel sirecte 6gretmen Ustlen-
mistir. Anadili 6gretmeninin islevini yerine getirebilmesi igin
ogrencileri hakkinda ¢ ana bilgiye sahip olmasi gerekmekte-

dir. Bunlar, psikolojik etkenler, kisisel gereksinimler ve sos-
yal etkenlerdir.

Ogrenci hakkinda bilgi

psikolojik etkenler kisisel gereksinimler sosyal etkenler
< schemata (semalar] «genel cevre
< bilissel tarz - kisisel gevre

< duygusal etkenler

anadili 6gretmeni
dilbilim, egitim, egitim psikolojisi ve
egitim sosyolojisi bilgisiyle donanik

uygun arag ve 1 uretken bir 6grenme igin
gereclerin segimi materyallerin sunulmasi etkili gevre yaratmasi

Ogrencileri edilgenlikten kurtarmak, onlari etkin, yapici bi-
reyler durumuna getirmek icin ogretmenlerin 6gretimsel

surecteki uygulamalarinda dedgisiklikler yapmalari gerekmek-
tedir.
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Anadili 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma
gibi dort etkinlige verilen 6nemin "esit olmasi" gerektigi son
gunlerde Gzerinde durulan bir konudur (Cox, 1990).

Bu gorise karsin 19BU-1 992 yillar arasina yayimlanan
calismalarin daha ¢ok "okuma" ve "yazma" konularinda odak-
lastigi gdzlenmektedir.

Okuma Ogretimi

Peter, Seminoff ve Wixson (1985), "okuma'yi, "etki-
lesimsel, yapisal ve dinamik bir sdre¢" olarak tanimla-
maktadirlar (Smith and Gomez, 1991). Bu tanimla 6grenci,
yazar kadar dnemli bir konuma oturtulmustur.

Geleneksel okuma 6gretiminde yazarin bilgi Ureticisi,
6grencinin ise bilgiyi arayan oldugu bilinmektedir. Ogret-
menler, 6grencilerin kisisel yorumlarini 6grenmekten ¢ok
yazarin amagclarinin ne oldugunu sorup o&grenirler. Bunlar
daha c¢ok metne iliskin yanitlardir (Smith and Gomez,
1991). 1980 o6ncesinde okuma derslerinde 6grenciler, me-
tinleri okur, onlar ¢6zimlerlerdi. Daha ¢ok yazarin bakis
acisindan ve o©Ogretmen-merkezli bir okuma 6gretimi
yapiimaktayd: (Delia, 1989). Ogretmenler, okuma konusun-
da iki gorus ileri sirmekteydiler:

1. Sadece okuma problemi olan 6grenciler yardima ge-
reksinim duyar.

Okuma herkes igindir. Ogrencilerin okumalarini gelistir-
mek i¢in en iyi yol, ona sistemli yaklagsmaktir.

2. Okulda okumaya sadece ilkokulda yer verilmelidir.
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Anadili 6gretimine baslangicin baslca amaci, okumayi
6grenmedir. Ogrenci, okumaya ilkokulda beslar, gelistikge
okuma becerilerinde de ustalik gézlenir. Bu ustalik 6zellikle
icerik, soyut ve karmasik oldugunda kendini gosterir.

Her ne kadar okuma ilkokulda baslarsa da orada bitme-
mektedir. Okuma siireklilik gosteren bir sirectir. ilkokulda
kazanilan okuma becerileri yalin, ortaokul ve lisede kazani-
lanlar ise daha karmasiktir. Basaril okuma becerileri nitelikli
bir 6gretim ve etkili bir uygulama gerektirir. Cinku hi¢ kim-
se sOzcik kimliklendirme, kavrama gibi becerilerle dogmus
degildir (Jenkins, 1987], Okuma Ogretiminin niteligi ile 6g-
rencilerin okuma becerilerinin gelismesi arasinda dogrudan
bir iliski vardir. Okuma becerilerini sOyle siniflandirmak
mumkundar:

1.-3. sinif [Sessel beceriler, temel sozcikler).
4.- 6. sinif (Yapisal ¢ozimleme becerileri)

o Kok, s6zcik anlamlari

» Ornekler

e Sonekler

e S0zluk becerileri

7. sinif ve Gzeri (S6z dagarcigi becerileri)

e Baglam ipuclarni kullanma

e Sozcuklerin ¢cokanlamlarini kullanma

e So6zclklerin yananlamlarini kullanma

e Sozcuklerin dizanlamlarini kullanma ve ayrica
* Ana disunceyi, sonugclari belirtme.

gibi cesitli kavrama becerilerine sahip olma (White, 1977).
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NAEP (National Assesment of Educational Progress)'in
yaptigi degerlendirme calismasinda ortaokul 6grencilerinin
okuma becerilerinde eksiklikler bulunmustur (Moss, 1991).
Bu calsimanin 17 yas cocuklarinin anlama ve kavrama be-
cerilerinde 1971-1980 yillan arasinda azalmalar bulun-
dugunu gostermesi, okullarda okuma 6gretimine nasll
yaklasilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Okuma o6gretiminde o6gretmenlerin 6grencileri okumaya
gldulemede basit de olsa stratejiler kullanmadiklari, okuma
deneyimi icin firsatlari sadlamadiklar goézlenmistir (Moss,
1991).

1979-1 980'de yayimlanan "Reading, Thinking and Wri-
ting (1981)'deki bulgu, 6grencilerin ¢ogunlugunun problem
¢ozme ve elestirel disiinme deneyimlerinin eksikligini ortaya
koymustur (Jones, 19B9). Materyal bollugu icinde okumayi
6grenen 6grencilerin, daslincelerini sinamada pek az beceri
geligtirdikleri goéralmastar.

Oysa hizla dedisen toplumda cesitli sosyal ekonomik ve
politik kararlar olusturmak, bilissel dizeyin en (st basa-
magindaki becerileri kullanmakla mimkinddr. Bunun igin
okuma ogretiminde c¢6zimleme ve sentezin, problem
¢6zmenin ve ¢ikarimlarda bulunmanin nasil olacadl konusun-
da o©grencilere birtakim yollar gosterilmelidir (McBridge,
1990).

Durkin (1978-1979) de 3. ve B. siniflarda sosyal bilgiler
ve okuma o6gretiminde kavramaya verilen ©6neme iliskin
yaptigi arastirmada, bu siniflarda kavramaya yonelik 6gretim
yapiimadigini, okuma derslerinde zamanin, yaziliya, ezber
alistirmalara (rote drills) harcandigini g6zlemlemistir. Bu
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derslerde yazilanlar ve onlarin dizeltiimesi zaman aldijindan
O6grencilerin okuma becerileri gelistiriememektedir (Bur-
nett, 1988).

Ogrencinin  okumasini sistemli bir bicimde gelistirmek
icin:
1. Ogrencilerin 6ncelikle her biri okuma dersi igin anah-

tar sozcikleri, teknik sozcukleri bilmelerini saglamak,

e baglamsal ipuclarindan soézciklerin anlamlarini ¢i-
karmak,

e soOzcuklerin esanlamlarini, karsit anlamlarini bulmada
sans tanimak,

2. Okuma 6devlerine (metinlerine) olumlu yaklasmak,

o0grencilerde metne ilgi uyandirmak,

okumanin amacini belirtmek,

6zgecmisle baglanti kurmak,

3. Resimlerin, grafiklerin 6nemini belirtmek,
4. Alt bagsliklari sorularla kavratmak,

5. Konunun davranislarini belirtmek,

6. Kavram o6gretmede metni kullanmak gerekmektedir
(Toback, 1976).

ingilizce ®6gdretmenlerinin sinif ici uygulamalarina iliskin
yapilan bir arastirmada, bin ingilizce 6gretmenine 36 6gret-
me pratigi sorulmustur. 379 d&gretmenin yanitlarindan
onlarin kavramayi gelistirmede 6grencilerin tartismasini,
kavrama stratejilerinin  dogrudan 6gretimini, 6n okuma
ogretimini degerli bulduklari ortaya ¢ikmistir (Rakov, 1990).
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Hicks (1985)’e gore kavrama olmaksizin okuma olmaz.
Ogrenme siirecinde sorular sormak kavramayi kolaylastir-
maktadir. Sorular, 6grenciyi de ne okudugu konusunda bi-
lin¢glendirir.

Cristenbery ve Kelly (1983) calismalarinda soru sor-
manin yararlarindan s6z etmektedirler. Onlara gore 6gren-
ciler sorular sorarak elestirel disinmeyi gelistirmektedirler
(Burnett, 1988).

Elestirel dislnebilen 6grenciler hizla degisen toplumda
cesitli konularda kararlar alabileceklerdir. Bagimsiz disun-
me ise Ogrencileri okuma derslerinde ¢oziimleme, sentez
yapma, problemleri ¢6zme, c¢ikarimlarda bulunabilme beceri-
leriyle donanik hale getirmekle kazandirilabilir (McBridge,
1990).

Tum konu alanlarinin elestirel disinme becerilerini
gelistirmeleri gerektigi "The National Commission on Exce-
lence in Education (1983)"in calismasinda 6nemle vurgulan-
maktadir (Reboy, 1989).

Elestirel distiinmeyle problem c¢oézici olarak zihinsel so-
rumluluk da boylece tesvik edilmis olacaktir (VValters,
1990).

1990'larda okuma Ogretiminde o6gretmenler arasinda
pek ¢ok yaklasimin yayildigi g6zlenmektedir:

. Bunlardan biri, "tam dil" yaklasimidir. Bu yaklasim, ge-
leneksel 6gretim uygulamalarinin etkili okuyan ve yazan bi-
reyler olusturmamasi kuskusundan ortaya g¢ikmistir. Somut
olgu ve becerilerin birey i¢in anlamh oldujunda kazanildigi ve
bilgiye dénlstigu gorilmektedir. Yapici bir 6grenme cevre-
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sinde o©grenciler hem o6grenenler hem de 6gretenlerdir.
Bunun icin sinif ici 6gretimin zenginlestiriimesi blyik dnem
tasimaktadir. Ogrenciler, kendi dogal merak ve ilgilerini ara-
ya yetiskinler girmeksizin girisimleri ¢ercevesinde ydnlendiri-
lebilirler (McCarty and Jo, 1991).

* Rosenblatt, Iser, Fish ve Bleich ise okuma 6gretiminde
'Yeni" bir yaklasim Uzerinde durmaktadirlar (Delia, 1989).
Ukuyucu-yanit yaklasiminda o6grencilerin  okuduklarini  6znel
olarak yanitladiklari, metni ¢6zimlemekten cok karakterler
hakkinda yazilar yazdiklar ve tartistiklari, konuyu yazarin ba-
kis agisindan degil, kendi bakis acilarindan irdeledikleri, 6g-
renci-merkezli bir tutum sergiledikleri gortlmektedir (Delia,
1989).

* Myers (1988)'de okuyucu - yanit (reader - response)
yaklasimina yer vererek 6grenci yorumlarinin dogrulugundan
¢ok, niyetlerinin ciddiligi ve konuyu oykileme bilgileri tzerin-
de durmaktadir (Delia, 198B: 336).

* Yeni elestirel pedagog Steven Athanases (1988) de
gelistirdigi "inandirici (persuasion)" temelli modeli ile gelenek-
sel yaklasimlara karsi ¢ikmaktadir (Delia, 1988). Ona gore,
anlam, sozbilim (rhetoric)in islevidir ve anlami yorumlamak

mumkdndar.

e Okuma o6gretiminde bir baska yaklasim ise "etkili"
yaklasimdir. Bu yaklasim 6n okuma etkinliklerini gerektiren,
o6grenciyi gldilemede etkili olan, soru sorma stratejileri ile
sinif ortaminda tartismalar olusturmaya yarayan, okuma ey-
leminin zamani degerlendirme i¢in oldugu kadar bilgi icin de
desteklenmesi ve Uretilmesi gerekliligini vurgulayan bir yakla-
simdir (Jenkins, 1987).
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. Karma (combined) yaklasimda ise 6gretmen, &6gren-

cisinin ne okumasi gerektigi konusunda tesvik edicidir. Bu-
nun icin cesitli Ustbilissel (metacognitive) teknikleri ya da
distnme tekniklerini kullanir (Delia, 1988],

Ogretmenler, okumay! tesvik etmeleri icin, okuma firsat-
lar yaratmali, dgrencileri yazili materyale alstirmali, yiksek
sesle okumali, 6grenciye iyi okumada 6rnek olmali, 6gren-
cinin ilgisini cekmeli ve 6grenciyi, asagidaki etkinliklerle oku-
maya gudulemelidir (Moss, 1991]:

- Ruh hali siiri (mood poetry)

Ogrencilere gazete' ve magazinlerden kestirilen insan
yuzlerinin fadesine iliskin siirler yazdirmak, bunlari okutmak.

- Kuplr kesme (clipping service)

Sinifa getirilen yeni gazete ve dergilerden énemli olaylarla
ve liderlerle ilgili yazilar kestirip bir dosya hazirlatmak.

- Fotograf heveslileri (photo enthusiast)

Cesitli okul etkinlikleri boyunca 6grencilerin fotograflarini
cekmek ve sinifa film fotograflari getirmek, bunlari 6grenci-
lere yorumlatmak.

- Hayali yolculuk (armchair travelers)

Gezi acentalarinin gesitli memleketlerden temin ettikleri
posterleri, haritalari ve diger materyalleri 6grenciler okuduk-
tan ve kullandiktan sonra onlar hakkinda informal bir konus-
ma ya da konferans hazirlatmak.

- Gazete kupur albumi (nevvspaper scrapbook)

ogrencilerden gazetelerdeki bir ¢ykinidn devamini, yeni
makaleleri iceren bir kuplr kitabi olusturmalarini istemek.
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- Edebiyata iliskin kitap elestiri tahtasi (literary review
board)

Yeni cikan kitaplari gozden gecirmek, tartismak icin bir
kurul olusturmak.

- Televizyon ve film elestirileri [movie and television revi-
ews]

Ogrencilerden bir televizyon programini izlemeleri ve
onun hakkinda kisa bir elestiri yazmalarini istemek.

- Gazetelerdeki konulari izleme (sleuthing with news
paper) *

Bir gin 6nce yayimlanan gazeteden bélimler almak ve
birtakim sorular hazirlayip ¢ogaltmak. Sorularin yanitlarini
bulmalari icin 6grencilerin gazeteleri dikkatle okumalarini
saglamak.

- Yemek listesi toplama [meni mania)

Yoresel lokantalardan meni toplayarak dgrencilere oku-
malari i¢in birini segmelerini sdylemek.

- Televizyon filmi

Ogrencilerin begenerek izledikleri bir televizyon filminin
planini ve 6zetini yazdirmak (Criscula, 19B8).

Tum bu etkinliklerle "okuma" 6gretimi hem 6Jrenci mer-
kezli hem de zengin icerikli sinif etkinligine dondsturulebile-
cektir.

Yazma Ogretimi

Anadili 6gretiminin bir diger etkinligi de "yazma“dir. Son
yillarda bircok ilkokulda okuma ve yazma Ogretiminde

40



degisiklikler baslamistir. Yillardir deneme, makale gibi
turlerin programa hakim oldugu bilinmektedir. Distnceleri
akilcr bir bicimde diizenleme, elestirel dustnceler gelistir-
me, kanitlari degerlendirme araclari olarak bu turlerin biytk
onemi oldugu bilinmektedir. Fakat bu turler, genellikle kapali
bicimlerdir. Ogrencileri agik uglu yollara sevk etmemekte,
onlarin hayal gugclerini kullanarak agiklamalar yapmalarina
izin vermemektedir.

Ogrencilere cesitli bicim ve tiirde yazma firsatinin veril-
mesi, son yillarda Uzerinde ©6nemle durulan bir konu
olmustur. Ogrenciler, ani defteri, bicimsel mektuplar, rapor-
lar, brosurler, kitaplar, oyunlar, TV programlari, denemeler,
gazete makaleleri, biyografi ve otobiyografiler, senaryolar ya-
zabilmelidirler. Ortaokulda 6§renci hangi konuda ve tiirde ya-
zacagina kendi karar vermelidir. Not almak ve dgretmen
tarafindan incelenmesi icin yapilan calismalar gecerli degil-
dir (Cox, 1990).

ilkokullarda yazma o6gretimindeki degisikliklerden biri de
mikrobilgisayarlarin ¢ok umut verici kullanimlari olmustur.
Yazma konusunda 6grencilerin sézcik islemleme (word Pro-
cessing) kapasitelerine iliskin biyik cabalar bulunmaktadir
(Cochran-Smith, 1991). Bilgisayarlarda yazma 6gretimi
esnasinda sinif iklimi de etkilesimin gelismesi yonindedir.

Arastirmalar, o6grencilerin okuma ve yazma yetenekleri
arasinda olumlu bir iliski oldugunu godstermistir. Pek ¢ok
egitimci de bu etkinliklerin buttnlestiriimis bir 6gretimle
gerceklestiriimesini 6nermektedir. Silver (1986) da en i
6grenmenin iyi okuma ve yazma o6gretildiginde gerceklesti-
gini belirtmektedir (Burnett, 1988).
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Konusma Ogretimi

Anadili 6gretiminde 6gdrencilere beceri kazandiriimasi ge-
reken bir diger alan da "konusma“dir. 1950 yilina dek okul-
larda programlar "yazi dili'Yiin édnemi (zerine olusturulmus-
tu. Fakat son yillarda yazi dilinin 6nemi kadar konusma dili-
nin de o6nemli oldugu anlasiimistir. Konusmaya dayall yeni
teknolojilerin ortaya ¢ikmasi, radyo ve televizyonun gelisme-
si, yeni egilimleri ortaya cikartmistir.

Robert McCrum, bugiin ingilizce'yi yeniden hayata geti-
ren dinamizmin, merkezden degil, ¢evreden kaynaklandigini
belirtmektedir [Cox, 199G: 21). Onun bu dislncesini ise
ingilizce konusulan tim (lkelerdeki radyo ve TV'erde kul-
lanilan bicimler, dildeki yeni canlilik desteklemektedir.

"Better School" (1985) da hikumet, ilkokul ve ortaokul-
larda sozli becerilerin gelismesi icin geleneksel 6gretme
tekniklerinin yeniden dlsunulmesi gerektigine dikkat cek-
mistir. Sinif i¢i etkinliklerde ¢ogu calisma, 6gretmen tarafin-
dan yonlendirildigi i¢in 6grencilerin tartisma olanagi azdir.
Bu yeni girisim sessiz, kapall ve az konusan Ingiliz ulusal ka-
rakterini de dedgistirebilecektir (Cox, 1990).

Anadili 6gretiminde -sirasiyla ele alindiinda- ilk etkinlik
olan "dinleme" etkinligi konusunda ise kayda deger calis-ma-
larin azli§i oldukca dikkat cekicidir. Etkili bir anadili 6gretimi-
nin "batinlestiriimis" bir yaklasimla yapilmasi beklenir. Dinle-
me 6gretimi de bu yaklasim cercevesinde ele alinmalidir.

Dinleme Ogretimi

Cocuklarin dinleme 6gretimi ile dinlediklerinin ne kadarini
kazandiklari hala Uzerinde calisilan bir konudur (Burling,
1992).
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Oinleme 6gretimi "dinle ve yap", "bilgi i¢cin dinleme" ve
"dinle ve yinele" etkinlikleri ile etkili hale getirebilir.

Bagimsiz dinlemede ise anadili ingilizce'yi 6gretmek igin
kasetler mevcutur. Ogretmenler dildeki degisiklikleri goster-
mek icin sinif ici dinleme etkinliklerinde bu kasetleri dinletebi-
lirler. Ogrenciler ne denli cok dinlerlerse konusma ve yazma-
da da o denli basarili olacaklardir (Ytreberg, 1990).

Bugln anadili 6gretiminde 6nem kazanmaya baslayan
diger egilimler ise "6grencinin bireyselligi", "eklektisizm" ve
sosyal baglamda "iletisim"dir.

Ogrencinin Bireyselligi

Ogretmen, cesitli gereksinimleri, 6grenme tarzlari, zihin-
sel "chema" (sema) ve tutumlari ile 6grenciyi bir birey olarak
ele almalidir. Ogretmen, 6grencinin bilissel ve kisilik etkenle-
rinden haberdar olmali, psikolojide yapilan son arastirma-
larin bilgisine sahip olmalidir.

Eklektisizm

Anadili 6gretmeni cesitli araclardan, alistirmalardan, et-
kinliklerden haberdar olabilmelidir. Tek bir 6gretme yontemi
tim o6grenciler icin uygun olmayabilir. Cesitli kaynaklardan
materyalleri ve teknikleri secebilmelidir. Yapilan bir ¢alisma,
se¢cmeli ydontemin anadili 6gretiminde genel eriside anlatma
yonteminden anlamli derecede farkh oldugunu goéstermistir
(Buyukkurt, 19B9). Anadili 6gretiminde son egilim, eklekti-
sizme dogrudur. Bu da 6gdretmeni sorumlu bir duruma koy-
maktadir.
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Sosyal Baglamda iletisim

Bicimsel terminolojide &grenciler dilbilimsel yeterlik
gostermelerine karsin iletisimsel yeterlik gosterememis-
lerdir. Dilin iletisim kurmada 6grencileri yeterli hale getirme-
si bugun Uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir baska
konu olmustur (Lopez, 1989).

Buraya dek 19801992 willari arasinda yayimlanan
calismalardan "anadili 6gretimi’ne iliskin cagdas edgilimleri
egitimsel bir bakis agisindan dile getirmeye calistik. Bu
egilimler, Glathorn (1988) ve VVright (1988) gibi yazarlarin
¢alismalarinda "20GO0 yilinda anadili 6gretimi ve program”
konularinda birer yordamaya doénusmis olarak gorulmek-
tedir.

Yirmi birinci yiizyll icinde yenilenen "ingilizce Programi®
asagidaki amaclari icerecektir:

1. Lehcelerin dogasini anlama, kisinin kendi lehgesinin
degerini anlamasi ve diger lehgeleri kabul etme,

2. Dilde bilinen 6geleri anlama, ingilizce'nin 6zel yapisini
bilme ve dillerin degiskenligini bilme,

3. Bati ve Diinya edebiyatinin ana klasiklerini bilme,

4. Edebiyata elestirel ve yaraticilikla bakabilme ve onu
kavrayabilme,

5. Olgusal dizyaziy! elestirel ve analitik olarak okuma,

6. Onemli amagclar icin yazma, temel yazma araci olarak
bilgisayari kullanma, dusiinmeyi kolaylastirmak igin yazma,

7. Kitle iletisimin elestirel ve ayirdedici kullanimini sag-
lama,
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8. Sozel bilgi surecindeki becerileri ustalastirma, prob-
lemleri ¢cozme, degerlendirme ve depolamada sozel 'bilgiyi
kullanma,

9. Edebiyat calismalarinda kullanilan ahlaksal sorunlari
anlama ve dilin ahlaksal kullanimini saglama,

10. Dinyada kullanilan iletisim sistemlerini ve bu iletisim
sistemlerinin ulusal ve uluslararasi dizeyde karar vermeyi
nasil etkiledigini anlama,

11. Etkili olarak cesitli baglamlarda iletisim kurma.

200D Yihnda "Anadili Ogretimi"

VVright [1988: 27]'a gére 2000 yilinda "anadili 6gretimi"
asagidaki ozellikleri tasiyacaktir:

1. Okiima 6gretimi 6gretmen-merkezli olmayacak, kiguk
gruplar olusturularak yapilacak.

2. Oykii anlatma yaklasimi 6nem kazanacak. Ogrenciler
kendi aile folklorunun disinda dykiler anlatacaklar

3. Sinif disi ¢alismalar [fieldtrips] ¢ok yaygin olarak kul-
lanilacak. Her sinifin en az bir duvari TV ekrani olacak.

4. 2000 yii amagh ve anlamli yazma wili olacak.

5. Bilgisayarlar araciligiyla 6grenciler cok cesitli calis-
malar yapacaklar.

B. Dilbilgisi calismasi azalacak. Bunun yerine dusinme
becerilerinin 6nemi artacak.

7. ingilizce ©gretmenleri, karmasik yapilarin karmasik
timcelerdeki alistirmalardan c¢ikariimadiginrama karmasik
dustncelerin iliskisinden cikarildigini kesfedecekler.
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8. Ogrenciler, kendi algilarini kurmada, iliskileri gérmede,
denenceleri gelistirmede, anlami kesfetmede, yargilarda bu-
lunmada, olguti aciklama ve desteklemede islevsel olacak-
lar.

9. Ogrenciler, buginun gocuklarindan daha bagimsiz dii-
stinecekler.

10. Bagimsiz okuyucu ve yazar olacaklar.

SONUC

Anadili 6gretiminde 6gretimsel sirece iliskin calismalari
inceledigimizde c¢agdas pek c¢ok egilimin ortaya ciktigi
goralmektedir.

Bu egilimlerin anadili 6gretiminde dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dért beceriden 6zellikle okuma ve yaz-
mada yogunlastigi gdzlenmektedir. Gkuma 6gretiminde bilis-
sel diizeyin "kavrama" basamagina 6nem verilmesi gerekli-
li§i, bu konudaki calismalarin odak noktasini olusturmak-
tadir. Ogrenci -merkezli 6gretim ise son yillarda oldukca sik
vurgulanan bir konu olarak gorilmektedir. Anadili 6gretimi-
ne en yeni yaklasimlar da "sinif i¢i 6gretimin zenginligi" vur-
gulamalariyla 6gretimin niteligim arttirmaya yoneliktir. Houl-
tan ve King (1988)’in de calismalarinda, anadili 6gretiminde
son egdilimler olarak sinif stratejilerini, ¢okdillilik materyalleri-
nin gelismesini ve cocuklarin kiltirel dizeylerini yansitan
"cokkulturltluk" programini ele aldiklari géril-mektedir.

szf] edilen egilimlerde diuizenlenecek bir egitim durumu,
anadili 6gretiminde dénemli ¢iktilar olusturacaktir: Anadilini iyi
kullanan, c¢agini, dinyay kavrayabilen, elestirel, 6zgir, ba-
gimsiz disunebilen, yaratici bireyler...
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TARTISMA

BASKAN — Sayin Buyilkkurt'a tesekkir ediyorum.

Simdi tartisma bolimine gegiyoruz. Lutfen sorularinizi
kirslye gelerek sorunuz.

Ali DUNDAR — Sayin konusmacimiz, konusmasinin ba-
sinda anadili 6gretimiyle ikinci, G¢linct dil 6gretimi arasinda
son zamanlarda pek bir ayrim disinidlmedigi anlaminda bir
sey sdyledi. Bunu pek kavrayamadim. Anadili bildiginiz gibi
¢agirnsima dayanan bir sireg; ikinci dil ya da ondan sonra
gelen bir dil ise bu anadile karsilik, burada bir ayirim neden
dusuandalmuiyor?

Mehmet EMIRALIOGLU — Sayin Baskan, degerli katilan-
lar!

Anadili egditimi bir anlamda kimlik ve kisilik egitimidir.
Cunkd dilin kullaniisl, onu kullanani degerlendirmenin bir
Olcitidir. Boyle olunca Turkiye boyutunda anadilimiz olan
Turkcenin kullanihisi, Tarkiyelilerin diinya boyutunda deger-
lendirilmesinin ol¢utd olacaktir. Onun i¢in anadilimize sahip
¢tkalim, onu gelistirelim ve evrensellestirelim.

Tarkiyemizde Turkgeden tdremis, komsu dillerden esinlen-
mis bolgesel ve yerel diller de vardir. Turk¢enin yaninda bu
dillerin de yerel, bolgesel ve kisisel kullaniimasindan gocunul-
mamalidir. Bunlarin o kesimlerde kendi kendilerine’ 6gretil-
mesinde de sakinca olmamak gerekir. Ne var ki Turkiye
Cumhuriyeti uyrugunda olan herkesin, Tirkgeyi en iyi sekilde
6grenme haklari ve gorevleri tamamiyle gerceklestiriimeli;
yerel, bolgesel, 6zel dillerin ulusal anadil Turk¢enin yaninda
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anadilligi savunulmamalidir. Ama bunun yapildigi da oluyor.
Anadili tartismasina bu toplantida yer verilmesini istiyorum.

Dil 6gretim ve egitimi yalmiz kendisi icin degil, oteki
o0gretim ve egitimlerin deyimlenmesi icin de gereklidir.
Ozellikle ilkokulun birinci déneminde uygulanan toplu
ogretimin gerceklestirimesinde dilin katkisi bayliktir. Ama o
dersler deyimlenirken de ayni islev icinde anadile de 6zen
go6sterilmeli; Turkce derslerinde de ayni islev icinde anadile
de 6zen gosterilmeli; Turkge derslerinde diizgin konusulup
yazilirken, Oteki derslerde Turkgeye gosterilen 6zenmezlik
onlenmelidir. Anadilimiz her derste 6zen ile kullaniimali,
Tarkiye Cumhuriyeti yurttaslarinin tumine en iyi sekilde
ogretilmelidir. Uniter devletin, uluslasmis tiim yurttaslarinin
ozel, ikinci dilleri olabilir ama hepsinin Turkceyi en iyi sekilde
kullanmasi  saglanmalidir.  Tirkce, Tarkiyelilerin  anadili
olmustur. Bu tartisilarak ortaya konulmalidir. Yurdumuzda
Turkceden baska dillerle konusulmasi, o diller ile yurdumuz-
da ogretim yapilmasi bir zenginliktir. Bundan gocunulamaz;
ancak gocunulan yan, Tirkiye halki ve Tirk ulusu olarak
bltlnlesip ulusallasan toplumumuz icinde Turkgenin anadil,
resmfi dil olusuna bolict bir amagla karsi ¢ikmak, bunda di-
renmek ve bu direniste yanlarina yabancilari, hatta Turkiye
dismanlarini almaktir.

Ulusal egemenligin simgelerinden birisi bayrak ise, dbiri
de anadildir. Ulusal bayrak ile anadilde ikilik, tniter déVietjer®
de kargasaya, rahatsizhga yol acar. Anadil yaninda kim
hangi dili 6grenirse 6grensin, 6gretirse ogretsin; anadil ile
ogretimi, egitimi engellemeden, zorlamadan, bozmadan is-
tedigi dilde ama belli bir yas ve 6gretimden sonra 6gretim
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yapsin; ona kimse karismaz. Bodyle davranmak, bu davranisi
yegleyenlerin hakki ve dlke kiltirinin zenginligidir.

Turkce 6gretiminde ve egitiminde 6gretmen ve egitmenin
Ogretim ve egitim araclarini uyguladigi izlenceye, ¢ocuga, ko-
nuya, cevreye ve zamana uygun olmak kosuluyla secmek ve
kullanmak hakki vardir. Bu alanda baski niteligindeki tesvik
ve ybnlendirmelere gerek olmadigi herkesce kabul edilmeli-
dir. Onerilerde bulunmak dogaldir. Ama onerileri kabul edip
etmemek, 6gretmen ve egditmenin mesleksel dlgilerle hakki
olmalidir. Egder 6gretmen ve egitmene glveniliyor ise bu
alandaki yasaklamalara da gerek duyulmaz. Guvenilmiyorsa
bile yasaklamalarin amacina ulasacagd! disunilemez. Egitim
biliminin ve teknolojisinin dl¢ileri disindan gelen zorlama ve
yasaklamalara o Ol¢ller icinde egditmen ve 6gretmenlerin
secebilme olasiig saglanmalidir.

Tesekklr ederim.

BASKAN — Biz tesekkir ederiz. Degerli dinleyicilerimiz,
daha 6nceden soz istemis olan U¢ degerli Uyemize s6z vere-
cegim ve ondan sonra degerli konusmacimiz sz alacak.

Sayin Glveng, buyurun efendim.

Bozkurt GUVENC — Sayin Baskan, tesekkiir ederim. iki
sorum olacak. Bir tanesi giindeme gelmedi, ama gelmesi
gerekir diye dusundyorum. Sabah oturumunda, birinci otu-
rumda okuma listelerinin sakincalari Uzerinde duruldu,
6gretmenin Ozgirliginden sz edildi. Yakin gec¢miste biz
yalniz okuma listeleri degil, konusma listeleri aldik. Bazi keli-
melerin kullanilmayacagi, yasaklandigi séylendi. Ben televiz-
yon programi yapiyorum, yukaridan mesaj gelirdi, "hocaya
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styleyin, su kelimeleri kullanmasin, ¢inki yasaklar listesin-
de".

Simdi degerli arkadaslarim, dille kiltir arasindaki iliski o
kadar evrensel ki artik tartisilmiyor. Dil, kadltdrimudzin
tasiyicisidr; hayatta ne varsa, kiltirde ne varsa dilde var.
Kiltirimazdn gelismesini istiyoruz, gelisme icin degisme
sarttir. Dile gelince diyoruz ki, dilimiz degismesin. Acaba bu
mimkian ma? Kaltirdmiz gelissin, Tiarkiye ¢agdas olsun;
ama dilimiz Fecriatiden, 1910’larda ulastigimiz seviyeden
Oteye gitmesin. Bunu sotylemeye, istemeye kimin hakki var.
Eger boyle bir hak varsa bu mimkin muidir. Bu gindeme
gelmedi ama gelmesi gerekir, bu bir sadece 6gretim mese-
lesi degil, bu bir varlik meselesidir, bir ulusal biling meselesi-
dir.

ikincisi, degerli arkadasim konusmasi sirasinda iki veya
¢ yecde dille diistincenin iliskisine degindi. Yani biz dilimizle
dusunuyoruz, kavramlarimizla disunuyoruz. Yani disundi-
gimiz zamen ne yapiyoruz, o bildigimiz dili icimizde tek-
rarliyoruz; beynimizde onunla insalar yapiyoruz; desenler
yapiyoruz, aliyoruz, veriyoruz, begenmiyoruz, tekrar koyuyo-
ruz falan.

Bu soylendi, gegcildi; fakat, eger egitimde sorular énemli
ise cevaplardan c¢ok, -¢cinki degisen bir dinyada.sorular
daha 6nemlidir- o zaman 6grencilerimize, genclerimize di-
stinmeyi 6gretmemiz gerekiyor. DuslUnmeyi 6gretmek de-
mek, iyi konusmayi, yani dilimizi iyi 6gretmek demektir. Bu
konuyu biraz a¢gmalarini rica edecegim, e§er vakit bulurlar-
sa.

Tesekkir ederim Sayin Baskan.
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BASKAN — Tesekkurler efendim.
Sayin Karahan, buyurun.

Leyla KARAHAN — Ben 6nce sayin konusmaciya tesek-
kur etmek istiyorum. Kendilerinden 6grenmek istedigim iki
husus var. Bunlardan birincisi, Bati Ulkelerinde yapilan ana-
dili egitimi calismalarinda ezber metodunun yeri nedir? ikin-
cisi, yine Bati ulkelerinde yapilan anadili egitimi ¢alismalarin-
da dilbilgisi 6gretimi ne 6lciide ve hangi yaslarda yapiliyor?

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkurler.
Sayin Oztirk, buyurun.

Kemal OZTURK — Bir kdyde Tirkce ogretmeni olarak
goérev yapiyorum. Konusmacilar genellikle ilkokulda Turkce
egitimi Uzerinde durdular. Halbuki bir bitin olarak Tirkgeyi
6grenmemiz gerekiyor. 7'den 70'e koylere, kasabalara gide-
rek dil uzmanlarimizin bilhassa bu konu Uzerinde calisma
yapmalari, arastirma yapmalari gerekiyor. EJer dil 6gdren-
mek istiyorsak, -gercek Tirkcemizi 6§renmek istiyorsak,
koylere gidecegiz; ocakbasi toplantilarinda, ihtiyarlari-
mizdan, ¢ok saygl duydugumuz, deger verdigimiz, ilkokul egi-
timi dahi gérmemis o dedelerimizden Turkceyi 6grenecegiz.
Hepimiz Tirk¢emizi annemizden, analarimizdan 6grendik.

Sayin konusmaci, yabanci dil kuramlari Uzerinde durdu.
ingilizce dil kurami {izerinde durdu da Tirkge dil kurami
Uzerinde fazla durmadi. Acaba ni¢in? Bu konuda kendisine
bir sorum olacak.

Tesekkir ediyorum.
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BASKAN — Biz de tesekkir ediyoruz.

Sorular ve gérisleriyle, katkida bulunan, séz alan degerli
konusmacilara tesekkir ediyoruz.

Simdi efendim, bitin sorulan aralarinda iliski, ilgi ve
baglantilar da kurarak bildiri sahibi Sayin Buyukkurt derleyip
toparlayacak. Buyurun efendim.

Giizin Binatl BUYUKKURT — Tesekkiir ederim.

Zamaninizi almamak icin sorulan sorulari kisaca
yanitlamaya calisacagim. Efendim, dncelikle anadili, ikinci dil,
yabanci dil kavramlarina agiklik kazandirmak gerektigini
distuniyorum. Anadil, cocugun sdzcik vurgusu, hece yapisi
stzdizimsel eylemle sdssel dizenlenmis, zihinsel bir s6zlige
sahip olmasidir. Bu so6zlik, yani zihinsel soézluk ikinci dili
konusan bireyler icin de gecerli, fakat sozluksel davranista
benzerlikler ve farkliliklar bulunmakta. Ayni, konusan icin bu
benzerlikten sdz etmek gerekirse: Cocuk icin konusma
oncesi dusunme temeli, anadili ve ikinci dil icin ayni
olmasina karsin dil alanindaki “"yaraticilik” ve "ureticilik" her
dilde ayr ayri kazanilmak zorunda. Bu nedenle ikinci dil edini-
mine baktigimizda arada farkliliklari gorebiliyoruz. Ben konu-
yu uzatmamak icin bir érnekle hemen aradaki farki koymak
istiyorum. Altyapisi olmayan toplu konut alanlarini disine-
lim. Altyap! anadildir, ¢yle distnebiliriz, toplu konutlar ikinci
dil olarak dusunualebilir. EJer altyapl yok ise ikinci dilin
gelisiminde, yani dort becerinin kazaniimasinda eksiklikler
olabilir ama ayni konusan icin her iki dili yeterli hale getir-
mek mimkin. Cunkl zihinsel yonden aktarim mumkun.
Egder cocuk anadilde cok iyi gelismisse, yetkinlige dogru gidi-
yorsa-ki bu yetkinli§i saglayacak olan okuldur, okuldaki anadi-
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li 6gretimidir- eger bu saglanabiliyor ise ¢ocuk ikinci dili de
cok rahat kullanabilecektir. Yani ikinci dilde de yeterlilige
dogru gidebilecektir. Hemen vurgulamam gereken bir konu
ikidillilik olgusu ya da ikinci dil, genellikle Ulke sinirlari icinde
konusulan, kullanilan bir dil. Bu, Ulke disina, yani sinir disina
tastiginda yabanci dil olarak anilmakta. Yabanci dil ydnin-
den baktigimizda dil 6gretiminde araglar, amaclar, yéntem-
ler degismemekle birlikte dil ediniminde birtakim eksiklikler,
dil becerilerinde eksiklikler buyik olcide godzlenmekte.
ikidillilik bireyin dili kullamimi konusunda yeterlilige daha acgik
ama yabanci dilde biraz farkhlik var. Hem dil egemenligi
dusuk hem de dilde yeterlilik (proficiencyj az olmakta.

Turkiye'deki duruma bakarsak tabil ki devlet dili Turkce-
dir. Etnik gruplar olsa da resmi dilimiz Tiarkcgedir, Turkce
anadili olarak 6gretilmeli, birlestirici bir 6ge olarak dnemi de
vurgulanmali. Belki kiltirel cesitlilik bigciminde dustndugi-
muzde ikidillilikten s6z etmek muamkin.

Bir baska konu "eklektisizim" konusu. Bu konuda anadili
o0gretiminde araclarin, yontemlerin tekniklerin cesitliligi s6z
konusu. Ogretmen bu cesitliligi sinif ortamina getirebiliyorsa
ogretimin niteligini artirmis olacaktir. Bu baglamda almak-
tayiz "eklektisiznrfi.

Sayin konusmaciya katiliyorum. Ben, ilkokul doérdinci
sinifta anadili 6gretiminde su beceriler 6gretiimeli derken
burada birtakim yapisal ¢6zimleme becerilerini kastet-
mistim. Bizim uygulamalarimiz da bu yénde olmakta. ilkokul
dordinct, besinci sinifta 6grenciler ozellikle dilbilgisi konu-
sunda c¢Ozimlemeler yapmaktalar. Elestirel distinmeyi
gelistirebilmek icin sordugumuz sorularin énemi ¢ok buyik.
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Sayin Glvencg'in de belirttigi gibi sorulan sorular ¢ocugun
dunyaya bakisini, dinyayi algilayisini degdistirecektir. Bizim uy-
gulamalarimiza baktigimizda -benim su andaki konumla ilgisi
olmamakla birlikte- genellikle geleneksel sorular sordugumuz
goriluyor. Yine Batidan alinan bir érnek var elimde. Bir
oyki. Oykinun kahramanlari: Zeely ve Elizabeth. Oykiyle ilgili
geleneksel sorular sunlardir: Zelly'i betimlemek igin yazar,
hangi stzcikleri kullanmakta, bu 6ykii nerede ve ne zaman
gecmekte? Elizabeth'in kendisine ve kardesine verdigi isim-
ler nelerdir, o bunu neden yapiyor? Elizabeth'in sorunu ne?
Onerilen sorularsa sunlar: Siz, 6zel bir arkadas olarak
Zeely'den hoslanir miydiniz? Gegmisle ilgili oykileri sever
misin? Hoslandigin var mi? Hi¢ adini degistirmeyi istedin
mi? Neden? Duygularini betimle gibi ac¢ik uclu sorularla
6grencinin 6zglr yanitlar vermesini saglamakta 6gretmen.

Bunlar neyi getiriyor? Okuma derslerinde ya da genel ola-
rak anadili derslerinde yapmis oldugumuz c¢alismalarda
bilissel alanin genelde bilgi dizeyinde kalmaktayiz. Son
yillarda Bati'da kavrama diizeyine énem verilmesi gerektigi
konusunda durulmakta. Bizde ise derslerde kavrama dizeyi
Uzerinde cok az durulmakta. Benim énemle vurgulamak iste-
digim, artik kavrama diizeyini de asmali. Cagimizda insan-
lari, bireyleri elestirel distinmeye yodnlendirmeli. Bu kavrami
gindeme getirip, bu kavramla ilgili calismalar yapmali. Bu,
nasil gerceklestirilebilir? Oncelikle 6gretmene c¢ok buyik
gorev dusmekte, o©gretmenin, elestirel didsinmenin ne
oldugu konusunda mutlaka hizmetici egitimle egitilmesi
gerek. Bunun bir problem ¢6zimi sireci olmadigini mutla-
ka vurgulamak lazim. Cunkd problem c¢dzme sireci cesitli
alanlarda, ¢zellikle fen alaninda uygulanageldi bugiine kadar,
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guzel sonuglar da alindi; ama artik bunlari biraz daha asip,
Ust-bilissel [metacognitive] c¢abalara girismek gerekir diye
dusundyorum.

Bunun icin ne yapilabilir? Bunun icin 6zellikle okuma ders-
lerinde dgretmenlerin dgrencilere Onyargilari ortaya cikarici
sorular yoneltmeleri, dogrulari, yanhgslari ayirt etmeleri igin o
dogruyu ya da yanhsi ortaya cikaracak bigcimde sorular
dizenlemeleri, 6grencilere metindeki tutarsizliklari ortaya
cikarabilecek nitelikte sorular yoneltmeleri gerekmekte. Yani
dogrudan o6grenciyi ise kosarak, ona birtakim islevler
yukleyerek 6gretimi, 6grenci merkezli hale getirmeleri gere-
kiyor 6gretmenlerin.

Efendim, dgrencilerde okuma sevgisi nasil gelistirilebilir?
Sayin meslektaslarim bu konuda .6grencilere kitaptaki
parcalara iliskin ne tur kaynakca oneriyorlar bilemiyorum.
Ben birkag Ornek vermistim. Su tir etkinliklerle 6grenciler
okumaya yoneltilebilir diye. Ben 6grencinin -bu konuda segici
degilim- her seyi okumasindan yanayim. Okumaya yasaklar
koymamak lazim. Sayin konusmaci sabahleyin gazetelerin
okutulmasindan stz etti. Gazetelerde, 6grenci, politikay! da
okuyabilmeli, okumali. Belli bir dinya goérisu olusturmak igin
okumali; ileride kararlar, Turkiye konusunda kararlar olustu-
rabilmek igcin okumali; sagduyu gelistirebilmek igin her seyi
okumali. Yasaklarla, davranislarin kisitlanmasindan yana ol-
madigimi da belirtmek isterim.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Degerli konuklar, 15 dakikalik sarkmayla
programimizi tamamlamis oluyoruz. Soz alarak, seref vere-
rek aramiza katildiginiz icin siz deg@erli dinleyicilerimize ve bil-
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dirisiyle, agiklamalariyla degerli katkilarda bulunan konusma-
cimiz Sayin Buydkkurt'a gonulden tesekkirler ediyorum.
Calismalarimiz saat 14.00'te programda yer aldigi sekilde
ylriyecektir.
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lIl. OTURUM

Dil Edinimi ve Gelisimi
(Bildin : 3)

Yrd. Dog. Dr. Siikriye RUHI
ODTU Egitim Fak. Ugretim Uyesi

Oturum Bagkani: Prof. Dr. Sabri KOC






DIL EDINIMI VE GELISIiMi
(Turkcede eylem kokleriyle birlikte kullanilan
eklerin gelisiminden 6rnekler]

BASKAN — Sayin konuklar, degerli meslektaslarim,
TED'ce dizenlenmis olan "ilkégretim Okullarinda Tirkge
Ogretimi ve Sorunlan" konulu programin 6gleden sonraki
oturumuna hos geldiniz. Ugiincii oturumu acglyorum. Bu otu-
rumda konusmacimiz Yrd. Dog. Dr. Sukriye Ruhi.

Sikkriye Ruhi 1978 vyilinda Belgike Louvain Universi-
tesi'nde Ingiliz Dili ve Edebiyati lisans derecesini tamamladi.
1978-1992 yillann arasinda ODTU Modern Diller
Bolumii'nde ingilizce okutmani olarak calist. 1983 yilinda
"ingilizce Dili Egitimi" dalinda yilksek lisansini bitirdi. Yiiksek
lisans tez konusu olarak "anadil ediminin yabanci dil
ogretimine katkisi” Gzerinde calisti. 1991 yilinda doktorasini
tamamladi. Doktora tezini metindilbilim alaninda, Turkce
yazi metin olusturma konusunda yapti. 1992 yilindan beri
ODTU Yabanci Diller Egitimi Bolumi'nde 6gretim Uyesi ola-
rak calismaktadir. Arastirma ve yayinlari ana ve yabanci dil
ogretimi ile metindilbilimi Gzerinedir.

Bugiinki konusmasinin bashgr "Dil Edinimi ve Geligimi"dir.

Buyurun efendim.

Siikriye RUHI — Kusku yok ki, dil 6grenme eylemi bir-
takim simgeleri olusturma ve kullanabilme yetenegine
baghdir. Dolayisiyla, ¢cocuklarda dilin ortaya cikisi bir élciide
duygu ve dusunceleri zihinde olusturabilme yeteneginin
gelismeye baslamasiyla ayni zamana rastlamaktadir (Piaget
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1970). Bu acidan, dil gelisimi, bir dlgide, ¢ocugun zihinsel
gelisim duzeyiyle parelel bir gelisme godstermektedir. Ancak,
zihinsel gelismeyi dilin gelisiminin tek kaynad ya da kosulu
gormek, dil olgusunun birgok yoniini ihmal etmek demektir.
Cocukta dil edinimi ve kullanimi bir boslukta gerceklesmez;
cocuk icin dil, cevresini anlamlandirma ve etkileme vyol-
larindan biri ve belki de en Onemli araci olacaktir.
Dolayisiyla, dil edinimini iletisim baglaminda incelemek bu
siireci incelememizde ve aciklamamizda yardimci olacaktir.

Shuy (Sajavaara 197B icinde] dil edinim sirecini bir
buzul dadina  benzeterek, arastirmalarda  birtakim
bicimbirimlerinin ortaya ¢ikis sirasini (bkz. D6nmez ve
Glleryiiz 1992] incelemenin bu ‘'buzul daginin sadece
goOriinen ucuyla’ ugrasmak oldugunu 6ne sirmektedir. Oysa,
dil edinimi sesbilgisi, timce yapisi, s6zcikbilgisi, kullanim bil-
gisi ve genel stylem c¢ozimleme sureglerinin surekli etki-
lesimi baglaminda gerceklesmektedir. Bu nedenle, Halli-
day'in (1975) dil incelemeleri icin dnerdigi islevsel yaklasim,
cocuk dili arastirmalari icin daha gercekci bir cerceve
cizmektedir bize (Aksu-Ko¢ 1988: 8). Bu yaklasima gore,
dilin isleyisini anlamak i¢in dilin nasil kullanildigina, bizim icin
hangi amaclari gergeklestirdigine bakmaliyiz. Dil edinimini bu
islevci yaklasimla incelemek bu karmasik olguyu daha iyi kav-
ramamizi saglayacaktir kanisindayim.

Bu kisa bildiri cercevesinde Turk¢enin edinimini tim
yonleriyle ele almak mimkin degildir; dolayisiyla, burada
gelisme sirecinin sadece bir alani lzerinde durarak islevci
yaklasimla bu olgunun bazi niteliklerini saptamaya c¢alisaca-
gim. Konusmamin odak noktasi olarak Tirkcedeki eylem
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kokleriyle birlikte kullanilan ve geleneksel dilbilgisinde zaman
gosteren bicimbirimler olarak anilan bazi eklerin ortaya ciI-
kis sirecinden 6rnekler verecegim. Bu gdzlemler gergeve-
sinde de, dil ediniminin bazi stratejileri tzerinde duracagim.

Orneklerin Kaynag ve inceleme Metodu

Yukarida s6zinu ettigim ornekler anadili olarak Tirkceyi
o6grenen bir cocugun yedi ay siresince gozlemlenmesi so-
nucu elde edilmistir. G6zlemlere baslandijinda ¢ocuk 13 ay-
likti ve dil gelisiminde tek sézcuk kulanimi evresindeydi. Or-
neklerin hepsi cocugun annesi ya da baska yetiskinlerin
konusmalar sirasinda kendiliginden Urettigi s6zcelerden
olusmaktadir. Gozlemler iki haftalik aralarla gerceklestirildi
ve butin konusmalarin kayitlari yapildi. Ayrica, her konus-
manin hangi ortamda ve etkinliklerle baglantili olarak ger-
peklestigi not edildi. '

Terimlerle ilgili Aciklamalar ve Kullanilan Ekler

Bu eklerin ortaya cikisini betimlemeden 6nce, burada
kullandigim bazi isaret ve terimleri agiklamak istiyorum:

1. /-->J/ isaretidegismeyen ve tiz bir tonlamayi,
2. | —»/ isareti degismeyen bir tonlamayi,

3. [/ -—-->Y/ isaretiyukselen bir tonlamayl gdstermek-
tedir.

Dil gelisimi sirasinda ortaya c¢ikan dil islevlerini ise style
siralayabiliriz [Halliday 1978):
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1. Arag iglevi

"Ben istiyorum." iglevi.

2. Bilgilendirme islevi : "S@yle bana neden, nasil, vb."
islevi.
3. Duzenleme iglevi : "Sdyledigimi yap." islevi.
4. Etkilesim islevi : "Sen ve ben” iglevi.
Gozlemler boyunca ortaya c¢ikan ekleri asagidaki gibi

siralayabiliriz:

1. /-Dil

2. .,.0,

3. /-lyor/

4. [-AY/

Turkcedeki /-D I/’li gegmis zaman ekinin
¢ocugun dilindeki hali.

Eylem kokleriyle birlikte bu ekin iki ayr kul-
lanimi goralmustir - biri degismeyen tonla-
ma, digeri ylkselen bir tonlama ile birlikte.

Bu bicimbirim ikinci evrede goérilmis ve /-i)
ekine karsit bir anlamda kullaniimistir.

Turkcedeki simdiki zamani belirten ek;
cocugun dilinde dglnci evrede gorialmustdr.

Turkgedeki istek bildirme eki; ¢cocugun dilinde
dcunci evrede ortaya cikmistir.

Gelisme Evreleri

Gozlemlere baslandiginda c¢ocugun ortalama tiimce
uzunlugu [ortalama s6zce uzunlugu] 1.0 idi; gdzlemlerin bi-
timine kadar bu ortalama 1.6'ya yikseldi. Cocugun dil
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gelisiminde izleyebildigimiz stratejiyi islevsel farklilasma ola-
rak ifade edebiliriz. Buna gure bir evrede ayni eylem koku
farkli tonlamalarla farkli anlamlari yuklenebilirken, daha
sonraki asamalarda bu anlam farkhliklarinin degisik ekler
tarafindan gercgeklestirildigini gérmekteyiz. Kisacasi, ¢ocuk
bir evrede Uretti§i bir sistemi daha sonraki evrelerde farkli
dil gostergeleriyle kurmaktadir. Asagida bu tonlama farkli-
liklarinin ve eklerinin ortaya ¢ikis sirasini 6zetliyorum:

Tablo.1
Yas (ay) Bigimbirimler
/m0/ /-0/ /-tyor/ /-AY/
s-0isz 1Um/ /51 1->T//>Y/  J-dyor/ Jlyorum/

13-14 +

15-13 + + + +

20 + + + + + +
Birinci Evre

Birinci evre on Uguncu ile on dordincl aylar kapsamak-
tadir. Bu devrede cocugun dilinde eylem koklerinden ¢ok ad
Obeklerine rastlanmaktadir; ayrica butin eylem koklerinde
[-i/ eki bulunmaktadir. Aslinda bu asamada ek baska bir
bicime karsit olarak kullanilmadigindan, buna bir ek demek
de mumkin degildir. Bu evrenin esas 0Ozelligini olusturan
0ge, degisik tonlamalarin farkli islevlerle kullanihyor olmasi-
dir. Ornegin yikselen bir tonlama arag islevini gérmektedir
ve genelde cocuk herhangi birsey istediginde kullani'mak-
tadir. Bu isteginin yerine getirilmesi ise, ¢evrede bulunan
bir yetiskinin yardimina bagl degildir.
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Cocuk herhangi bir eylemin siirmekte oldugunu ya da ta-
mamlanmis oldugunu eylem kokunu degismeyen bir tonla-
ma ile ifade etmektedir. Bu ifadelerin bircogunu cocuk bir
oyun oynamakta iken sdylemistir ve dilin bilgilendirme islevi-
nin baslangici olarak degerlendirilebilirler (Vygotsky 1962).
Bu asamada ¢ocuk gevresindeki herhangi bir olay ya da nes-
neyle ilgili soru soramamaktadir, ancak ¢evresindeki olaylar-
la ilgili bu tirden ifadeler kullanarak c¢evre bilincini gelistir-
mektedir. Eylem koéklerinin bu yénden kullanimi yetigkinlerin
dilinin model olarak alinmasiyla da acgiklanabilir, ¢iinkii konus-
ma ortaminda yetiskinler surekli cevredeki olaylarla ilgili agik-
lamalar yapmaktadirlar. Asagidaki konusma eylemlerinin
farkh tonlamalarla kullaniimasina bir drnektir:

Durum (1) Sozceler

Gocuk bir anahtar alr -—->Y}....(—->Y)
ve anahtar deligine . takki.... takki <
sokmaya calisir.

Cocuk anahtari delige |
sokmustur. takki

Cocuk anahtar delikten = >Y)... & >y
cikarir ve tekrar sokmaya takki.... takki

calisir.

Sonugta, bu evrede eylemlerle baglantili olarak, ¢cocugun
iki islevi gerceklestirebildigini soyleyebiliriz: Biri dili ara¢ ola-
rak kullanma, digeri ise dili bilgilendirme islevi. Goérilecedi
gibi, bu asamada tonlamalari farkli zaman kavramlarini be-
lirtmek icin kullandigini séylemek mumkin degildir.
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ikinci Evre

On besinci ayin baslangicinda eylemlerle ilgili énemli bir
farkhlasma goérulmistir. Bu asamada /-D i/ eki tamam-
lanmis etkinlikler ya da olaylar icin kullaniliyor, tamamlan-
mamis olaylar ise eylem kokunun farkh tonlamalar ile ifade
ediliyor. Bir onceki evrede /-i/ eki ve yukselen tonlama ile
ifade edilen ara¢ ve etkilesim islevleri bu evrede eylem
kokunin yikselen bir tonlamasiyla yerine getiriliyor. Eylem
kokunin degdismeyen bir tonlamayla seslendiriimesi sir-
mekte olan olaylari anlatiyor; degismeyen bir tonlama ama
tiz bir sesle sdylenen eylem kdokleri ise, ¢ocuk tarafindan
yonlendirme isleviyle birlikte kullaniliyor. Bu kullanimlara ait
ornekleri asagida sunuyorum.

Durum (2) Sozceler

Cocuk onlaganin — >
ctkarilmasini istemekte ve  Anne ... 6nnl (6nluk) ¢ika(r)
onligina cekistirmektedir

Durum (3) Sozceler

Yetiskin ile cocuk resim ="

yapmaktadirlar. Cocuk : Teti (teyze) .... ¢iz-0
Yetigkin : Ne cizeyim?
Cocuk: Kus.

Durum (4) Sozceler

Cocuk resim yapmaktadir.Yetigkin: Sen ¢iziyor musun?

—3
Cocuk: Buraya ciz-0
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Durum (5) Sozceler

Cocuk kapryr kapatiyor. —i
Kapi kapat-0
Cocuk eylemi tamamliyor. Kap kapat-t1.

Bu asamada gorilen eylem koklerinin farkli tonlamalarla .
kullaniimasi yetiskinlerin dilindeki emir kipinin gérinimauyle il-
gilidir. Emir kipi Turkgede ikinci tekil sahis igin bir ek alma-
maktadir. Cocuk ise, eylemlerin bu halini genellestirmekte;
eylem koklerini sadece emir kipi icin degil, stirmekte olan
olaylar igin de kullanmaktadir.

Bu evrenin bir dnemli 6zelli§i cocugun kullandigi eylem be-
lirten sozciklerdeki artistir. Bu gelisme hem c¢ocugun
cevresine karsi duyarlihginin artmasi hem de cevreyle etki-
lesiminin yogunlasmasiyla aciklanabilir. Soyle ki, gergeklesti-
rilmesi istenen bir eylem baskalarinin yardimi ya da onaylyla
birlikte mimkin olmaktadir. Bu da dilde bu islevleri gercek-
lestirebilecek yapilarin kullaniimasiyla olabilir. Dolayisiyla, dil
gelisimi sadece zihinsel gelismeyle baglantihi olmayip,
cocugun vyetistigi cevre icindeki toplumsal etkilesim kural-
larini 6grenmesine ve yerinde kullanmasina baglidir.

Uglincii Evre

Bu evrede cocugun kullandigi ekler gittikge yetiskinlerin
dilindeki kullanimlara benzemektedir. /-D i/ eki tamamlan-
mis olan olaylari ve konugsma anindan 6nce gerceklesmis
olaylar igin kullaniimakta ve ikinci evrede var olmayan kisi ek-
leri de belirmeye baslamistir. Stirmekte olan olaylarin ifade-
sinde ise eylem kokinid degismeyen bir tonlama ile degil,
[-lyor/ ekini kullanarak ifade etmektedir:
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Durum (6] Sozceler

Cocuk bir satrang tasinin ~ Buraya koyu-youm (koyuyorum),
yerini degistiriyor.

Durum (7) Sozceler

Anne, yetiskin ve gocuk Anne: Ne giziyor?
resim yapmaktalar. Cocuk: Kus ciz-iyor.

Bu eklerin yani sira yilksek tonlama ile seslendirilen
eylem kokleri dilin dizenleme ile yonlendirme islevlerini yeri-
ne getirmekte; bu kullanimlar 6zellikle ¢ocuk kendi basina
oynarken goérulmektedir. Ancak gittikce artan bir sekilde bu
kullanim etkilesim islevinde Tirkcede istek bildiren (-Ay) eki
tarafindan gergeklestiriimektedir; yani cocuk bu ekin
baskalariyla birlikte yapilacak eylemler icin kullanilabilecegini
kavramis, ancak kendi istekleri icin de gecerli oldugunu
henlz sezememistir.

Sonug

Buraya kadar sundugum orneklerin dil edinimini ve
gelsimesiyle ilgili bazi énemli ipuglar verdigi kanisindayim.
Bunlardan ilki, cocugun dilin kurallarini 6grenmesiyle ilgilidir.
Orneklerden de anlasilacagi tzere cocuklar dili yetiskinlerin
dilini taklit ederek 6grenmemekteler; dilin kurallari Gzerine
birtakim varsayimlar kurmakta ve bunlari denemektedirler.
Oyle ki, cocuklar yetiskinlerin dillerinde var olan bir 6genin
kullanimini genellestirmekte ve kendi dil sistemleri icinde
bunlara yeni islevler yikleyebilmektedirler, tonlama farkhlkla-
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rinda goérdigimuz gibi. Kisacasi, ¢ocuklar Turkcenin dilbilgi-
sini yeniden zihinlerinde yaratmaktadirlar; bu sireg iginde
de o kadar basarihdirlar ki, yetigkinlerin dilinde var olup da
kullanilmayan 6geleri kendi dillerine katabilmektedirler.

Dil gelisimiyle ilgili vurgulamak istedigim bir diger nokta,
dil ©6gelerinin sosyal etkilesim icindeki islevleriyle birlikte
o6grenilmesidir. Yani, c¢ocuk anadilini 6grenirken salt bir-
takim yapilar degil, bunlarla toplumsal yasam icinde neler
yapilabilecegini denemekte ve 6grenmektedir.
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TARTISMA
BASKAN — Tesekkir ediyoruz.

Zamani yerinde yakalayabilmek icin normal programda
belirtilen zamanda tartismalara ge¢cmek istiyoruz. Soru sor-
mak veya aciklamada bulunmak isteyen var mi?

Buyurun efendim.

Mehmet EMIRALIOGLU — Tesekkiir ederim. Sayin
Baskan, bizim kisisel ve meslek yasamimizda c¢ocukta dil ye-
tenedi, dil evrimi, dil gelisimi diye beli asamalarla
degerlendirmeye calistigimiz bir konu c¢ok 6zel, ¢cok ince bir
arastirmayla 6numize getirilmis oluyor. Arastirma bilimsel
yontemlerle yapildigina gore, sdylenenler, bilimsel sonug ola-
rak kabul edilebilir. Buna emegi gecenlere ve bu verileri bize
sunan sayin konusmaciya tesekkir etmek istiyorum.

Sayin konusmaci, konusmasinda ortaya bir yargl koydu; o
yargidan kaygl duydum. "Cocuklar buytklerin dillerini taklit
ederek degil; kendilerinin yetenekleri ve yaraticihgiyla dil edi-
nirler." dedi. Yanlis anlamadiysam, ben bdyle algiladim.
Konusmacinin yargisi, bence kanitlanmaya muhtag¢. Cocuga,
ana-baba "gidiyorum", "gitcem", "giderik", "gedeyom" derse
cocuklar, bunlan oldudu gibi algilar, onlar gibi sdyler; ama
cevresi ve ana babasi dili dogru konusuyorsa, dili cocuk da
dogru algilar. Bu bakimdan dili belirleyen ailenin, ¢evrenin in-
sanda yaratti§i imge ve distnce, o dislincenin ve imgenin
olusturdugu algi etkindir.

insanin algiladiyi yorumlama ve deyimleme gereksinim-
den dogan cabasinin bir Grini olarak yaraticihk da ortaya
cikabilir. Ama bu, cok az gorilen bir olgudur. Konusmaci
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tarafindan ortaya konan yargiya bu bakimdan "evet" denilebi-
lirse de bu, distinsel bir dogru olur. Asil, dilde yetiskinlerin,
yakinlarin, ¢evrenin kullaniminin dil edinimine ¢ok biyik etki-
si  oldugu inancindayim. Ben Ulukisla'nin  Darbogaz
kdyundenim; 14 kisi gittik Pazaréren Koy Enstitisiine. Yoz-
gat, Sivas, Kirsehir, Kayseri'den gelenlerle bizim dillerimiz
birbirine uymuyordu. Eger son sav dogru olsaydi, bu illerimi-
zin ¢ocuklari olarak ayni seyleri sdylememiz gerekirdi. Boyle
olmadi, ama orada bir gercegi kavradik, Turkiye'de bir
Turkce vardi ve Tirkcenin lehcesi de istanbul lehcesidir.
Bizim getirdigimiz diller Turkge olmakla beraber, Tirkiye'de
gecerli lehceye oturmadigi icin cocuklugumuzda degil, Ens-
tith  egitimini  aldiktan, yani 15 yasindan sonraki
yasamimizda, yatih okul toplumunda cevre icinde dil degisimi
olustu. On Ug, on dort yasina kadar kullandi§imiz yerel dil,
sonradan ulusallasti-. Yerel seslendirmeleri, fonetigi attik;
yerel cimle yapimindaki bozuklugu, yanhslar attik. Kitap dili
dedigimiz, 6gretim dili diyebilecegimiz dilde konustuk yazdik.
Demek ki, ¢ocukluk yasinda kendiliginden, ailenin, sosyal ve
toplumsal c¢evrenin disinda cocugun, kendi dogasi ve yarat-
masl! gerektigiyle bir dil edinimi ¢ok gorulen bir olgu dedgildir.
Bizim su zamana kadarki bilgimiz ve bildigimiz budur... Eger
bu boyle ise, dil egitimi ydntemlerinde cocugun ailesini,
cevresini, kultir yapisini dildeki davraniglarini gozlemleyerek
belli nitelikteki dili edindirmede yeni yéntemler aramak, bul-
mak zorunda kalacagiz diye dusiniyorum. Buna aciklik geti-
rilirse sevinirim.

ikinci bir olgu da sayin konusmacinin konuyu dar tut-
masidir. Dil edindirmeyi cocuga 6zgilemesidir. Dil edindirme
yaslilikta da var. ikinci dil, Turkiye'de ikinci dili 6grenme, yani
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Tirkge bilmeyenlerin Tirkgeyi 6grenmesi, bir de yabanci dil
0grenme konularinda yeni yontemler, gelismeler, ilging
calismalar var mi? Bu konularda 6grenecegimiz yeni bilgiler
var mi? Bunlar da agiklanirsa sevinecegim.

Konusmaciya tesekkir ediyorum. Saygilar sunuyorum.
BASKAN — Tesekkiir ederiz efendim.
Buyurun Sayin Ruhi.

Sukriye RUHI — ilkénce degerli konusmacinin, cocuklarin
dili taklit ederek o6grenmedikleri savimla ilgili goéruslerini
yanitlamak istiyorum. Cocuklarin dili tabii* ki ¢evrelerindeki
yetiskinlerin ve diger yasitlarinin kullandigi dil model alinarak
gelismektedir. Burada model s6zcudini Ozellikle kullanmak
istiyorum, taklit demek istemiyorum. Soyle ki, cocuk anadili-
ni 6grenirken taklit ediyor olsaydi, yetiskinlerin kullandig
bicimleri oldugu gibi tekrarlamasi gerekirdi. Ancak
gordigimiz kadanyla, c¢ocuklarin yaptiklari, zihinsel
gelismelerine ve dille etkilesimlerine bagli olarak, dilde var
olan sistemi ¢6zimlemeye calismalaridir. Bu nedenle taklit
etmeme savini yine de bir dlglide gecerli buluyorum. Bunun-
la baglanti olarak Sayin Konusmaci ¢evrede kullanilan dilin,
anadilini 6grenen c¢ocukta biyuk bir etkisi oldugundan s6z
etti; tabii ki bu gecerlidir. Hatta buglnki arastirmalar ¢ocuk
dilini 6zellikle yetiskinlerin kullandidi dille birlikte ele alarak in-
celemektedir. Yetiskinlerin kullandigi dil tabif ki cok 6nemli
bir kaynak olusturmaktadir; ancak cocuktaki yaraticilik bu
kaynaktaki var olan sistemi kavramaya c¢alistiklari sirada or®
taya cikmaktadir. Yani cocuklar, dilde var olmayan kurallar
yaratmiyorlar, var olan sistemi kavramaya calisiyorlar.
Dolayisiyla, bu kendileri icin bir yaratma eylemidir. Sanirm
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yaratma eylemini agiklarken bu konuyu biraz kisa gegtim.
Mutlaka cevreden gelen dil 6rnekleri model olarak alinr,
fakat cocuklara dildeki bu kurallar hazir olarak verilmemistir;
kendilerinin bunlari ortaya cikarmasi gerekmektedir. Dil edi-
nimini bu anlamda bir yaratma eylemi olarak sundum.

Tesekkir ederim.

BASKAN — Tesekkir ediyoruz Sayin Sukriye Ruhi.

Doérduncl oturuma geciyoruz efendim.
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V. OTURUM

Ailenin Dil Gelisimine Etkileri
(Bildiri : 4)

Yrd. Dog. Dr. IMermin CELEN
Uludagd Un. Fen-Ed. Fakiiltesi Ogretim Uyesi

Oturum Baskani: Prof. Dr. Bekir ONUR






AILENIN DIL GELISIMINE ETKISI

BASKAN — Ddrdinci oturumun konusmacisi Sayin Yrd.
Do¢. Dr. Nermin Celen; bildiri konusu da "Ailenin Dil
Gelisimine Etkisi”. Bu U¢ konunun, gelisimle ilgili bu ¢ konu-
nun birbirini izlemesinde, elbette sizler de takdir edersiniz
ki, bu sistem igerisinde gitmemizde buyuk yarar vardi. Yani
once bireysel olarak cocuktaki gelisimi gordik, simdi ailenin
bu gelisime etkilerini tartisacagiz, daha sonra da daha genis
toplumsal ¢evrenin, birtakim araglarin etkisini goriisecegiz.

Yard. Dog. Dr. Nermin Celen, ODTU Psikoloji B&limun-
den mezun olduktan sonra Ankara Universitesi Egitim Bilim-
leri Fakilltesinde doktorasini yapti. Calisma alani, gelisim psi-
kolojisidir, cocuk ve ergenler lzerindedir.

Simdi kendisinden bildirisini rica ediyorum.
Buyurun efendim.

Nermin GCELEN — Piaget, insanin dil yeteneklerini
yapilanmis zihinsel gelisiminin bir Grini olarak kabul eder-
ken Chomsky, dili insanin genetik mirasinin oldukca 6zel-
lesmis bir bolimu olarak kabul etmektedir. Her ikisi de dil
tanimina farkh aciklamalar getirmesine karsin birlestikleri
nokta, dilin sosyo-kiiltirel tarihsel yanini reddetmeleridir [Pi-
atelli-Palmarini, 1983). Piaget ve Chomsky'nin dil s6ézcugu
ile anlatmak istedikleri "dil yetisi" olarak kabul edilirse sosyo-
kultarel agidan dil, dil yetisinin dnemli-belli bir bolimu ya da
dil yetisinin toplumsal Granudir. Dil, dil yetisinin bireylerce
kullanilabilmesi icin toplumun benimsedidi zorunlu, anlasma
Urdnd kurallar batantdar (Saussure, 1976). Dil, dil yetisinin
birey disinda kalan toplumsal bélimidir. Birey tek basina
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onu ne yasatabilir ne de degistirebilir. Dil, varligini yalnizca
toplum dyeleri arasindaki bir tir sodzlesmeye borcludur.
Dil'in isleyisini bilebilmesi i¢in bireyin dili 6grenmesi gerekir.
Cocuk, dili yavas yavas kazanir.

Psikologlar dil'in kazanilmasi ve gelisimi ile ilgili ¢esitli var-
sayimlar ileri surmuslerdir. Davranisgi, biyolojik, dilbilim,
bilissel ve sosyal etkilesim gorusleri dil'in kazanilmasini ve
gelisimini farkli perspektiflerden ele almislar, ama hicbiri
¢ocugun dil becerilerinin  nasil gelisip, niteliginin  nasil
arttigina iliskin tam bir agiklama getirmemislerdir. Cogu
¢agdas kuramci, cocugun gicli dil kazanma yatkinhgr ile
dinyaya geldigine inanmakta ve bilissel kapasitelerinin
gelisimi dogrultusunda cevre ile etkilesiminin dil yeterligi
gelisimini bicimlendirdigini ileri sirmektedir (Bukatko, Daeh-
ler, Marvin, 1992).

Bu bildiride c¢evre ile etkilesimin, daha dar anlamda ana-
baba ile etkilesimin dil yeterliligi kazanmadaki roli Uzerinde
durulacaktir. Bu konudaki ilk calismalar davranis ku-
ramcilarina aittir. Skinner ve diger davraniscilar, dilin diger
davraniglardan farkli olmadigi gorisunid benimsemislerdir.
Dilin gelisimini temel 6grenme prensipleri ile agiklamiglardir.
Pekistirme ve taklit cocugun fonetik (sesbilgisi), semantik
(anlambilim), sentaks (s6zdizimi) kurallarini kazanmasini
aclklayan mekanizmalar olarak kabul edilmistir.

Davraniscilar, ¢ocugun kendi anadilinin seslemelerine
benzer sesler cikardiginda ana-babanin gilimsemesi, ku-
caklamasi gibi pekistireclerle ddullendirilmis  olmasinin
¢ocugun tesadifi seslemelerini tekrarlamasini engelledigini
ileri sirmektedirler. Bu anlayisa gore, genelde ana-babalar

80



ve diger yetiskinler ¢cocugu odillendirmeden 6nce sesleme-
lerin kendi dillerindeki sesbilgisi ve s6zdizimi yapisina benzer
olmasini beklerler. Daha sonraki yaslarda ise yanlis telaffuz
edilen bir sdzcigu pekistirmeyerek dogrusunun bulunmasini
isterler. Davranis¢l yaklasimca taklit de dil kazanmada
onemli rol oynar. Cocugun, s6zdizimi kurali agisindan daha
dogru ciumle kurmasinda yetiskinler model olustururlar.
Bdylece cocuklar c¢evrelerindeki linguistik (dil'e ait) modeller
araciligi ile icinde yasadiklar kultirin fonetik, s6zdizimi ve
konusma kurallarini 6grenirler.

Davranisgilar dil  kazanmanin yani sira taklit ve
pekistirmenin dilin gelisiminde de onemli rol oyandidini ileri
sirmektedirler. Ama pekistireclerin cocugun ctimlede yanlis
gramer kullanimini engelledigine iliskin cok az bilgi ileri
siirmektedirler. Ana-babalar 6zellikle anneler "dolayji" geri-
bildirim  kullanarak c¢ocugun konusmasini dizeltebilirler.
Urnegin cocuk "top diis” dediginde, anne "evet, topdisti"
diye cevaplarsa bu uzatma ile cocugun ifadesinde gerek
duydugu dogru ipuglarini elde etmede yardim edebilir. Baz
arastirmlacilar da ana-babalarin stz dizimi kurallari agisin-
dan dogru olan cumleleri daha cok tekrar ettiklerini ve o
cumlelerle ilgili agiklayici bilgi istediklerini belirtmektedirler.

Cocuklarin fiil ¢ekimlerinde, c¢ogul takilar kullanmada ve
dilin diger gramatik bicimlerini olusturmada goOsterdikleri
dizensizlik ¢evrelerindeki dogru-yapilanmis dili model olarak
almadiklarini géstermektedir.

Davranis¢i yaklasimca c¢ocuklar dil kazanmada edilgen rol
oynar. Oysa ki ¢cocuk ses Uretimi sirasinda cevresindekilerin
tepkilerine bakmaksizin tretimde bulunmaktadir. Hatta iki ya
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da Uc¢ s6zlu seslendirmeler yaparak hi¢ duymadiklari sesler-
le bir nesneyi adlandirabilmektedirler.

Bu nedenle cocudun dil 6égrenimini sadece yetiskinlerin
basit bir takliti olarak kabul eden davranis¢i yaklasimin da
cocugun dili edindigi cevre Uzerinde yeterince sistematik
arastirma yapmadigi kabul edilebilir.

Sosyal etkilesim anlayisi ise dili sosyal aktivitenin merkezi
olarak kabul etmisdir. Sosyal etkilesim kuramcilari insan or-
ganizmasinin dil 6grenmedeki i¢sel ve biyolojik yatkinligini
kabul edip ayni zamanda daha olgun ve deneyimli konusma-
cilarla etkilesimin dil'e ait becerileri yonledirmedeki rolline
de 6nem vermislerdir. Bu anlayisa gore cocuklar ilk iletisim
kurma tesebbuslerinde geribildirim ve destefe gerek duyar-
lar. Ayni zamanda uygun konusma icin modele de gerek du-
yulur. Cogu ana-babanin konusmalarindaki niteliksel degisik-
lik, cocugun dil becerisi edinme ve Uretmesine uygundur.
Ana-baba konusmasi, ¢ocugun gelisim dizeyine uyum
saglar. Bir¢cok ana-baba cocugu ile konusurken daha basit,
iyi bicimlenmis cimleler kurar. Abartili tonlama yapar. Ses
perdeleri yiksektir. Konusma bolumleri arasinda duraklama-
lar yaparlar. Simdiki zamandaki somut olaylara iligkin
tanimlamalar yapar ve nesnelere kigcultme bildiren adlar
yiklerler. Ornegin; pisi pisi, kugu kugu. Bu tir konusma,
¢ocuk ve ana-baba arasindaki iletisimi hizlandirir. Bazen de
bu etkilesim acikca tepki bekleyen soru seklinde ortaya ko-
nabilir; "Begendin degil mi?", "Ne sdyledin?" gibi. Bu sorular-
la uygun olmayan mesaj dizeltimeye calisilir. "Ne gibi bir
sey?", "Hangi eldiven?”, "Ahmet kim?", "Ardba da mi?" gibi
tahmin sorularn ydnlendirilerek, dinleyici cocuga mesajini an-
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lamadigini iletir. Burada ima yoluyla c¢ocugun yanlisini
dizeltmesi beklenmektedir (Robinson-Robinson, 1988).

Cocugun ifadelerine yeni cimle yapilari ilave etme de bu
tiir konusma tarzinin énemli bir boyutudur. Ornek:

Anne Cocuk
- Gn

Girrrr Protesto aglamasi
- Begenmedin degil mi? aaaa

- Ben o sesi ¢ikarmiyorum.
Ben aaaaa demiyorum aaaaa

- Evet, dyle demiyorum.

Verilen 0Ornekte gorildugu gibi, cocuk edilgen alici
degildir. iletisimde etken rol oynamaktadir.

Snow'a gdre anne-¢ocuk arasindaki etkilesimi yonlendiren
iki prensip vardir: (1) Objektif bir gbézleme dayanmasa da
anne cocugun davranislarindan ne demek istedigini yorum-
lar. (2) Cocuk, annesinin vokal davraniglari ile nesneler, olay-
lar ve cevresindeki kisiler arasinda etken bir iliski arar.
Boylece yetiskin seslendirmesi ve ¢cocugun dikkati arasindaki
etkilesim sonucu dilin temel elemanlari 6§renilir [Menig-
Peterson, 1988). Bu tur etkilesim ¢ocugun sozin anlamini
kazanmasina da yardimci olur. Anneler genelde cocuklarin
adini  6grenmesini istedikleri nesneleri telaffuz ederken
cumle icinde o nesnenin adini daha yuksek sesle soylerler.
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Ya da kurduklari cimlede o sdzcugun altini gizerek kul-
lanirlar. Ornegin, "Bak at.” Annenin tonlamalari ¢ocugun soz
dizimi kurallarini kazanmasini da kolaylastirir. Kendi ara-
larinda konusurken yetiskinler cimle parcalari arasinda du-
raklamaz, ama c¢ocuklarla olan konusma sirasinda her bir
cimle parcasinda duraklarlar. Bu tir konusma tarzi,
cocugun sozdizimi elemanlarini kimliklemesine yardimci olur.

Gorlildagu gibi, ana-babanin dili ¢cocugun diizeyine gbre
sekil almakta, gunlik kullanilan kelime dagdarcigl basit-
lestiriimekte ve s6z dizimi yapisi (morfo-sentaktik) anlaminda
cocuga yonelik kullanilan dil, yapisal olarak daha kisa, basit
ve iyi bicimlendiriimektedir [Rondal, 1984).

Cocuk, anadilini 6grenirken ana-babasi ya da kendinden
daha blyiuk kardesleri ile iletisim kurarak psiko-linguistik
gelisim saglar. Cocugun dil gelisiminde ana-babalarinin geri
bildirimlerinin etkinligi ancak cocugun bilissel algilamasi ile
cakistiginda artar. Moerk, ana-babalarin cocuklarinin dil
gelisimine katkida bulunacak stratejilerini, ifadeler tekrari,
ifade taslaginin ve hazirlanmasinin asamali olarak yapilmasi,
degisimler, geri bildirim olarak yapilandirmistir (Rondal,
1986).

Etkilesimin, dil gelisimine bir diger katkisi da s6z dagar
¢cigini genisletmesidir. Tomasello ve Todd'un 1983'de yaptigi
arastirmada anneleri ile daha uzun sire birlikte olan
cocuklarin daha cok s6zcik 6grendikleri saptanmistir. Hoff
ve Ginsberg'in 1986'da, McDonald ve Pierin 1982'de
yaptigl aratirmada ise annelerin c¢ocuklarla "ne kadar"
konustuklarina degil, "nasil” konustuklarina bakilmistir. Co-
cuklarinin dil'e ait davraniglarini sirekli kontrol eden ve
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yonlendiren annelerin, c¢ocuklarinin dil gelisiminin yavas
oldugu izlenmistir (Menig-Peterson, 1988], Cocugun ginlik
yasantisindaki hersey konusma icin potansiyel dnem tasir.
Dikkati ¢cekecek, yorum yapacak, degerlendirecektir. Bazi ev-
lerde bu duruma daha cok deger verilir, olaylar ayrintil
islenir. Bazi evlerde ise konusulan konular belirli bir
segiciligin sonucu olusur. Cocugun ilgilerine dikkat etme,
cocugu kabul etme, gercegin anlami ve amacinin tartisil-
masi, anlik durumu daha genis gorus cergevesinde isleme-
ye davet etme cocugun dilini kullanma etkinligini arttirir
(VWVells, 1988).

CGocuk ve bakicisi arasindaki zengin etkilesim, ¢cocugun dil
gelisiminin kilometre taslarini olusturmada c¢ok dnemlidir.
Ornegin, anneler cocugun dil yeteneklerinni gelisimine cok
glzel uyum saglarlar. ifadelerinin uzunlugunu, yapisini,
sozdizimi karmasikhdini, prosodi (prosody], paralinguistik
Ozelliklerini ¢cocuga goOre ayarlayabilirler. Sadece kendi co-
cuklarinin degil, baska kiglk ¢ocuklarin da konusmasini an-
lamada ustadirlar. Ama c¢ocugun linguistik yapilarin ayrinti-
larini 6grenmesi icin tek bir etkilesim partneri yeterli degil-
dir. Rondal tarafindan yapilan arastirmalarin tersine, baba-
larin da cocugun dil gelisimine katkisi oldugunu ortaya
koymustur. Babalar, cocuklarinin eylemleri ve dusinceleri
hakkinda merak sahibidir ve ¢ocuktan oldukca ayrintili bilgi
beklerler. Bu arastirmada da annelere kiyasla c¢ocuktan
sOzel olarak daha zengin cevap bekledikleri ortaya konmus-
tur. Babalarin konusmasinda ifadeler kisa bulunmus,
¢ocuklar babalarinin konusmasini anlayabilmek, aciklik ka-
zandirmak icin daha wuzun ifadeler kullanmak zorunda
kalmislardir. Babalarin konusmasi, dis dinyaya acilan bir
kopru olarak varsaylimistir (Rondal, 1979).
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Buraya kadar anlatilanlar dogrultusunda aileleri ile yasa-
yan cocuklarin dil gelisimlerinin yeterince uyarildigini soyle-
mek mumkundir. Yetistirme yurtlarinda buylyen cocuklar,
ise yetiskinlerle etkilesemediklerinden yeterince uyariima-
maktadirlar. Ayni durum, ikiz ¢cocuklar icin de gecerlidir.
Onlarin da linguistik geriligi, birbirleriyle kapali grup olustu-
rup yeterince yetiskinlerle etkilesemediklerinden kaynaklan-
maktadir. Kisiler arasi iliskilerin 6n planda olmadigi monoton
bir ev atmosferi de ¢ocugun sesli ifade istegini azaltir. Sos-
yo-ekonomik dizeyin de 18. aydan itibaren cocugun dil
gelisimini etkiledigi saptanmistir. Daha iyi ortamlarda yeti-
sen c¢ocuklarin daha zengin sz dagarcigi, daha iyi s6zdizimi
ve cUmle yapisina sahip oldugu izlenmistir. Milner'in
‘1951'de yaptigi calismada o6gunleri ailesi ile yiyen ve sofra
basinda konusmaya istirak eden cocuklarin dil'e ait duzeyle-
rinin daha iyi oldugu goralmustir [Sandstrom, 1969).

Ozetle, gocugun dilini kazanma ve dil gelisimi sirecinde
kahtsal yatkinh@ini goz ardi etmek mimkin degildir. Bununla
birlikte, cocugun sosyal cevresi ile etkilesiminin, aile tutumu-
nun ve aile ahskanliklarinin bu sirecte énemli rol oynadigini
vurgulamak gerekmektedir.
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TARTISMA

BASKAN — Tesekkiir ederiz Sayin Celen.

Konusmaya katkida bulunmak veya soru sormak isteyen
varsa stz verecegim.

Buyurun Sayin Oztirk.

Kemal OZTURK — Sayin Hocam, ¢ocuklarimizin dil
gelisimiyle ilgili bize 6érnek aciklamalarda bulundular, kendisi-
ne cok tesekkir ediyorum. Anne, baba olarak, égretmenler
olarak en basta gelen go6revimiz cocuklarimiza glzel
Turkce'mizi 6gretmek, bu bizim tabii ve temel goérevimizdir.
Bunu yaparken, énce ¢ocugumuzla iyi bir iletisim bag kur-
mak gerekiyor. Anne ve babanin her seyden dnce kilturld,
bilgili olmasi; ¢ocuklariyla ilgili olan baglarini koparmamalari
l&zim. Yani onlara yabanci olmamasi gerekiyor. Cocuk belli
bir yastan sonra disarn ¢iktiginda arkadas gruplari icerisin-
de, degisik s6zcukler, argo sdzcukler 6grenmektedirler. Biz
bu argo sozcukler karsisinda gergekten rahatsiz oluyoruz
ogretmen olarak. Okullarimiza gelen yavrularimiz genellikle
bu argo soézcikleri konusmalarinda cok kullaniyorlar. Simdi,
bunun ortadan kaldirilmasi igcin neler yapilmasi 1azim gelir,
cocuklarimizi bu argo so6zciiklerden nasil kurtaracagdiz? Ben
bunun UGzerinde disincenizi 6grenmek istiyorum.

Cok tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederim.
Buyurun efendim.

Mehmet EMIRALIOGLU — Sayin Baskan, sozlerime (yesi
olmaktan onur duydugum Dernegimize tesekkir ederek
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baslamak istiyorum. Zaman gectikce uzmanlik derecesinde
¢ok ince arastirmalara dayall konular giindeme getiriimeye
basladi; ve bu, Dernegin bilimsel ¢alismalara agirlik vermesi-
nin bir goruntisu ve belirtisidir. Dernek calismalarimizin bu
toplantiyla gercekten bilimselligini daha iyi ortaya koydugu
gorisiindeyim. ikincisi katkicilara, konusmacilara tesekkir
etmek istiyorum. Gergekten bizim diger ugraslarimiz arasin-
da her gun yasantimizda olmasina karsin, pek de bilincle,
dikkatle izlemedigimiz, kendi davranislarimiza ayna tutarak
bize bilgiler, veriler getirmis olmalarn yararli olmaktadir, on-
lara da tesekkur ediyorum.

Konusmaci so6zini baglarken, madalyonun &6bir yizi
dedi. Aile disinda kalmis yetistirme yurtlarindaki ¢ocuklarin,
ailelerinden almalari gereken dil egitiminden yoksun
kaldiklari gibi bir sorunu dile getirmis oldular. Konusmaci,
yetistirme yurtlarinin, ¢cocuk bakim yuvalarinin, hatta ticaret
alanlari haline gelen kreslerin, aile yapisina yaklastiriimasi ve
oralarin genis dlgiide kamu tarafindan hem desteklenmesi,
hem denetlenmesi, hem de onlara rehberlik edilmesi gerek-
tigi gercegini ortaya koydu. Madalyon U¢ boyutludur, 6ni
arkay! konustuk; yanlari da var, bu madalyonun.

Konusmada aydin, ileri ailelerden s6z edildi. Arastirmanin
konusunun da bu oldugunu séylediler; ama konu bundan iba-
ret degil. Bir kere dar aileyi ele aldilar. Yani burada anlatilan
dar ailedir. Genis ailedeki Uyeler, 0zellikle kardes yok;
kardeslerin birbirlerinin dil gelisimine katkisi bence ana, ba-
badan az degildir. Blyukanne, biyilkbaba? Bunlarin katkisi
da anne babadan az degildir. Bunlarin da arastiriimasi, bun-
larin da degerlendiriimesi gerekir. Hepimiz aile icinde buyU-
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dik, bir ailenin yoneticisi veya biyluglu durumuna da geldik.
Ne kadar ileri, ne kadar devrimci, degisiklik¢i, gelistirmeci
olursak olalim, aile belli bir 6lcide tutucudur. Belki bir
Olcide koruyucudur; dilde de bu var. Gelistirme yerine aile,
dili kdstekler de. Bu boyutta aile, genis bir toplumun parcasi
oldugu icin toplumu da bir biyuk aile gibi kabul edersek, aile-
yi olumsuz etkileyen ve aileyi sinirlayan olgular vardir. Tutucu
olgulardan aile kurtulamaz.

Bir ornek verecegim; Benim babam askere gitmis-
gelmis. Askerden gelene bizim koyde sdlen verirler; "eve
cagirirlar" 'ona topluluk icinde yemek vyedirirler; *bitiin
komsulari, akrabalari sofrada toplarlar. Babam askerden
doniince, o nedenle akrabalardan birinde yemege top-
lanilmis. Bu, babamin asker donisi soleni. Sofraya tahin
helvasi olarak bildigimiz helva gelmis. Babam "biz askerde
helvayl bicakla keser; kasikla yerdik” demis. Birden oradaki-
ler gilmeye, yadsinmaya baslamislar. Babam bunu nasil di-
yecekti? "Biz askerde halvayr bicaginan keser, gassiginan
yerdik." Bunu yadirgamiyor, bunu bekliyor ama "bicakla ke-
ser, kasikla yerdik" seklindeki dogru sézi yadirgiyorlar. Tutu-
cu aileler bunu bir guldirii konusuymus gibi, bir kusurmus
gibi, lakap takmayi getirdi. Babamin adi "bicakla keser, ka-
sikla yerdik." oldu. Yani aile her zaman, dili gelistirmez, dili
kostekler de.

Burada bir halk egitimi konusu var. "Ailelerin dil gelisimi-
ne yardim ettigi" varsayimindan ya da o inangtan hareketle
degil de ailenin dil gelisiminde tutucu davranmamasi, kendi
dilini yinelemek istememesi esas alinarak ailelere, 6gutler,
ornekler verilmeli, yollar gosterilmelidir. Bunun icin radyo,
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televizyon, yazill basin gibi yayinlarda, halka yoénelik diger
iletisim alanlarinda aileler edgitilmelidir. Egder g¢ocugun dil
gelisimi aileye birakilirsa, dilde gelisme olmaz. Cunki,
Tarkiye'de dilini gelistiren, dil Gzerinde 0©zenle duran,
gelistirmede becerikli olan, dilde iyi sonu¢ alan ailelerimizin
sayisi azdir. Dil gelisiminde is aileye birakilirsa duraklama ve
tutuculuk yasariz disiincesindeyim. Keske yanilmis olsam...

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkur ederim efendim.

Sanirim sorular ve katkilar bu kadar, simdi Sayin Ce-
len'den yanitlarini rica edelim.

Nermin CELEN — Once annelerin kultirli olmasi gerek-
tigini soylediler, ben kalttrli sézcigunu kabul etmiyorum.
Cunku annelerin sagduyusuna inaniyorum. Annelerin sagdu-
yusu aracihiyla cocuklariyla daha yogun iliski ve etkilesim
kuracaklarina inaniyorum. Cocuguna ne kadar yakin olursa,
onunla ne kadar ¢ok konusursa biraz evvel sdyledigim gibi,
dil gelisimi o kadar hizla artar.

ikinci soru, argo ile ilgiliydi. Benim argoya bakis acim
biraz farkll, her ¢cocugun gelisim sireci igerisinde, yasamasi
gereken bir durum olarak kabul ediyorum. Ama, tabif, biz
bunu daha sonra cezalandiririz; ne zaman kullanabilecegini,
ne zaman kullanamayacagini égretebiliriz. Tabii medya araci-
hgiyla son gilnlerde aktarilan bircok uydurulmus argo
sbzclige de karsiyim; ama bunu 6§renecek cocuk, 6gren-
mesini engellemek mumkin degil. Ancak bdyle bir ortam
icerisinde, ne zaman ve nerede kullanmasi gerektigini de
Ogretecegiz.
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Ailenin tutucu oldugunu sdylediler, ben ailenin tutucu
olduguna inanmiyorum. Eger geleneksel aile yapisinda baba
¢ocuguyla konusmaz, anne araci olur da c¢ocuguyla baba
arasinda soz iletirse ve aile icerisinde bir iletisim kesikligi
s6z konusu ise elbette dil gelismiyor. O zaman cocuklar ar-
kadaslarindan bazi sdzcukleri, kardeslerinden bazi sdézcukleri
ogreniyorlar. Ozellikle benim burada (zerinde durmak iste-
digim, aile icerisinde tam bir etkilesimin, iletisimin kurul-
masl. Boyle bir iletisim kuruldugu zaman aile zaten tutucu
olmaz, geleneksel yapisindan siyrilir ve ¢cbcugun dil gelisimi-
ne de katkisi olur.

BASKAN — Tesekkirler Sayin Celen.

Programimiza gore kisa bir ara vermek gerekiyor, 15 da-
kikalik bir ¢cay arasi var, buyurun efendim.
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ILETiSIM ARACLARININ DIL GELISIMINE ETKISi

BASKAN — Toplantimizin besinci oturumunu, Sayin Nin-
gur Noyanalpan Ankara disinda oldugu icin ben agiyorum.
Bu oturumda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogretim Uyelerinden Dog. Dr. Sayin Ayhan Sezer, "iletisim
Araclarinin Dil Gelisimine Etkisi" tGzerinde duracaklar.

Buyurun.

Ayhan SEZER — Oladan kosullarda, okula baslayan co-
cuk, sirasina oturdugu ilk giin yogun bir egitim gérmis bir
bireydir. Televizyon ona asagl yukari dokuz bin saatlik bir
egitim saglamistir. Cocuk bu egitime istekle ve hatta
coskuyla katilmistir. Bir 6grenci ne ilkokul, ne lise, ne de
yiksekegitimi tamamlamak icin bu kadar saati sinifta
gecirmek zorunda degildir. Iyi ya da koti, okul siralarinda
oturan ogrenciler, gercekte okuldan c¢ok, televizyonun
ogrencileridir. Cocuklarin bildikleri pek ¢ok sey, sahip olduk-
lari pek ¢ok deger yargisi dogrudan televizyonun onlara ver-
dikleridir.

Dort yasinda bir ¢cocuk, kendisinin de ¢ok sevdigi boregi
yemek Uzere, kardesini masaya soyle cagiriyor: iste
karsinizda boéreeek! Sunucunun sahneye sanatci c¢agirma
Uslubunu kullanmaktadir.

Uc vyasinda bir c¢ocuk, halter sampiyonu Naim
Sileymanoglu'nu televizyonda halteri kaldirirken goérdigu
sekliyle taklit ediyor: agzini alabildigince acarak. Cocugun ek-
randa gordugu, ona, halteri kaldirabilmek ile agiz agmak
arasinda bir kosutluk oldugunu gdosteriyor. Halteri kaldirmak
icin yillar siiren bir ¢calisma gerektigini gelisiglizel ekrana
yansiyan goérintiulerin ifade etmesi mumkin degildir.
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Amerikali ruhbilimci Urie Bronfenbrener (Littell 4: 38)
Rusya'da c¢cekmis oldugu fotograflari ilkokul 6grencilerine
gOsteriyor. Fotograflardan birinde iki yani agachkh bir cadde
goriliyor. Ogrencilerden biri soruyor: Bu yolun kenarina
niye aga¢ dikmisler? Ruhbilimci biraz sasiriyor ve soruyu
sinifa yoneltiyor. Ogrencilerden biri "Arka tarafta olup biten-
ler gortlmesin" diye yanit veriyor. Bir baska o6grenci,
"Mahkdmlara is ciksin" diye yanithyor. Bunun Uzerine ruhbi-
limci 6grencilere, neden Amerika'da cadde kenarlarina agac
dikildigini soruyor. Ogrenciler, "Golge olsun", "Tozlar tutul-
sun" gibi yanitlar veriyorlar. Bronfenbrener bunun (zerine
biatin Amerika'ya bir soru yoneltiyor: Cocuklar neden cadde
kenarlarina agac¢ dikmek igin Amerikahlarla Ruslarin ayr ne-
denleri oldugunu distnmektedir?

Amerikali bilim adami Dr. Hayakawa (Little 5: 123)
¢ocuklar 18 yasina basana kadar, televizyonun onlari anne
ve babalarindan yirmi iki bin saat ayirdigini séyliyor. Televiz-
yon basinda gecen saatlerin, aile i¢ iletisimine hi¢ de katkida
bulunmadigini belirtiyor ve ailelerinden, okullarindan kopan
genclerin sayisindaki hizli artisin bu olguyla bagintii olup
olmadigini sorguluyor.

iletisim Araclari

Televizyon, film, radyo, gazete ve dergi, iste yirminci
yuzyilin ikinci yarisinin en etkili dilleri. Bunlar i¢inde televizyo-
nun ayri bir yeri vardir. 0, bir aile bireyidir. Telefénsuz, buz-
dolapsiz evlerde, gé¢cmen cadirlarinda bile kendine yer edin-
mistir.
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Televizyon kahramanlari en az gercek kisiler kadar
gercektir. Hayat pembe dizilerin yayin saatlerine gore
dizenlenir. Kimilerine goére pembe diziler, gerceklerden
daha gercektir. Onlar izlemek, her trli gorevin yerine geti-
rilmesinden daha 6nemlidir.

Toplumbilimciler, uzun siredir, televizyonun toplumdaki
yerini ve etkilerini incelemektedir. Toplumbilimci Dr. Clara T.
Appell (Littell 4: 123), 70'li vyillarda sirdirdigi bir
arastirmada, inceledigi ailelerin % 60'Inin uyku saatlerini, %
55'nin  yemek saatlerini televizyona gb6re ayarladiklarini
gdrmustir. Bu arastirmada s6z konusu ailelerin % 70'inin
de televizyonu elektronik c¢ocuk bakicisi olarak kullandig
goralmustur. Kentin su sistemini dizenleyen muhendisler,
begenilen televizyon programlarinin reklam aralarinda tuva-
letlerde sifonlarin giniin diger zamanlarina gére c¢ok daha
fazla cekildigini g6z ©6nlne alarak gerekli teknik onlemleri
almak durumunda kalmaktadirlar.

Televizyon, film, radyo, gazete ve dergilerin iletisim
araclari oldugu soylenirken iki 6nemli saptamada bulunmak
istiyorum. Birincisi, bu araclarin kendileri yeni birer dildir.
Bu diller, insan dilini kapsayan, onu da bir pargasi olarak
kullanan dillerdir. Bunlarin kendi baslarina birer dil oldugu
gercegi hentiz ne o dili kullananlar ne de o dilin hedef kitlesi
tarafindan kavranmis degildir. Bu dillerin kendilerine 6zgi
"dilbilgileri" vardir.

Televizyon dili, insan dilinin, sonsuz goérunti kaynaklariyla
kaynasmasindan olusmaktadir. Bu dil, insanlar yonlendir-
mek istediginde, yinelemelere, ayni bildirinin degisik goriin-
tilerle sunulmasina dayanmaktadir. Televizyon dili, dilbilgisel
yapinin 6tesinde, bir kosullandirma, ipnotize dilidir.
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Televizyon dili, 6zellikle reklamlarda, kosullandirici, ipnoti-
ze edici, buyurucu bir dildir. Coca-cola reklami, ekranin
onunde duran kurbanlara, coca-colanin ne kadar hos bir
icecek oldugunu sdylemekle yetinmemektedir. Coca-cola
saglikh, guzel, yakisikl etkileyici insan gorlntuleriyle pekis-
tirilip, kurbanin beynine ulasiimasi gereken guzellik olarak ka-
zinmaktadir.

Televizyon dili, gérintlsiz sunuldugunda hi¢ de etkili ola-
mayacak dilsel dizileri, inanilmaz bir gicle kullanmaktadir.
Reklamlar, herkesce bilinen gercekleri, yeni kesfedilmis ger-
cekler giysilerine rahatlikla sokabilmektedir. Reklamcilik 6du-
I0 almis kimi reklamlarda bile uygulanmis bir aldatmacidir
bu. Amerika'da "Vicut kokularini dnler” sloganiyla belli bir
marka sabunun satisini inanilmaz oranda arttiran reklam
metin yazari, gururla, bu 6zelligin butin sabunlarda oldugu-
nu, kendisinin yine de bu sloganla bir reklam harikasi ya-
rattigini séylemektedir.

Reklam metni yazanlar istenen etkiyi yaratan sloganlari
taklit etmekte cok ustadirlar. Tirkiye'de de uzun siire "koles-
terolstiz aygicek yagi" reklami yapiimisti. Bu slogan yazari-
nin, cicek yaglarinda kolestrolun zaten olmadigini bilmemesi
s6z konusu olamaz. Reklami i1smarlayan sirket temsilcileri
de kuskusuz bu gercegi bilmektedirler. Yine de saglik endi-
sesi tasilyan insanlarin bu endiselerinden yararlanarak satis-
lari artirmak i¢in bu yola basvurmaktan kaginiimamistir. Bu,
yarim dogrularla, insanlar kandirma ydntemidir.

Burada Ingiliz ozani VWVilliam Blake'in dizelerinin iletti§gi bir
uyarlyl animsayalim:
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Bir gercek kotl niyetle séylenmisse eger
Uydurabileceginiz bitlin yalanlari gecer.

William Blake bu dizeleri yazarken televizyon yoktu. Olsay-
di, Blake belki de bdyle dogrulari sdyleyenlerin édil aldiklarini
da belirtirdi.

Televizyon, film, radyo, gazete ve dergilerin iletisim
araclart oldugunu belirtirken ikinci 6nemli saptamamiz da
sudur: Burada s6zu edilen iletisim, tek yanl bir iletisimdir.
"lletisim" terimi karsihkh bildiri alp verme anlaminda kul-
laniliyorsa burada dogru terim degildir. Kimsesi olmayan
yasl insanlarin kedi ve kopekleriyle konusmalarinda tek
yanlilik vardir; kedi ya da kopek dinlemekte, ama dilsel yanit
verememektedir. Televizyon ve radyo bu durumu tersine
cevirmistir. Artik onlar konusmakta, insanlar dinlemektedir.
Ustelik onlar, insanlarin kedilerini gérdiigi gibi de géreme-
mektedir. Prof. Dr. Uzcan Baskan'in deyisiyle, "iletisim" var-
dir, "bildirisim" yoktur.

Gocuk ve iletisim araglari

Simdi bu saldirgan dilin karsisina ¢ocuga koyalim. Bu dil,
¢ocugu nasil etkilemektedir sorusuna yanit arayalim.

Ruhbilimciler, yeni dogan bir bebegin zihinsel ve bedensel
yeteneklerinin neler oldugunu, bu yeteneklerin bebek biyu-
dikce nasil gelistigini ya da kayboldugunu arastirmaktadir®
lar. Son yillardaki ¢alismalar, bir bebegin zihinsel ve beden-
sel yeteneklerinin sanildiindan c¢ok daha fazla oldugunu
gbstermektedir.
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Diger taraftan calismalar bebeklerin dil yetenekleri konu-
sunda da ilging gercekler ortaya c¢ikarmaktadir. Sézgelimi,
bebeklerin 8 ayliktan itibaren kendi anadillerinde bulunma-
yan sesleri tanimakta giclik cekmege basladigi gozlen-
mistir. Bu gercek insan beyninin kosullandiriimaya ne kadar
yatkin oldugunu goésteren 6rneklerden biridir.

Bir cocugun, olagan kosullarda, cevresinde konusulan dili
o6grendigi herkesce bilinen bir gergektir. Ruhbilimciler, Unlu
Amerikal dilbilimci Chomsky'nin gorusleri dogrultusunda,
¢ocugun, anadilini taklit yoluyla 6grendigi gorusiuni terket-
miglerdir.

Gocugun, cevresinde konusulan dili "edinme” yetenegine
sahip oldugunu sbyleyebiliriz. Bu, ¢ocugun birlikte dogdugu
bir yetenektir. Bu yetenek ile cocuk, cevresinde konusulan
dili ¢dzimlemekte, dilin kurallarini bilingaltt duzleminde
6grenmektedir.

Dil edinim sireci doJar dogmaz baslamaktadir ve
cocugun cevresindeki dil kullanimina baglidir. Ginumizde
gocuklarin ¢ogunun en c¢ok iliskide oldugu kaynak televizyon
olmaktadir. 0 halde televizyon artik dil edinimi surecinde
etkin bir gérev almaktadir.

Televizyonda nasil bir dil sunuluyor Tiurk ¢ocuguna? Top
ten parcalari caliniyor. Parcalar hit oluyor. Plaklar satiyor.
Interstar, HBB, INT, Show, Teleon kanallar calisiyor. Radyo
3 haber sunuyor. Play-off maclari oynaniyor, skorboardlarda
skorlar oynuyor. Videoclipler gosteriliyor. Yarismacilar bu-
tanlara basiyorlar. Bitiin zamanlarin en iyi basketbolcusu
fakeler atiyor. Derby maclari oynaniyor. Kepege karsi etkili
kullanihyor. Talkshovvcu'lar megastarlarla sdylesiyorlar. Com-
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panyler spansir buluyor. Bazilarinin mentalitesi bozuk oluyor.
Birileri kil oluyor. Corc Maykil'a bor¢ veremiyor, ¢inkil onda
da yok. Onu bos yere dedektiflerin krali diye ¢agirmiyorlar.
Korkarim ben size yardim edemeyecedim. Bazilar zeka
acansinda calisiyor. O non-stop konusuyor. Bunun anlaminin
manas! ¢ok blyidk. Bunun bir mahzuru ve sakincasl yok. Bu
is esyanin tabiatina aykiriysa, esya kim? Biz onun sohpetin-
den tat ve keyif aliyoruz.

Dil Edinimi ve Dil Gelisimi

"Dil Edinimi" teriminin, ¢ocugun c¢evresinde konusulan dili,
cevresindekiler diizeyinde konusabilme sirecini isaret ettigi
dustnulmektedir. Dil gelisiminin ise, kisinin edindigi dili kul-
lanma vyetisiyle iliskili oldugu belirtiimektedir.

Gocugun, dil edinim sirecini 3-4 yaslarinda tamamladigi
soylenmektedir. Dil edinimi strecinde, cevrede konusulan
dil, sirecte yararlanilan bir veri olarak gortlmektedir. Turk
¢ocuklari yukarida binlercesi arasindan sectigimiz érneklerle
dil edinim sirecini yasamaktadir. Bir baska deyisle, "edini-
len" dilin buytk dilimi televizyon Grini olmaktadir.

Dilbilimsel calismalarda dil edinimi incelenirken, ¢ocugun
soyledikleri temelde yapisal olarak incelenmektedir. Ruhbi-
limcilerse daha ¢ok, cocugun sdylediklerinin anlami ile ilgilen-
mektedirler. Ruhbilimciler tarafindan yuratilen calismalarda
gocuklarin iki yasinda bile temel akil yuritme yontemlerini
uyguladiklarini géstermektedir.

Genel olarak, dil edinimi ve dil gelisimi sureclerini birbirle-
rinden ayri gérme egilimi icindeyizdir. Bu egilim dogrultu-
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sunda, "dil edinimi 3-4 yaslarinda tamamlanir, dil geligimi
yasam boyu surer" denilebilmektedir.

Soyle bir soru soralim: Dil edinimi ve dil gelisimi gergekte
birbirlerinden bagdimsiz sirecler midir? Dil edinimi sireci
icinde, dil gelisiminin de kokleri atiimakta midir? Dil edinimi-
nin tamamlandidi belirtilen yaslardan sonra, dil gelisimi
sirecinde gercekten dil edinimi dizleminde zihinsel olgular
sona mi ermektedir?

Ruhbilimcilerin  ¢ocuklarin dil edinimi sureciyle iligkin
yaptiklari ¢alismalar, dil gelisimi olgularinin da bu dénemde
basladigini isaret etmektedir. Bu durumda, televizyonun
cocuklarin hem dil edinme hem de dil gelisimi strecinde ilk
anlardan baslayarak etkili oldugu rahatlikla sdylenebilir.

Bradley S. Greenberg [Littell 5: 125), cocuklarin televiz-
yonu dil gelisimi duzleminde nasil algiladiklarini belirlemek
Uzere Amerika'da yapilan bir calismanin ilging sonuglarini su-
nuyor. Zenci c¢ocuklarin %.40'1, yoksul beyaz couklarin %
30'u, orta sinif beyaz cocuklarin % 15’inin televizyonda
gOsterilen ve soylenilen herseyin % 100 gercek olduguna
inandiklarini acikliyor. Bu oranlar, cocuklarin televizyon izle-
me oranlariyla dogru orantilidir. Bu rakamlar televizyonun
gocuklarin dustince dunyasini belirlemekte ne kadar etkin
oldugunu gostermektedir.

Dil ve Dusunce

Dil mi distinceden c¢ikmistir, dusince mi dilden? Bir bas-
ka deyisle dili disiinceden ya da dusunceyi dilden bagimsiz
dusinmek mumkin mudir? Bu konuda genel yargi, dil ve
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dustncenin birbirlerinden bagimsiz olamayacagidir. O halde,
dilin gelisimi disuncenin gelisimiyle, dusincenin gelisimi de
dilin gelisimiyle kosuttur. Biri olmadan digerinin olabilmesi
mimkin degildir.

Burada, kisaca, bir dil-insanbilim kurami olan ve Sapir-
VVhorf kurami diye adlandirilan bir kuramdan sdzetmek isti-
yoruz. Bu kurama gore, dil, sadece dustncelerimizi ifade
etmek icin kullandiimiz bir ara¢ degil, ayni zamanda distn-
celerimizi sekillendiren bir gictir. Bu kurama gdore, insanlar
dogaya ve cevrelerine, dillerinin gdzlerine taktiklari gozlik-
lerden bakmaktadirlar. Bir baska deyisle, insan, dogayi ve
cevreyi, dilinin izin verdigi kadar ve izin verdigi sekliyle go-
rebilmektedir. Kurama bu sekilde katilmak zor olmakla birlik-
te, bu kuram dil ve dusiince arasindaki koparilamaz baglan-
tiyr cizmesi acgisindan dnemlidir.

Televizyon Dili Ne Soylemek istiyor?
Sandman, Rubin ve Sachsman (DeVito: 185] sdyle diyor:

Televizyon, edlence ve bilgiyi olcili bir sekilde karisti-
rarak, izleyicilerini tutsaklastirir. Parlak, canli renkler ve 6z-
giin cizimlerle dikkatleri ceker. ilging sloganlar ve sirekli yi-
nelemelerle zihinlere yerlesir. insanlarin seks ve kendini be-
genme gudulerini gereksin gerekmesin uyandirarak satin al-
maya yoneltir.

Amerikan Hukumeti Bildirisim Komisyonu uyesi Nicholas
Johnson da (Littell 5: 126) soyle demektedir:

Televizyon bizi yasamin gerceklerinden ve kendimizden
uzaklastiran bir egitim uygulamaktadir. Bizim gereksinmele-
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rimizi, zevklerimizi televizyon belirleyerek bizi istedigi maga-
zalara sirer. Bu egitimin sonunda, bizler onun istedigi bici-
me girmis kaliplar olarak var oluruz.

Nicholos Johnson bir de soru yoéneltiyor:

Televizyon bize ne 6gretmektedir? Bize 6grettigi sudur:
Mutlulugun 6lgisu, kisisel doyumun 6lgiisu, gbzine carpani
satin almaktir. Basari, bir Grinidn satin alinmasidir. Anlas-
mazliklar nasil ¢ozalur? Siddete basvurarak. Televizyonun
kahramanlari kimlerdir? Guizel kadinlar, yakisikli erkekler ve
zenginler. Sorunlarin ¢6zimi var midir? Cabuk ve kolay
¢6zUmler vardir; biri sdylesin siz uygulayin. Toplumbilimci su
soruyu yoneltiyor: Televizyon kanallarinin, okullarin milyarlar
ca dolar harcayarak yerlestirmeye calistigi deger yargilar
yerine kendi ¢ikarlarina uygun deger yargilarini yerlestirmek
icin her giin, her saat parcalamaya ne hakki vardir?

Televizyon ve diger iletisim aracglarinin kan damari,
ylregi, hayat pinari reklamlaridir. Reklamlar olmazsa, ileti-
sim araclari da olmaz. Reklamlarin olabilmesi icin, zengin
sirketlere gerek vardir. Zengin sirketlerin olabilmesi i¢cin dur-
maksizin tiketen bir topluma gerek vardir. Durmaksizin
tiketen bir toplum yaratmak icin, onlari sirekli olarak satin
almaya kosullandirmak gerekmektedir. Iste kisir dongi!

Bu kisir déngiide dil nasil kullanilmaktadir? insanlari
yonetmek, gutmek, istenilen kaliba sokmak icin kullanil-
maktadir. izleyiciler, iletisim olgusunda, yer alan kisiler degil,
kurbanlardir. Bu konuda ayrintilara girmek gereksizdir, ama
gereksinim listesinde parfimi, saghk, egitim, beslenme gi-
derlerinin 6ntine koyan kisiler, yavrusunun sut parasini, tele-
vizyonun cicilerine harcayan anneler, iletisimde yer alan
kisiler degil, ancak kurbanlardir..
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Televizyon buginkl varlik sekliyle, insanlarin gergcek an-
lamda disunmesini kendi ¢ikarlarina uygun bulmamaktadir.
Bu nedenle iletisim araclarinin disiincenin gelisimine ve dilin
gelisimine destek degil, buyik bir engel olduklarini séylemek
zorundayiz. Reklamcilar bizim dil yetenegdimize, dislnce ye-
tenegimize degil, dogrudan en hayvansi duygularimiza ses-
lenmeyi yeglemektedirler.

Televizyonun 4 ana iglevi oldugu soylenebilir: Eglendir-
mek, bilgilendirmek, etkilemek ve para kazanmak. Ne var ki
bu siralama gercegi yansitmamaktadir. Gercek sudur: Kaza-
nilacak para miktarini artirmak amacina hizmet verecek
sekilde diger islevleri yerine getirmek. Yani diger U¢ islev de
gercekte para kazanmak amacina ulasma yolu olarak gortil-
mektedir.

Simdi bir "talkshow"a bakalim. Bir "shovvman", bir "show-
woman”. ik de konuk. Bayan konuk giizel oldugu icin erdem-
lidir, topluma buyuk katkilari olmustur. Soru da sudur: Ba-
yan konugun Ust dudagini giizellestirmek icin gerceklestirilen
ameliyatta silikon kullaniimis midir? Hayir, kullaniimamistir.
Bayan konugun, zayiflamak icin gecirdigi ameliyat sirasinda
vicudundan cikarilan yaglar Ust dudagina yerlestiriimistir.
Bayan konuk bunu bes alti kez yinelemek zorunda hissede-
cektir kendini. Sonra "shovvman" ve "shovwwvoman" silikon
dudakh bir kadinla 6ptsirken ne hissedildigi sorusuna yanit
arayacaklardir. Kuskusuz sorunun bir de silikonlu ya da yagli
dudakli bayanin ne hissettigi yoni vardir. Daha sonra da
"shovvman" silikon goguslerin sevisme sirasinda patlama
olasihgmin olup olmadigini sorgulayacaktir. 'Talkshovww" bu
dogrultuda dakikalarca sirecektir. Bir kanalda sergilenen
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bu "show" istisna degil, olagan bir 6rnektir. Bu nedenle, Co-
lumbia Universitesi televizyon yayincihidi arastirma grubunda
calisan ALFRED |. DuPONTa hak vermemek elde degildir.
DuPONT sdyle diyor: Durust ve tarafsiz bir gbze, televizyon
programlarinin blydk bir cogunlugu, ulkemizin en degerli
kaynaklarindan birinin dehset verici bir israfi olarak gorin-
melidir; vatandaslarimizin zamani ve dikkatlerinin israfi. Mil-
yonlarca insani silikonlu goégislu ve yagh dudakli bayanlarin
deger yargilarina bulayan yayinlari baska tirli nitelemek
mumkun olmasa gerektir.

Ayni kanalda daha sonra yapilacak bir acikoturumda,
konusmacilardan elli saniye icinde, enflasyonun nasil engelle-
nebilecegini aciklamalari istenecektir. Bu da televizyonun en
biyiik gunahlarindan biridir. Onemsizi yiiceltmek, ©6nemliyi
saniyelere sigdirarak clcelestirmek.

Televizyonun Savunmasi

Televizyon so6zculeri, kendilerine yoneltilen elestirileri
yanitlarken 3 aldatmacaya dayanmak istemektedirler.

1. Biz insanlara istediklerini sunuyoruz.

Televizyon kanallarinin "insanlarin istedikleri* gerekgesiyle
sunduklari, ¢ogunlukla kanallarin hazirlayabildikleridir. Bun-
larin en az emek ve en az para isteyen tirde programlar
olmasi rastlanti degildir.

Burada onemli bir nokta sudur: Televizyon programlari,
kendilerine izleyici yaratmaktadirlar. Kalitesiz programlar ye-
terince uzun sire yayimlanirsa izleyici sayisi artmaktadir.
Talep artinca, televizyon koétiyli ve ucuza mal olani en
pahallya satma konumuna gec¢mektedirler. Bu noktada
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goruntld, "insanlarin istediklerini" vermek gibi goériinse de
gercekte televizyon hep kendi istedigini vermektedir.

Burada hep g6z ardi edilmek istenen bir gercek de
sudur. Televizyona, halkin egitimi ve begeni dizeyine buylk
katkilarda bulunabilecegi icin ulusal kaynaklardan blyik pay-
lar verilmistir. Halkin egitim ve begeni dizeyini ylikseltmeye
calismayan televizyon dogus amaglarina ylz cevirmis de-
mektir.

2. Eglence programlari izleyiciler tarafindan eglence
olarak degerlendirilmekte, bu programlardan herhangi bir
sekilde etkilenmemektedirler.

Bu iddia gercekte televizyon so6zcilerinin kendileri tara-
findan cuorutilmektedir. Televizyon, reklam verecek kuru-
luslari kendine ¢ekmeye calisirken, onlari, izleyiciler Gzerinde
etkisi olduguna inandirmaya calismiyor mu? Yilda 150 bin
sise satilan bir sivi temizleyicinin, reklamlarla 3 wyl icinde
yilda 100 milyon sise satilir duruma getiriimesi bu etkinin
acikca gosterilmesi degil midir?

Tilketici tutumlarini inceleyen bir arastirmada toplumbi-
limci Peter P. Lejins yetigkinlerin % 90'inin c¢ocuklarin arzu-
suna uyarak bir sey almaya karar verdiklerini gdsteriyor.
Ayrica bu yetiskinlerin % 60'Ina yakin bir bélimdnin de
dogrudan cocuklarin istedikleri markalari satin aldiklarini be-
lirtiyor.

Arastirmalar pek c¢ok insanin, kendi 6zel yasamlarini
pembe dizilerde 6grendikleri yéntemlerle dizenlemeye calis-
tiklarini gosteriyor.
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3. Bizim yaptigimiz haberleri sunmak

Televizyon haber oldugunu distndigia seyleri, kendine
uygun bicim ve gorintulerle sunmaktadir. Banka soygunu
haberdir. Cinayet haberdir. Bagbakanin istanbul'a gitmesi,
gorismeler yapmasi haberdir. Basbakanin istanbul'a gitmek
Uzere ucaga binerken gorUntilenmesi, goéruntuli haberdir.
Vatandaslara neyin haber oldugunu sOyleyen iletisim
araclarinin kendileridir. Bir adamin karisini nasil &éldardaga
en ince ayrintilarina kadar haberdir. Sosyeteden Ayse
Hanimin bir davette ne renk elbise giydigi haberdir. Yurdu-
muzu 10 yilidina bir borg altina sokacak, dolayisiyla 10 i
boyunca hepimizin yasamini etkileyecek bir s6zlesme madde-
leri haber degildir. HUkUmetlerin bizim yasamimizi ¢izmek
Uzere aldigi kararlar haber degildir.

Televizyon, kimi zaman degisiklik, yenilik olsun diye, su ye-
rine asit icen bir ¢ilgini andirmaktadir. Tiark televizyonunda
Dallas bash basina bir olgu olarak incelenmelidir. Bu dizide
kotuler kahramandir. Ruhbilimcilerin bu konudaki uyarilari,
zamanin genel muddrd tarafindan, "Biz halkimiza koétlyU
gOsteriyoruz ki, kotuyu degil, iyiyi yapsinlar® gorusuyle
karsilanmistir. Ne buyik yanilgi. Ve 2500 wil geriden, "Traje-
dilerin kahramanlari iyi kimseler olmalidir, cunki izleyiciler
kendilerini kahramanlarla 6zdeslestirirler" diyen Aristo
karsisinda ne biyilk zavallilk.

iletisim araglari ne yapabilir?

lletisim araclar dil gelisimine katkida bulunmakta midir?
Biz, televizyonun dil gelisimine katkida bulunamayacak bir
yaplya sokuldugunu kanitlamaya calistik. Gercekte bunun bir
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zorunluluk olmadigina inaniyoruz. iletisim araglarinin para
kazanma amacinin olmasi, onlarin buginki duruma disme-
lerini gerektirmiyor. Gazete ydneticilerinin son glnlerde
yasadigl ansiklopedi cilginiginin temel yararinin (!) agac katli-
ami oldugunu goérebilmesi gerekir diye dusunuyoruz.

letisim araglarina yon veren gugler, toplumda, disi-
nebilen, disunduklerini ifade edebilen, distince Uretebilecek
dil yetenegine sahip olan kisilerin, uzun dénemde butin in-
sanlik icin daha yararli olacadina inanirlarsa, dil gelisimine
inanilmaz olgulerde katkilari olabilir. Televizyonun kahraman-
larl, dusuinen, dusunduklerini ifade edebilen kahramanlar
olursa, butin ulusu harekete gecirecek bir gidilenme sag-
lanmis olur.

Televizyon ekranindan hi¢ eksik olmayan defileler, insan-
lari, modaya uygun giyinmenin en o©nemli sey olduguna
inandirmaktadir. Televizyonun mankenleri "olaganustu" in-
sanlar olarak sunmasi, guzel gorinmeyi bir erdem olarak
sunmasli, modacilart ve makyaj malzemeleri Ureticilerini
daha da zengin etmekle kalmiyor, insanlarin zamanlarini ve
enerjilerini abartiimis oranlarda giyinme ugrasina adama-
larina yol aclyor.

Televizyonun ayni etkiyi dil gelisimine yol agacak etkinlik-
lerde de saglamasi hi¢ de zor degildir. Televizyonun ekrani-
na ¢itkan her turlt kitap ve bilimsel ¢alisma odak noktasi ol-
maktadir. Birlesik Devletlerde bir televizyon kanalinda basli-
yan fizik konulu belgeselde anilan bir ders kitabi ilk hafta icin-
de 13.000 adet satilmistir. Dil Gzerine yazilmis bilimsel bir
kitap ekranda goriindukten bir hafta sonra Ulkedeki bitin
kitapcilarda tukenmistir. Dil yetene@ine dayall yarismalar, dil
kullanimi konusundaki bilinci artirmaktadir.
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Sanayi devleri "Televizyon bize ¢alisiyor" diyorlar. Televiz-
yon, kudltdr, bilim ve kisisel gelisme icin de calisabilir.
Calismalidir da. Unutmayalim ki artik kisilerin egitiminde en
fazla stz sahibi olan aracg televizyondur.

Konusmami Prof. Dr. Dogan Aksan'in bir sozlyle bitin-
mek istiyorum: "Radyo ve televizyon en blylk anadili 6gret-
menidir diyemiyorum, olmalidir diyorum."
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TARTISMA

BASKAN — Sayin Sezer'e bu ilging konusmasi icin tesek-
kur ediyorum. Buyurun efendim.

Emin OZDEMIR — Bu giizel bildirisi icin 6énce Ayhan Se-
zer'i kutlarim. Kendisi de vurguladi: Bildirisinin igerigiyle adi
arasinda bir értisim yok. Tersine bir karsitlik badintisi var.
Ben olsaydim bildirinin adina ‘iletisim Araclari ve Dil Gelisi-
mi" degil, "iletisim Araclari ve Dilin Kirletimi" derdim. Ciinkii
kendisinin de somut drneklerle, acik secik goOsterdigi gibi,
bugin Ulkemizde iletisim araglari, 6zellikle de televizyon, bi-
rakin dili gelistirip zenginlestirmeyi, sézcigin gercek anla-
miyla dili, buna bagl olarak da disunceyi kirletmektedir. Bu
yadsiyamayacagimiz bir gergektir. Bildirinin ilgin¢ligi bu ger-
cegi degisik boyutlariyla ortaya koymasindan gelmektedir.

Bildiriyi izlerken sunu da dusindim: Acaba bizde televiz-
yonu yoOnetenler, izlenceleri dizenleyenler bu gergegin ayri-
minda mi? Bu yonden isterim ki bu toplantiyr dizenleyenler
bu bildiriyi basta TRT Genel Midurligad olmak tzere tim ilgi-
i kurum ve kuruluslara gondersinler. Burada kalmasin.

Dil kirlenmesi, gercekten degisik acilardan (zerinde
Onemle durmamiz gereken bir sorunumuz. Dilin toplumsal
boyutu, insanin kisilik kumasinin dokunusundaki blyuk pay
dusunulurse sorunun 6nemi agikca ortaya cikar. Hele bu kir-
lenme bireylerin ¢ocukluk doneminde baslarsa tehlike daha
da buydr. Adini hemen animsayamadigim bir Alman yazari-
nin bir s6zl vardir. Der ki "Cocugun dili ve dil duyarlifi koyu-
nun sirtindan yeni kesilmis yiine benzer. Bir kez kirletildi mi,
onu ne denli yikarsaniz yikayin eski arihgina kavusturamaz-
siniz." Hele dilin bilingaltini bicimlendirmedeki payini disuntr-
sek sorun daha bir 6nem kazanir.
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gil kirletimi bir yoniyle gelir anadili 6gretimine de daya-
nir. Televizyon Turkgesinin bozuk kaliplariyla 6gretmenin
onidne gelen cocugu, 6gretmenin egitmesi gugclesir. Cunki
cocuk anadilinin kaliplariyla, 6z degerleriyle degil, bir baska
dilin kaliplariyla disinmeye baslamistir. Oysa insan bir dilde
aclk secik dusunebilir. Kendi 6z dilinde. Bir kicik ornek.
Bugin televizyon Turkgesinin etkisiyle ¢ocuklar, dahasi
yetiskinler de, birgok sbézcugin yerine "oldu" sézcugind kul-
laniyorlar. Evet yerine de, tamam yerine de, peki yerine de,
olur yerine de, hay hay yerine de... OLDU diyorlar. Bu,
iletisimin s6zcuk dizleminde daralmasi, sinirlanmasidir. Bir
iki drnek daha vereyim: Son zamanlarda ozellikle ilkokul ¢agi
cocuklari evet yerine "a be yes!" hayir yerine "a be no!" diyor-
lar. Bu, "Cumbis Sokagl" diye bir televizyon izlencesinin
¢ocuklara kazandirdigi s6z degerleri! DOort yasindaki bir
¢ocuk, mutfakta masadan- su bardagini dusurup kiryor. An-
nesine "EEE PARDON YANI!" diyor. Televizyondaki bir rek-
lamdan etkilenerek. Bu oOrnekleri Ayhan Sezer de gdsterdi.
Sizler de tanik oluyor, duyuyor, goériiyorsunuz.

Buyuk bir dil yozlasmasi i¢indeyiz. Konusma 6zirli bir
toplum durumuna distiik. Ulusal kimligimizin aynasi dilimiz
kirleniyor. Kimseden ses c¢ikmiyor. Duyarsizlastik dilimize
karsi. Sanki dili bozdukga, onun soluguna ve dokusuna aykiri
birimlerle konustuk¢a daha c¢ok ilgi toplayacagimizin sanisi
icindeyiz. Bunda c¢ocuklarin, genclerin bir ginahi yok.
Bakiyorsunuz 6zel kanallarin birinde yarisma yoneten adli
sanli bir profesor, "Hayydi Bastirrr!" diye bangir bangir
bagirmayi dogal sayiyor. Toplumun her kesiminde bir dil vur-
dumduymazhgi yayginlasiyor. Boyle bir ortam icinde bu bildi-
riyi hazirladigi icin Ayhan Sezer'i bir kez daha kutluyor,
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Onerimi yineliyorum: "Bu bildiri ¢cogaltilsin, iletisim araglariyla
ilgili tm kisi ve kuruluslara yollansin..."

Saygilarimla.
BASKAN - Tesekkir ederiz efendim.
Buyurun.

Kemal OZTURK - Sayin Baskan, sayin konusmaci, degerli
o0gretmen arkadaslarim.

Bildiginiz gibi kitle iletisim araglari alabildigine dinyada
biylk s6z sahibi ve toplumumuz da buna ister istemez ayak
uyduruyor. Bugunki cocuklarimiz kitle iletisim araclarina
karsi, bilhassa televizyona karsi asin derecede bagl. Bazilari
o0 kadar, o derece siki baglilar ki onlari koparmakta gercek-
ten biz anne-babalar olarak birtakim gucluklerle,/zorluklarla
kars! karsiya geliyoruz.

Ben 6gretmen olarak ¢cocugumu televizyondan ayirami-
yorum, bir kitap okutamiyorum. Kitap okumasi icin kendisini
zorladigimda, kitap okumanin hi¢ 6nemi olmadigl Uzerinde
kendi goris ve dusuncelerini televizyonda duyduklariyla bana
ifade etmeye calisiyor. Biz toplum olarak okuyan bir toplum
olamadik. Eger, okuyan bir toplum olsaydik, televizyona bu
derece asir bicimde baglanmazdik.

Sayin konusmaci, Amerika'daki agac¢ sevgisini anlatti;
benim de su anim hatinma geldi: Gaziantep Tatlicak ilko-
kulunda o6gretmen iken, 100 asirhlk 200 asirhk ceviz
agaclar vardi. Koylilerimizin bu ceviz agaglarina karsi ok
blylk sevgileri, saygilari vardir. Biz birkac arkadas gezerken
koylinin birisi séyle bir ifadede bulundu: "Sakin hocam, bdy-
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le gegcmeyin, biraz daha dikkatli olun, ¢lnki ceviz agaci sizin
resminizi cekecektir.” iste biz gercek kaynaga gidersek,
agac sevgisinin sirrini ¢ézmus oluruz.

Simdi, cocuklarimiza herseyden ewvel okuma sevgisini
asllamamiz gerekiyor. Eger okuyan bir toplum olursak, ger-
cek dilimizi cocuklarimiza 6gretmis oluruz.

Hepinize saygilar sunarim.
BASKAN — Tesekkir ediyorum efendim.
Buyurun efendim.

Mehmet EMIRALIOGLU — iletisim araglarinin yabancilas-
tirdi, yozlastirici eylem ve etkileri cok guze® sergilendi.
Bunun sonunda ortaya su geliyor: Turkiye'de insanin sekil-
lenmesinin sorumlulugunu tasiyan sektore, yabanci sodzcik
kullanalim, yahut kesime, Universitelere ve Milli Egitim Ba-
kanhgi'na, ne dersiniz, sunu o©nerebilir miyiz? Butlin yayin
araclarinda Turkiye'nin egitim programlarina ters disen,
onunla celisen yayinlar yapilamaz. Tabii o zaman bizim izlen-
celerin, programlarin dogru olup olmadigina bakmak lazim.
Bizim programlarda saptirmalar, yozlastirmalar yok mu?
Var. Oyleyse toplumun iletisim, etkilesim ve bilisim deger
yargilarl gerek geleneksel olarak, gerek bilimsel olarak, ge-
rekse deneyimsel olarak olusturulmamistir. Bu olussa tele-
vizyoncularin ve radyocularin en c¢ok korktuklari, gazetecile-
rin en ¢ok korktuklari televizyonun ve radyonun dugmesinin
cevrilmesi, kapatilmasi, gazetenin satin alinmamasi. Demin
sayin konusmaci da acikladilar, "biz halkin istedigini veriyo-
ruz" diyorlarmis. Yabanci, ters, kotu sey ister durumda
birakilmadik¢a halk bunlari ister mi? Onlarin dyle yapmasi ti-
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caretlerinin geregidir. Onun icin biz egitimciler olarak ileti-
sim araclarin denetiminin en iyi bir sekilde onun musgterileri
tarafindan yapilacagini kabul etmeliyiz ve toplumu egitimle
iyiyi, soyluyu, kendisine lazim olan 6zliyQ, yararly! kabul etti-
rip onu ister hale getirmemiz gerekir.

Toplum egitimine ve sonug itibariyle kultir egitimine, halk
egitimi dedigimiz egitime agirhik vermek suretiyle televizyon
misterisini kaliteli, nitelikli, istedigimiz 6l¢iide ¢agdin istedigi,
insan beyninin istedigi, insan rahatinin, insanhk onurunun is-
tedigi duruma getirirsek, televizyoncular ve iletisimciler de o
istege gore mal Ureteceklerdir. Ben burada televizyon igin,
iletisim araglari igin sdylenenlerin hepsinin dogru oldugunu,
ama bunlarin bitin sucunun iletisimcilere yiklenemeyece-
gini saniyorum.

Saygilarimla.
BASKAN — Tesekkir ederiz efendim.
Buyurun efendim.

Yildiray TASDELEN — Ben, Hacettepe Universitesi Tarih
Bolimunden mezunum, su anda da Ankara Universitesi Egi-
tim Faklltesinde yiksek lisans 6grencisiyim. Benim degin-
mek istedigim konu, buglin Tirk dilinin egitim ve 6gretimiyle
ilgili anabilim dallarinin acgilmasi gerektigi Uzerinde go6rus-
meler sirerken, dilimizin temel eksikliklerinin nasil giderile-
cegi konusudur. Bunun yapilabilmesinin tek bir yolu "Turk
Dili Egitimi ve Ogretimi" anabilim dallarinin agiimasi ola-
caktir. Cunkd, televizyonu galiba higbir zaman eksikliklerimizi
gidermek icin kullanamayacagiz, 6zel ve devlet televizyon ka-
nallarinin egitim kanalina donustirdlmesi mimkin degil, bu
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ylzden de bu tir anabilim dallari agilmasi gerektigini disu-
niyorum. Gazi Universitesinde, Ankara Universitesi'nde
yetisen dgretmenlerin Tirk dilini daha iyi 6gretebileceklerini
disunuyorum.

Bunu, diger medya araglarindan da beklemek bence
biraz iyimserlik oluyor. Ben medya araglarinin halkimizin
daha iyi egitimesini ele alacaklarini hi¢ zannetmiyorum.
Onlar icin s6z konusu olan birka¢ sey var. Reklam geliri ve
halki eglendirecek seyler. Medya araglari halkin ihtiyaclarina
cevap veren araclardir ve halkimiz da fazla kuoltarli bir
dizeyde olmadidi igin sanirim daha c¢ok kendisini oyalayacak
tirden yayinlari ve programlari takip edeceklerdir.

Buradaki sorumluluk bize aittir, bunu goérebilmek de bize
aittir ve bu gorebildigimiz yanhslari dizeltmek de bize aittir.
Bu Ozveriyi, fedakarhdi biz yaparsak ve sonuclarini gérecek
yine biziz. Bu yizden Turk dilinin gelistirilesim saglamak icin,
yanlislarini gidermek icin de bu anabilim dallarinin agilmasini
dusunuyorum.

Bu sekilde calismalar eger somut hale getirilirse Turk dili
bu yolda ciik buytk ilerleme salayacaktir ve Tirk dilini des-
tekleyen bu kurumlar zamanla buyik bir kamuoyu yarata-
caktir. Buginlerde kamuoyu olusturmadan hicbir sey yapila-
miyor ve kendi kamuoyumuzu kendimiz olusturursak sanirim
istedigimiz ve bekledigimiz sonuclar alacagiz. Bu goriste
oldugumu belirtiyorum.

Beni dinlediginiz icin tesekkir ediyorum. (Alkislar)
BASKAN — Tesekkir ediyoruz efendim.

Buyurun efendim.
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Saim ACIKGUZ — Sayin Sezer'in alani saniyorum dilbilimi
degil, soyle bir soru sormak istiyorum. iletisim, yaniimiyor-
sam bir islesik bicimiyle olusturulmus bir eylem sézcuguddr.
Bir isleslik eyleminde iki ya da daha c¢ok o©zne olur,
stylesmek, gorismek eylemlerinde oldugu gibi. Simdi radyo
iletisim aracl, televizyon iletisim araci diyoruz, oysa onlarda
alici ve verici yok. Salt verici var. Alici durumunda olan, edil-
gen konumunda; yani televizyonda konusmaci konusuyor,
ben dinliyorum. Oyleyse karsilikli bir etkilenme, etkilesim ola-
yi yok. Dolayisiyla onlar bir iletisim araci degil, iletim
aracidir. Bir iletme olayl vardir, vericiden bana dogru bir ilet-
me olayl vardir. Ben de edilgen konumdayim. iletisim sozcii-
gu bizim dilimizin mantiina goére, biraz da olayin olus
bicimine gdre yanlis gibi geliyor, gorusleri nedir anlamak is-
terim.

Tesekklr ederim.
BASKAN — Tesekkur ederim.
Buyurun efendim.

Ferhan OGUZKAN — Son bildiri ¢ok ilging idi. Ben, dili
kullanma bakimindan TRT programlarinda genellikle daha
dikkatlice davranildigi kanisindayim. Fakat, 6zel televizyon ka-
nallarinda gorevli spikerlerin, "sovmenler'in, programlara
davet edilen uzman, ya da sanatcilarin Turkce ifadelerinde
beklenen duyarlihdi gosterdikleri sdylenemez.

Peki, bu duyarlilik nasil saglanabilir? Dogrusu, bunu sag-
lamanin pek o kadar kolay olacagini diistinemiyorum. Cinkd,
gerek eglence programlarini ydnetenler, gerek bu program-
lara davet edilen kimseler, gelisi guzel konusuyorlar; onlar
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icin bu husus, Oyle Uzerinde titizlikle durulacak bir sorun
degildir. Kendi aralarinda anlasiyorlar ya da anlastiklarini sa-
niyorlar ()

TV programlariyla ilgili yazi yazan kdse yazarlari, elestir-
menler de bu dil konusunu birinci planda ele almiyorlar.
Onlar daha ¢ok programlarin igerigiyle, yani mizik programi
ise mizik sanati bakimindan, tiyatro eseri ise tiyatro teknigi
acisindan, sosyal bir konu ise tartisilan sorunlar Uzerinde
gorus ve elestirilerini dile getiriyorlar. Sayin bildiri sahibinin
acikladi§i ve ornekler verdigi yanhs dil kullanimlari Gzerinde
ya hi¢ durmuyorlar ya da pek az duruyorlar. Burada, genel
bir duyarsizlik, 6nemsemeyis hali var.

Dilimizi dogal gelisiminden saptirmayla suglanarak
kapatilan Turk Dil Kurumu'ndan bu yana ilgili akademik ku-
rumlar, ya da bireysel olarak -bir iki istisna ile- Universite
mensuplari, gazete yazarlarl ve dilseverler de s6z konusu dil
yanliglari Gzerinde yeterince durmamaktadirlar. Yalniz, Dil
Demegi'nin yayimladigi "Cagdas Turk Dili* dergisi zaman za-
man uyarici yazilaryla dikkatleri cekmeye calismaktadir.

Bu durum karsisinda okullara ve Tirkgce 6gretmenlerine
onemli bir gbérev dismektedir. 0 da, televizyon program-
larinin dil gelismesi bakimindan ¢ocuklar Uzerindeki olumsuz
etkilerini karsilamak ya da azaltmak icin daha dikkatli ve
surekli calismalar yapma zorunlulugudur.

Cocuklarin da benimseyip tekrarladiklari ya da isitip
Uzerinde dusinmeye basladiklar yanlis ve yoz sézcikler, de-
yimler sinifta kesinlikle tartisma konusu yapilmali, 6gretmen-
ler bunlarla ilgili dizeltici ya da aciklayici bilgileri 6grencile-
rine zamaninda vermeye calismalidirlar. Ancak, c¢ocuklar
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boylece saglam bir dil bilinci edinmeye baslarlar; yanhs kul-
lanmalar karsisinda gereken tepkileri gosterme ve bilingli
olarak da Turkceyi dogru konusma ve yazma aliskanhgini ka-
zanirlar.

Ben bu tldrli uygulamalarin ¢ok yararl olacagini disi-
nuyorum. Eger boyle davraniimaz ise ileride dil yanlislar gi-
derek artacagi gibi, yanlislar karsisinda bugiin gosterilen
tepkilerin binde birinin bile gdsterilemeyecegi bir ortama ge-
linecegdi olasihg da dogabilir.

Tesekklr ve saygilarimla.
BASKAN — Tesekkir ederim Sayin Oguzkan.
Simdi cevaplara geciyoruz, buyurun Ayhan Bey.

Ayhan SEZER — Once dilbilimci olarak "gelisim" s6zcugu
Uzerinde durmak istiyorum. Aslinda bir dinleyicinin benim bir
dilbilimci olmadigimi diisiindiigu anlasiliyorsa da bir dilbilimci-
yim ben. Dilbilimci oldugum konusmamdan anlasiimadiysa,
kot bir dilbilimci oldugumu gd&sterir bu.

Ben ‘iletisim" so6zcligund insanlarin  anladii  sekilde
degerlendirdim. Sozcikte isteslik yukd goériluyor. Gergi sizin
de isaret ettiginiz gibi, "iletisim" burada "girisim" s6zcigine
benziyor. Yani isteslik yok. Karsilikli etkilesim yok. Bu konuda
size tamamen katiliyorum.

Diger taraftan birkac sey sdylemek istiyorum. Ben konu-
ya dilbilim agisindan degil toplumbilim acisindan bakmaya
calistim. Toplumsal degerlendirmelere bakmaya calistim.

Amerika’da yapilan arastirmalarda ortaya cikan ilging bir
sonu¢ var. Cocuklar televizyon izlerken, diger programlarla
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reklamlari birbirlerinden ayirt etmiyorlarmis. Yani batun izle-
diklerini bir btun iginde algihyorlarmis. Soyle almiyorlar: Bir
haber programi basladi, izledim; ardindan bir reklam prog-
rami geldi. Algilama bdyle olmuyormus. Yani reklamlar da
diger haberlerin bir parcasi olarak algilaniyor. Yani haber
programi ne kadar gercekse reklamlar da o kadar gergek,
cizgi filmler de o kadar gercek. Hatirlarsiniz, "supermen”e
Ozenip besinci kattan atlayan cocuklar var. Bunu isaret et-
mekte yarar goriyorum.

Diger taraftan, "okullar ne yapabilir' sorusu da dnemli.
Aslinda ben televizyonun kendisinin bir dil oldugunu sdyle-
dim. Okullar ayr bir dil sirdiirmek cabas! icinde. Ama okul-
larin yapmasi gerekip de yapmadigi birsey var: Kendi dilin-
den iyice uzaklasan televizyon diline tepki gdstermek. Tepki
goOsteriimedikce de radyo ve televizyon kendi istediklerini
surdurdyorlar. Okullardan bir tepki yok. Toplumdan bir tepki
yok.

Basit bir deneyimim oldu. Unlu bir sanatgimiz "video klip"
terimini gercek bir Turkce sodzcikmuis gibi kullaniyordu. Do-
layll da olsa kendisine ulasip bu terimin yerine Tirkce bir
karsilik bulunmasinin dogru olacagini bildirdim. Sanatginin
yaniti programi aracihgiyla geldi: "Video klip" herkesge kul-
laniyor. O halde Turkcedir, o halde ben de kullanirim. iste
anlatmaya calistigim kisir dongu burada. Televizyon isin kola-
yina kacarak yabanci terimleri kullaniyor, bu terimler televiz-
yonun bilinen gictiyle halk diline gegiyor, sonra da televizyon
bu terimi kullanmasinin nedeni olarak halk kullanimini
gosteriyor. Bu kisir déngiiniin parcalanmasi icin tepki goste-
rilmesi gerekiyor.
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Aslinda bu drnekte goriilen ve benim dil bozuklugundan
daha fazla 6nemsedigim, bu carpikhklarin carpik disince
yapilarini gosteriyor olmasi. Asil sorun bu distnce carpik-
ng.

Burada ilging bir yazidan s6z etmek istiyorum. Cemal
Mih¢ioglu'nun yazdigi bir yazi bu. Mihgioglu séyle diyor: "Ga-
zetelerin spor sayfalarinda sik sik boy géstermeye baslayan
ingilizce "play-off' s6zciigune karsilik disiinmeye 14 Mart
1979 gind basladim." Bu duyarlihda dikkatinizi cekmek isti-
yorum. Yazi sOyle bitiyor: "Bu satirlarin yazildigr 19B5 yi-
inda, "play-off* s6zcligini gazetelerin spor sayfasinda gor-
dikcge icim burkuluyor."

Benim sdylemek istediklerimin 6z su: Mihgioglu'nun i¢
burkulmasini 6gretmenlerle birlikte o6grencilere aktaralim.
Sorunun tek caresi bu.

BASKAN - Tesekkir ederiz, efendim. Toplantiya yarin
devam etmek Uzere hepinize tesekkir ederim, katildiginiz
icir), iyi gunler.






VI. OTURUM

Turkgce Ogretmenlerinin Egitimi
(Bildin : 6)
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TURKCE OGRETMENLERININ EGITIMi

BASKAN — Degerli egditimciler ve sayin konusmacimiz,
gunaydin diyor, hepinizi saygiyla selamliyorum.

'ilkogretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi ve Sorunlar” ko-
nulu bilimsel toplantinin ikinci guninde ilk oturumu agiyo-
rum. '

Konusmacimiz, Sayin Mustafa Firengiz, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Ogretim Gorevlisi, konusu da "Tirkce
Ogretmenlerinin Egitimi".

Buyurun efendim.
Mustafa FIRENGIZ — Sayin Baskan, sayin dinleyiciler,

Bana, kdlturimiz, milli birlik ve beraberligimiz igin
kalkinma ve toplumsal refaha ulasmada cok énemli sonuclar
doguracag@ina inandigimiz bu toplantida, sizlere hitap edebil-
me serefini bagisladiklarindan dolayr Sayin TED Y&netim Ku-
rulu, Bilim Kurulu baskan ve lyelerine tesekkirlerimi sunu-
yorum.

21. Yizyla ulasmamiza birkag¢ yil kala dinyamizda mey-
dana clkan siyasi, sosyal, kulttrel, ekonomik, bilimsel ve tek-
nolojik alanlardaki son derece hizli dedisme ve gelismeler,
sasirtici, yetisilmesi gic boyutlara ulasmistir.

Ortalama iki yiz wilik Batllilasma hareketleri icinde
calkantilar, gelisme ve degisimler gecirmekte olan toplumu-
muz, ¢agdas medeniyet seviyesine ulasabilmek icin sirekli
atihmlarda bulunmaya devam etmektedir. Toplumumuz, bir
yandan Bati'nin bilimsel ve teknolojik verilerini alirken bir yan-
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dan da kendine has iyi, faydali gizel vb. kiltir degerlerini
muhafaza etme ve gelistirme sirecinde, koruyucu, gelisti-
rici, sentezci, degisimci uygulamalar ve olgular icinde top-
lumsal degisiklikleri yasamaktadir.

Bir dinya devleti olma iddiasinda hizla kalkinma gayretleri
icinde olan toplumumuz, didnya milletler toplulugu icinde la-
yik oldugu seckin yeri elde edebilmenin kivang ve serefini duy-
mak istemektedir.

Ataturk'in belirledigi bu yiice hedefe, bu milli Ulkiye
ancak bedeni, ruhi ve zihni dzellik ve yetenekleri istenilen se-
viyede gelistiriimis, kisacasi egitilmis insanimizla ulasabiliriz.

Kiltlr tasiyici, aktarici 6zellikleriyle bir egitim ve ogretim
aracl olan dil egitim ve ogretimi, her gecen gin daha da
6nem kazanmistir. Gelismis Ulkeler, bu hususta her tirlu
arastirmaya yodnelmekle kalmamislar; dil egitim ve o6greti-
mini sadece kendi insanlari icin degil, diger ulkelerin insan-
lari icin de gelistirmeye ve dillerini dinya dili, tlkelerarasi bir
anlasma araci haline getirmek icin her turlu faaliyeti yurat-
meye devam etmektedirler.

Ulkemizde ise milli birlik ve bitinligin bir araci olarak
gorulen Turkgemizin, yurt icinde egitim ve 6gretiminde kar-
silasilan problemlerin ¢6zimdi, zorluklarin giderilmesi calis-
malari, Cumhuriyetin baslangicindan bu yana devam eder-
ken mevcut problemlere gelisen diinya sartlari iginde yenile-
ri eklenmistir.

Onceleri, tlkemiz icinde sadece iki veya (ic problem soz
konusuydu:
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Anadili Tirkce olanlara Tirkge egitim ve 6gretimi,

Anadili Turkce olmayanlara yahut Turkcenin az konusul-
dugu yorelerde yasayanlara Tirkce egitimi ve dgretimi,

Birlestirilmis siniflarda Tirkge egitimi ve 6gretimi,

Ancak bu problemlere zamanla sunlar eklenmistir:

1 960'll yillardan itibaren yurtdigi isci ¢ocuklarinin Turkge

egitim ve 6gretimi,
1980'li yillardan itibaren baska Ulkelerden yurdumuza

yuksek 6gretim gormek icin gittikgce artan sayilarda gelen
yabanci dilli 6grencilerin Tirkce egitim ve 6gretimi,

ilkokul 6ncesi cocuklarin; ana okulu, kres, cocuk yuvasl,
B yas grubu cocuklarinin Tirkce egitim ve dgretimi,

Yetiskinlerden anadili Turkge olanlarin Turkge egitim ve
ogretimi’,

1992'de yurdumuza yeni bagimsizhgini kazanmis Turk
Cumbhuriyetlerinden gelen anadilleri Tirkce, siveleri farkl,
Tirkce ve Rusca ilk ve ortaokul egitimi gdérmus yedi bin
civarinda ve 1993'te gelecek olan on bin civarinda ortadg-
retim ve yiksekdgretim gencinin Tirkce egitim ve 6gretimi.

Bu ¢ok yonli egitim ve 6gretim; metot ve teknikler, arac-
lar, programlar, amaclar, hedefler ve uygulayicilarda birbiri-
ne benzeyen yonleri olsa da 6nemli derecede farkli 6zellik ve
formasyonlarin bulunmasini gerektirmektedir.

Urgiin ve yaygin egitim icinde, 6zellikle 6rgin egitim igin-
de agirlikla toplanmis bulunan Tirkce egitim ve 6gretiminin
bu farkli problemlerine ¢6zim getirecek olanlar, bu farkh
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egitim ve ogretimin gerektirdigi formasyona sahip Turkge,
Turk Dili ve Edebiyatt Ogretmenleri ile konunun uzmanlari
olacaktir. Bu bakimdan Tirkce 6gretmenlerinin ¢ok yonli
formasyona sahip kilinmasi gerekmektedir. Bu nasil saglan-
mahdir? Bu, hizmet dncesi ve hizmetici egitim ve 6Jretimle
saglanmaldir.

Hizmet Oncesi Egitim ve Ogretimi

Bilindigi gibi "Milll Egitim Temel Kanunu" (43. Madde]
butin brans 6gretmenlerinin 6zel alan egditimi, genel kultur
ve pedagojik formasyona sahip ve yiuksek dgretim mezunu
olmalarini sart kogsmaktadir. 1993'ten bu yana, bu hukuki
zorunluk gereg@i 6gretmen yetistirmede 6gretim siresini ar-
tirma yonune ve program degisikliklerine gidilmistir.

Glinimiizde "Yiksek Ogretim Kanunu" geregi, Yiiksek
Ogretim Kurumu biinyesindeki fakilte ve yiiksekokullar vasi-
tasiyla 6gretmen yetistiriimeye calisiimaktadir.

Halen ilkdgretim okullarinin ilk bes yilinda Tirkce egitim
ve dgretimi sinif 6gretmenlerince yapilmakta, bu dégretmen-
ler dort yillik (egitim yuksekokulu] egitim fakiltelerince yetis-
tiriimektedir.

ilkégretim okullarinin altinci, yedinci ve sekizinci siniflari
icin (ortaokul] Egitim Fakidiltelerinin Tirk Dili ve Edebiyati
Egitimi bolumlerindeti lise Turk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
olarak yetismis olanlarin bir kismi Turkce 6gretmeni olarak
goérevlendiriimektedir.

Ancak 6gretmen ihtiyacini karsilamak i¢in, acilmis bulu-
nan Fen-Edebiyat fakulteleri mezunlari da pedagojik formas-
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yon belgesi getirdikleri takdirde ortaokullara Turkce 6gret-
meni olarak atanabilmektedir.

Bu konuda dikkatimizi ¢ceken problemlerden bazilar sun-
lardir:

a. Turk Dili ve Edebiyati Egitimi bodlumlerinde o6zel alan
egitimi dersleri ortaokul Turkge ve lise Turk Dili ve Edebiyat
programlarina yonelik ve onlarla bagdasik olma 6zelliginden
oldukgca uzaktir. Yani, ortaokul Tirkce ve lise Turk Dili; Tark
Edebiyatt ve Kompozisyon programlari bu bélimlerin 6zel
alan derslerine ait programlari hazirlanirken dikkate alinma-
maktadir. Baglanti kurulmahdir.

b. Tark Dili ve Edebiyati Egitimi bdlumlerinde pedagojik
formasyon dersleri tim kredinin % 20'sini ge¢cmemektedir.
Ozellikle 6zel 6gretim metodu dersi icin ayrilan toplam ders
yuku cok yetersizdir. Ayrica bu dersin uygulanmasi igin ayri-
lan sire [20 is gund] yetersizdir. Artiriimalidir.

c. llkégretim okullarinda beden egitimi, resim, miizik gibi
dersler 6zel alan egitimi gérmis ©6gretmenler tarafindan
islenilirken Tirkce egitim ve 6gretiminin ik bes ylda hala
sinif dgretmenlerince yaptirilmas:i konuya ne derece az
onem verildiginin bir gostergesidir. Bu hususta Gazi Uni-
versitesi Gazi EQitim Fakdltesi Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi
Bolimiunde Turkgenin Egitimi Anabilim Dali agilmis ve 1992-
1993 dgretim yih icin 42 6grencilik bir kontenjanla egitim
ve ogretime gecilmistir. Ege Universitesinde de boyle bir uy-
gulamaya gecilmigtir.

Bundan 6nce, bu ana bilim dalina 6gretim elemani yetis-
tirme amaciyla Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitistinde
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"master" ve ardindan doktora programlan aciimis olup egi-
tim ve 6gretime devam edilmektedir.

¢. Ancak, halen Turkce egitim ve 6gretiminin ilke, metot,
teknik ve araclariyla ilgili hususlari konu edinen 6zel 6gretim
metodu dersleri hemen butun fakultelerde, bu hususta 6zel
bir egitimden gec¢memis 6gretim elemanlar tarafindan
istenilmektedir. Bu hususta, Universitemizde ve fakulteleri-
mizde oldugu gibi 6zel egitim verecek lisans, "master" ve
doktora programlarinin ¢ok sayida agilmasi ve 10-20 Kkisilik
kontenjanlar Ustiinde kontenjanlar tahsis edilerek 6zel egi-
timli 6gretim elemani ve Tirkce dgretmeni ihtiyacinin karsi-
lanmasi gerekmektedir.

d. Fen-Edebiyat fakilteleri mezunlarinin pedagojik formas-
yon almalari icin bastan ciddi bir sekilde uzun sireli (ki ay
ve daha fazla) acilan pedagojik formasyon kurslari (duydu-
gumuza gore] ticar! amaclarla adeta yozlastiriimis bazi kurs-
lar bir aydan kisa sireli uygulanmistir. Ayrica bu kurslar so-
nucunda uygulama calismalarn gostermelik olmaktan &teye
gecirilememistir. Konu ciddiyetle ele alinmalidir.

e. Turkce ogretmeni yetistiren bitiin programlara diksi-
yon dersleri ilave edilmeli ve Turkgemizin en guzel telaffu-
zuna bitin Tdrkce 6gretmeni adaylari ulastinimalidir.

f. 0zel alan egitimi dersleri fakiltelerimizde birikim sagla-
maya, anlama ve konusmaya yonelik agirhktadir. Anlatmaya
yonelik diksiyon derslerinin yani sira kompozisyon, :iyatro ve
dramatizasyon egitimi ve dgretimi derslerine énem ve agirhk
verilmelidir.

g. Modern ders araclarinin kullanimi konusunda, Turkce
ogretmeni adaylarinin 6zellikle bilgisayar kullanma aliskanli-
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gini kazanabilmeleri bakimindan egitim programlarina bu
ders de ilave edilmelidir.

Hizmet ici Egitim

Yeni meslek hayatina atilan bir insanin, emekli oluncaya
kadar gecirdigi ¢alisma suresi icerisinde gorecegi egitime
"hizmet i¢i egitim" adi verilir.

GuUnumdizun sosyal, kilturel, ekonomik ve diger alanlarin-
daki hizli degisme ve gelismelerini takip edebilmek ve onlara
intibak edebilmek, c¢alisan herkes icin bir mecburiyet olarak
ortaya cikmistir. Is basindaki kisilerin, calistiklari siirece
mesleklerindeki gelismelere intibak edebilmeleri, gelisme-
lerin gerisinde kalmamalari icin devamli bir egitime ihtiya¢
vardir.

Buna binaen, her meslek dalinda oldugu gibi bilhassa
egitim ve 6gretim alaninda da hizmet i¢i egitim 6gretmenler
icin blyldk 6nem tasimaktadir. Cunki toplumumuzun ihtiyag
duydugu yetismis insan glcunl yetistirecek olanlar dgret-
menlerdir.

1980 Yilindan itibaren 35 (otuzbes) civarinda Turkge,
Turkgce-Kompozisyon, Tirk Dili ve Edebiyati 6gretimi konulu
hizmet i¢i kursunda, 0-37 wil kidemli, ilkokul, ortaokul, lise
ve meslek liselerinde gorevli meslekdaslarimiza, ilkdgretim
mufettislerine hitap etme sans ve serefine nail oldum.

Bu kurslarda hitabettigim takriben 4000 civarinda mes-
lektasimin en cok ihtiya¢c duyduklar hususlar soyle belirtebi-
lirim:
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a. Kime, kimlere'; neyi, neleri; nigin; ne ile, neler ile, nasil
Ogretecekleri,

b. Ogrenmenin kontrol, diizeltme ve degerlendirme teknik-
leri,

c. Ogrenmenin kalicihgi ve devamhligini saglama teknikleri,

¢. Ogrenmenin baska hayat durumlarina yansitiimasinda
rehberligin incelikleri,

d. Turkce dil bilgisi ve kompozisyon bilgileri.

Ayrica, onlarda, onlarin belirtmedigi fakat benim farket-
tigim hususlardan biri, pek cogunun mahallt agizlarin telaffu-
zundan kurtulamadiklari, kdltar dilimizin en guzel séylenisini
aliskanlik haline getiremeyisleri ve yazili anlatimlarinin ifade,
imla ve noktalama hatalari icinde olusu idi.

Milli Egitim Bakanhgi, halen Tirkce 6gretmenligi yapan
meslektaslarimizdan, [a] hizlandinimis egitim programlarin-
dan gecerek 6gretmen olanlar; (b) herhangi bir egitim
gbrmeden yalniz disardan bitirme imtihanlarina girerek
o6gretmen olanlar; (c) mektupla 6gretim programindan me-
zun olarak 6gretmen olanlar; (¢) pedagojik formasyon alma-
dan 6gretmen olanlar ve (d) orta 6grenimli 6gretmenler
olanlarin hizmet ici egitimleri icin 1980 sonrasinda cesitli
tedbirler almistir.

Bu tedbirler arasinda sunlari sayabiliriz;

a. Hizmet ici egitim enstitileri agmak, sayilarini artirmak,

ve uzun sireli hizmet ici kurslar tertip etmek, (1988'de 31
adet proje amaclanmistir.)
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b. Ozellikle tatil dénemlerinde 1-3 haftalik kisa sureli hiz-
met i¢i kurslar tertip etmek.

¢. Uzman 6gretmen (monitdr) yetistirmek.

¢. Ortadgrenimli  6gretmenlere Onlisans yaptirmak
(1985'te Acgikogretim Fakiltesi ile, 130.000 kisiye).

d. iki ve lc yillik egitim enstitiisi mezunu 6Jretmenlere
(Yaklasik 92.000 kisiden 14.993'G ortaokul ve liselerde
Turkce ve Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi yapmaktaydi),
lisans tamamlama imkani vermek,

e. Anaokulu, anasinifi 6gretmenlerinden yaklasik 4000
adedine on lisans yapma imkani vermek (Gazi Universitesi
Merkezi Egitim Fakiiltesi, 2 yaz-yariyll ylzylize ve iki yanyll
"ekstern" olarak).

f. Yurt disinda staj yaptirmak, yabanci dil bilgilerini
gelistirmek, bilgi ve gorgulerini artirmak, arastirma ve ince-
leme calismalari yaptirmak, egitim ve o6gretim ile ilgili yeni
metot ve teknikleri tanitmak amaciyla yurt disina personel
gbndermek (Turkce yok).

Milli Egitim Bakanhgi'na bagh orgin egitim kurumlarinda
(anaokulu, ilkokul, ortaokul, ilkdgretim okulu vb.) halen
200.000'i askin meslektasimiz Tirkce egitim ve o6gretimi
yapmaktadir.

Kamu kurumlan iginde hizmet ici egitimin 6nemini ilk
idrak edip uygulamaya baslayan Millf Egitim Bakanligi, 1960
yiinda 85 kisiyle baslattigi hizmet ici egitim faaliyetini, cesitli
kurslar ile 1973'de 12196 kisiyi sunmus, 1983 vyilinda
13712 kisiyi, 1984'de 22054 kisiyi, arada bazi dismelerle
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1988'de 83174 kisiyi kapsayacak bicimde attirmistir. Bu
arada 1992'lerde 1GG.000 kisi sinirini asmis, ortalama
son yillarda 400 cesitli kursla meslektaslarimiza hizmet ici
kurs imkéani vermistir.

Bu kurslar icinde Turkce-TDE kurslari 1983-1990 vyillari
arasinda 6nemli bir sayidadir. Meseld 1-15 Eylil 1988 ta-
rihleri arasinda 67 ilde 45100 Kkisilik Ttrkce 6gretimi kursu
icin kontenjan ayrilmistir.

Turkce o6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinde sirasiyla
su hususlara da dikkat edilmelidir:

1. Stajyerlik

Stajyerlik Yénetmeligi'nin hikumleri 6zellikle dikkate alin-
mali ve uygulanmahdir.

intiyagtan dolay! stajyer 6gretmenin asil 6gretmen gibi
sinif ve ders oOgretmenligi yuki altina go6reve baslar
baslamaz sokulmasi alinacak tedbirlerle 6nlenmelidir.

Stajyer d6gretmenin, bir 6gretim wili, basarli ve tecribeli
bir 6gretmenin yaninda staj gérmesine dnem verilmelidir.

2. Zumre 6gretmenleri toplantilari

Bakanlik emirleri geregi 6gretim yih basi, ikinci dénem
basi ve 6gdretim yili sonu olmak lizere en az (¢ defa mecbu-
ri, ayrica gerektikce yapilmasi icap eden ziimre 6gretmenler
kurulu toplantilarina dnem verilmelidir.

Bu toplantilar, hizmet ici egitime, Tirkce 6gretmenlerinin
bilgi, gorgu ve tecriibelerini birbirlerine aktarmasina imkéan
veren toplantilardir. Maalesef buna gereken 6nem verilme-
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mekte, yasak savma kabilinden yapilmakta veya hi¢ yapil-
madan zumre baskani tarafindan hazirlanmis bir tutanak im-
zalanip okul idaresine teslim edilmektedir.

198G'den beri savundugumuz gibi bu toplantilar, (a) sinif
O0gretmenleri arasinda her ay, [b] brans d&gretmenleri
arasinda her ay; (c) ilce capinda yilda en az u¢ kere; (¢) ilge
capinda en az yilda U¢ kere, (d) bolge capinda yilda en az bir
kere ve (e) yurt capinda, s(ra tarzinda, bir kere yapilmalidir.
Okul disi zimre toplantilarina da sinirh sayida temsilciler
katiimaldir.

Bu toplantilarda Tirkce egitim ve 6gretiminin problemleri
gorusilup tartisiimal, ¢6zim yollari belirlenmeli, hazirlana-
cak raporlari Bakanlk Turkce Egitimini Gelistirme Merkezine
(TEGEM] ulastiriimali ve geregi yapilimalidir.

3. Kisa ve uzun sureli hizmet igi kurslari

Bakanlik Hizmet ici Egitim Dairesi Bakanhginca her yiLter-
tip edilmekte olan kurslarda,

a. Yeni yaklasim ve teknikler uygulanmaldir. Mesela Hol-
landa'da iki dilli cocuklarin dil egitim ve 6gretimi kurslarinda
kursiyerler bir yandan teorik yaparak ve yasayarak 6grenme
metodunu uygulamaktadirlar.

Yine Hilton oteller zinciri'nin genel maddrleri her yil bir
otelde toplanir. Her giin bir genel mudir degisimli olarak
otelin komiliginden tutun bdtin hizmetlerini sirasiyla gorir;
aksam Uzeri toplanirlar ve yasadiklarini, hissettiklerini birbir-
lerine anlatir, tartisirlar vb.

b. Tirkce ogretmenlerinin hizmet ici kurslarda ruh ve
beden sagliklari gézlemlenmeli, bir doktor, bir psikiyatristin
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de katildigi teke tek veya grup terapi ve tedavi yontemleri uy-
gulanmahdir.

¢. Hizmet i¢i programlarinda goérev alacak 6gretim ele-
manlari kurs ©ncesinde bir sire toplantilar yapip gerekili
program, arag, vb. hazirliklarini yapmalidir.

¢. Bu programlarda gorev alacak ¢gretim elemanlar ti-
tizlikle secilmelidir.

d. Hizmet i¢i kurslarda toplu basari belgesi tanziminden
vazgecilmeli; verilen basari belgeleri 6gretmenlerin deger-
lendirilisinde dikkate alinmalidir.

e. Kurslar icin hazirlanan programlara uygun olan aracg-
lar 6nceden hazirlanmaldir (Kitap, ders notu vb.)

4. Lisans tamamlama, master ve doktora programlari

Tirkce 6gretmenlerinin bir kismina verilen 6nlisans ve Ii-
sans tamamlama haklarina ilaveten "master" ve doktora
yapma imkéanlari verilmelidir.

5. Meslek kitaplari

a. Her sinif icin Tirkce egitim ve 6gretiminde uygulama
birligini saglama amacl 6gretmen el kitaplari,

b. Ogretmen kilavuzu kitaplart,
c. Pedagojik formasyon kitaplari,
¢. Okuma bant ve kasetleri,

d. Antoloji, s6zluk, imla kilavuzu vb. 6gretmenlere ulasti-
riimalidir.
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M etot Teklifi

Mersin'de 1992 Eylil ayinda Turk Cumhuriyetlerinden ge-
lecek lise seviyesindeki 6grencilere Tirkce dersi verecek
Tarkce-TDE o6gretmenlerinden 100'G askin meslektasa ver-
digim bes gunlik kursta iki metot formala teklif etmistim.

Tirkce 6Q@retimi yapan 6gretmenlerden ¢ok olumlu tepki-
ler aldim. Bu toplantinin bize sagladig firsattan faydalanarak
gelistirdigimiz bir metodolojiyi sunmak istiyoruz.

Teklif edecegimiz metot ve teknikler, 30 wili bulan Tirkce
o6gretmenligimiz sirasinda, devamli gdzden gecirmek ve de-
gisiklikler yapmak suretiyle gelistirmis oldugumuz degisik se-
killerden simdilik sadece ikisidir.

A. Tirkce Egitim ve Ogretim ilkeleri

Herkesin bildigi gibi Turkce egitim ve 6gretimi 6zellikle
birtakim egitim ve d6gretim ilkeleri 1s13inda yapilabilir.

Buna gore, Tirkce egitim ve 6gretimine 1sik tutan 40
(kirk)'t askin ilkenin varigindan Ankara Universitesi Egitim Fa-
kultesince 2-5 Ekim 19BB tarihinde tertip edilmis Turkgenin
Ogretimi Toplantis’'nda sundugumuz bildiride s6z etmis ve
dort énemli ilkenin aciklamasini yaparken ayrica on bir ilkeye
kisaca temas etmistik.

Bugiin bu ilkelerin, hangi metot ve teknik kullanilirsa kul-
lanilsin, birbirlerine goére farkli agirliklarda olmak Uzere her
firsatta dikkate alinip uygulanmalari gerektigini burada vur-
gulamakta yarar gortiyoruz.

B. Turkce Egitim ve Ogretiminde Metot ve Teknikler

Bilimsellik, cok yoénlulik ve cesitlilik, butlnlik, hazirlik,
degerlendirme, tekrar, transferi saglama, yeni metot ve
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teknikleri uygulama gibi pek cok ilke 1si1ginda biz, Tiurkce egi-
tim ve 6gretiminde uygulanacak metot ve teknikleri su se-
kilde gruplamak istiyoruz:

1. Esas metot ve teknikler.

2. Yardimci metot ve teknikler.
3. Karma metot ve teknikler.

» Esas metot ve teknikler

Bunlar timdengelim, timevarim, sentez ve analiz ile bir
likte bunlarin hepsini icine alan problem ¢dzme metodudur.
Bu metotlarin herbirinin yalniz baslarina uygulanmalari halin-
de Tirkce egitim ve 6gretiminde birtakim faydalar elde edil-
se de ortaya cesitli eksiklik ve mahzurlar ¢ikmaktadir. Yine
bunlarin birden fazlasinin rastgele ve karisik bir halde uygu-
lanmalari halinde ise faydadan ¢ok zarar hasil olmaktadir.
Bu itibarla bu metotlarin belirli birer sistem, formil haline
getirilmeleri ve bdylece faydalarini artirip zararlarinin azaltil-
masi ve ortadan kaldiriimasi gerekmektedir. Bu hususta ya-
pilmasi gerekenleri, "karma metot ve teknikler" bashgi altin-
da ele alacagiz.

* Yardimci metot ve teknikler

Adeta esas metot gibi belirtilen, ancak bize gére egitim
ve Ogretime ve dijer esas metotlara uygulanista yardimci
olan metotlardir. Bunlar her 6gretmenin kendi aliskanlik-
larina "her yigidin bir yogurt yiyisi vardir* ifadesinde oldugu
gibi, derslerinin konularina, 6grencilerinin bilgi ve aliskanhk
seviyelerine, 6grenme ortaminin imkanlarina bagl olarak bi-
rini veya birkacini tercih edip uyguladiyi metot ve teknikler
dir. Takrir (anlatma), soru-cevap (Sokrat metodu), grupla
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¢alisma (tartisma), ferdi calisma, gozlem, gosteri, dramati-
zasyon (canlandirma), dikte, bakarak kopya, koro vb. gibi
metot ve teknikler bunlardir. Bunlar Turkge egitim ve 6greti-
minde diger esas metotlarin uygulanisina yardim eder. ikinci
derecede, her biri digerinin eksik ve zararlarini telafi edici
sekilde, bazan biri bazan birkag¢i bir arada uygulanabilen me-
tot ve tekniklerdir. Meseld ana metotlardan olan timden-
gelimin uygulanisi sirasinda 6gretmen bazen takrir, bazen
takrirle beraber dikte, bazen soru-cevap, bazen tartisma
(sinifca tartisma), bazen bir gdsteri (uygulama gosterme,
konuyu sematize etme), bazen bunlardan birkacini beraber-
ce uygulayabilmektedir. Ancak bu uygulama rastgele degil,
suurlu ve sistemli olmalidir.

« Karma metot ve teknikler

Gerek ana ve gerekse yardimci metotlarin  bir veya
birkaginin rastgele uygulanmalar halinde Tirkce egitim ve
o6gretimin amaclarindan bir kismina ulasilabilirse de 6nemli
bir kismini gerceklestirmek mumkin olamamaktadir. Bu
bakimdan bunlarin birbirlerinin zararlarini giderici, fayda-
larini arttirici bir tarzda belirli ve karma metot formulleri ha-
linde uygulanmalari gerekmektedir. Bunlarin cesitli sekil-
lerde karistiriimalarindan ortaya ¢ikan ¢ok sayidaki karma
formdl icinden segip tavsiye edeceklerimiz su birka¢ for-
mulden ibarettir:

a. Hazirlik/timdengelim-analiz-timevarim-uygulama
sentez/degerlendirme-tekrar-yayinlama ve yansitma.

Bu formil, Tirkce egitim ve 6gretimini mikemmel dene-
bilecek seviyede basariyla saflamaya yaramaktadir. Yani
Tlrkce egditim ve dgretiminin esas ve alt amaclarinin hemen
hepsine bizi go6tirebilmektedir. Bu formil, ilkogretimin 4.
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sinifindan itibaren lise dahil uygulanabilir. Ancak formulin
uygulanigi sirasinda emek, enerji, zaman, para ¢ok harcan-
maktadir. Bu bakimdan ekonomiklik ilkesine ters disen bir
mahzurundan stz edilebili. Ancak amac¢ insanin egitilip
ogretilmesi olduguna gére emek, enerji, para, zaman, sade-
ce birer vasitadir. Bu anlayis dncelik kazanirsa ekonomiklik
ilkesi cignenmemis olacaktir. Cinki her iyi egitilmis insan
ayni zamanda iyi birer ekonomik degerdir. Bu formulin uy-
gulanis safhalarini ileride gosterecegiz.

b. Hazirlik/analiz-timevarim-uygulama ve sentez/deger-
lendirme-tekrar-yayinlama ve yansitma.

Bu formul yeni konularin arastiriimasinda, incelenmesin-
de, yeni tespitlere ulasiimasinda tercih edilip uygulanabile-
cek bir formulddr. Bu, on bilgilerden, hazir bilgilerden kagi-
narak hazirciligin, ezberciligin zararlarindan uzak kalmak,
kismen de zaman kazanmaya yodnelik bir karma formualdar.
Meseld; hikaye turd hakkinda kaynaklardaki tim bilgileri dik-
kate almadan, onlari bir tarafa birakip, bir takim arastirma
ve incelemeler sonucunda yeni tespitlere ulasiimasinda ve
elde edileceklerin  uygulanmasinda kullanilabilecek  bir
formildir. Bunda 6grencinin rehberden uzak kalmamasi ge-
rekir. Bu formul 6zellikle donem ddevleri, mezuniyet 6dev ve
tezleri, "master", doktora tezlerinin hazirlanisinda son
bolim hari¢ uygulanabilir.

e Birinci Formilin Uygulanisi*
A. Hazirlik Calismalari

Hazirliksiz bir egitim ve ogretim gerceklestiriiemez. Hem
6gretmenin hem de 6grencinin mutlak birtakim hazirhk

(" ] Formilin uygulanis safhalari ortaokul ve lise seviyesinde oOrneklenip
aciklanmistir. Sinif seviyelerine gore bazi safhalar uygulanmayabilir.
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asamalarindan gecmeleri gerekir. Hazirhk calismalarini iki
safhall olarak belirtmek mumkundur: (a) Ders 6ncesi hazirlik
ve (b) ders basi hazirlii.

Ders oOncesi hazirlikta 6grenci gelecek Tirkce dersinin
konusuna yodnelik olmak Uzere, okuma, go6zlem, inceleme,
arastirma, gorisme, yazma vb. gibi imkanlar ol¢istinde bir
hazirliga yonlendirilir. Bu hususta,

(1) islenebilecek konunun énemi,

(2) gerekirse drnek okuma,

(3) d6devlendirme seklinde tgli bir hazirlik yaptirilabilir.
Ders basi hazirlikta ise,

(1) amaci, amaglari belirtme ve aciklama,

(2) islenebilecek konunun 6nemini belirtme,

(3) gecmis konuyu hatirlatma,

(4) gecmis konu ile islenilecek konu arasinda transfer
saglama,

(5) 6grencinin konu ile ilgili birikimlerini sorma,

(6) islenebilecek konuda dikkate alinacak dnemli hususlari
belirtme vs. gibi motivasyon saglama agirlikli bir calisma ge-
rekir.

[*] Formilin uygulanis safhalari ortaokul ve lise seviyesinde Orneklenip
aciklanmistir. Sinif seviyelerine gére bazi safhalar uygulanmayabilir.
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B. Tumdengelim Metodu ve Uygulanisi (Dediksiyon)

TUimdengelim butinden gelim degildir. Batinin parca-
larina ayrilmasi degildir. Kanunlardan, tariflerden, kurallar-
dan, hikimlerden, genellemelerden, sonuglardan hareket
edilerek drneklere olaylara, sebeplere, 6zelliklere ulasmaya
yarayan aklin ¢alisma sekillerinden c¢ikarilmis ilmi bir metot-
dur. Bu metot 6nceden kendimiz veya baskalari tarafindan
yapilmis gozlem arastirma, inceleme, deney tecriibe gibi
bilgi edinme yollari ile elde edilip ortaya konulmus bilgilerden
faydalanarak bir konuyu 6§renmeye yarayan bir metottur.
Ancak kisiyi hazircihga, ezbercilige, kalip icinde kalmaya, bir
hususu tenkidT bir bakis acisi disinda oldugu gibi kabul etme-
ye gotirme gibi zararlari bulunan bir metottur. Fakat bu
metot, bir konu etrafinda bir bitiin halinde kisa zamanda az
enerji, emek ve para, malzeme sarfi ile bilgi edinmeye yara-
yan faydali bir metottur.

Nasil uygulayacagiz? Konumuz "hikaye" olsun:

(@) Edebitirin varsa tarifini sdyle veya sdylet. "Sdyle"
veya "sOylet" ifadeleri sectiginiz yardimci metoda goéredir.

(b) Edebi tiriin sahsi, mesleki, sosyal hayattaki ve edebi-
yat sahasindaki yer ve énemini belirt, belirttir.

(c) Edebi turiin sekil ve muhteva yoninden tur o6zellik-
lerini, cesitlerini belirt, belirttir. (Plan, konu, olay, zaman,
mekén, kisi ve kisiler, dil ve ifade gibi unsur ve o6zellikleri
yoninden, hacim bakimindan kisa hikaye, uzun hikaye, tarz
ve teknik bakimindan klasik vaka ve durum hikayesi; benzeri
turlerle destan, efsane, menkibe, masal, halk hikayesi, mes-
nevi, hatira vs.den farklari]
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d) Edebi tiriin Turk edebiyati tarihi ve diger diinya edebi-
yatlari icindeki tarihi gelisimini belirt, belirttir.

C. Analiz metodu ve uygulanisi

Anlamli bir batinin belli bir sistem dahilinde anlamh
parcalara ayristirilmasini ihtiva eder. Tanim bakimindan
maddi ve zihni olmak Uzere iki ¢esittir. Bunlardan kaynakla-
nan iki teknigi mevcuttur:

1. Distan ice (Sekilden muhtevaya, bicimden icerige,
bicimden 6ze]: Hikaye turunin tur, c¢esit, plan, dil ve anlatim
gibi sekil 6zellikleri 6nce konu, kisiler, cevre, zaman, esya, fi-
kirler, duygular gibi muhteva 0Ozellikleri sonra analiz edilir, in-
celenir.

2. icten disa: Bu yukaridakinin tersidir. Biz derste icten
disay! tercih edersek 6grencinin distnce ve duygu egitimine
daha ¢cok zamanimiz olmaktadir.

Bu ikisinin karmasi uygulanabilir. Ancak her metin elve-
risli olmayabilir. Bu teknik ustalk ister.

Analiz metodu arastirmaya, incelemeye, bilmeye, tani-
maya, 6grenmeye yarayan bir metottur. TUmevarim meto-
dunun uygulanmasina imkan verdigi icin lizumlu ve fay-
dalidir. Ancak bu metotla ele alinan konunun dis ve i¢ yapisi
derinligine ve genisligine analiz edildijinde ¢ok emek, ener;ji
ve zaman harcanmaktadir. Yine bu metot Turkce egitim ve
Ogretimin Ust amaclarina yalniz basina ulastirici olamamak-
tadir.

¢ Analiz metodunun uygulanis safhalari

Tumdengelim c¢alismalarinin son safhasinda turiin en
seckin orneklerinin sinifa getirilip analiz edilmesi gerekir. Bu
safha ayni zamanda analizin ilk safhasidir.
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(@] Turk ve diinya edebiyatlarindan klasik degerde olmak
Uzere edebi turtuin (hik&yenin) en seckin bir veya birkag Orne-
gini sinifa getir. (Ders kitabindan, yardimci ders kitabindan,
diger kitaplardan kanunilik ilkesini dikkate alarak secim ya-

pilir.)

(b) Okuma anlatma, dinleme vb. gibi analize hazirlik ¢alis-
malarindan sonra tur orneklerini su yodnlerden analiz et
yahut ettir. (Asagidaki yonler bir sira icinde degildir):

- TUr Orneginin anlasiimasina yardimci kelime calismalari
yap ve yaptir.

Ornegin konusunu buldur, bul.

Yardimci fikirlerini ve anafikrini buldur.

Yardimci duygulari ve ana duyguyu buldur.

Konunun nasil sinirlandinidigini, bakis agisini buldur.

Kisiler, cevre, zaman, olay, esya, tecribe, gbzlem, hayal
vs. gibi unsurlari ve 6zelliklerini buldur.

Ozetleme calismalari yaptir.
Esas kurulus planini ve diger tertip sekillerini buldur.

Eserin dili ve anlatimi Gzerinde kelime secimi, cumle ku-
ruluslari, anlatim 6zellikleri, anlatim bicimleri, s6z sanatlari,
Uslubu ile ilgili analizler yaptir.

Eserdeki icat (bulus, tireme) ve bunun kaynaklarini bul-
dur.

Eserin turd ve tur ozelliklerini buldur.
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Eserin alindigi kaynag! incelet.
Yazarin amagclarini buldur.
C. Tumevarim Metodu ve Uygulanisi (istikra, Endiiksiyon)

Butine varimla alékasi yoktur. Parcalar birlestirilip bu-
tine gidilmez. Kanuna, kurala, genellemeye, hilkkme varma
demektir. Timdengelimin ziddi olan bu metot drneklerden,
olaylardan, o6zelliklerden, sebeplerden, hél, durum ve hare-
ketlerden, go6zlemlerden, analiz sirasindaki tespitlerden ha-
reket ederek birtakim sonuclara, kurallara, prensiplere, ge-
nellemelere, hikimlere, kesiflere, tariflere, kaninlara ulas-
ma yolunu belirleyen ilmi bir metottur. Tirkce egitim ve
o0gretiminde analiz calismalarindan sonra birtakim sonug-
lara ulasmaya yarar. Ayrica soru-cevap, tartisma, gozlem,
analiz gibi metotlarin uygulanmasina, o6grencilerin de katil-
masini sagdlayip onlari aktif kilar. Kisacasi 6grenmeye, bilme-
ye, tanimaya, kavramaya, yeni tespit ve kesiflere ulasmaya
yarayan bir metottur. Ancak timden gelimsiz bir timevarim
uygulamasi veya timevarimin rastgele uygulanmasi 6Jren-
cileri ve 6gretmeni bir iki 6rnege bakarak yanlis sonuglara,
hikimlere vb.'ne ulastirabilmektedir. Mesela, "Medeniyet
dedigin tek disi kalmis canavar" misrana bakip sairin dinya
gorist yanhs degerlendirilebilmektedir. Bu bakimdan tim-
dengelim metodu bir emniyet slipabi, bir dogrultucu olarak
dikkatten uzak tutulmamalidir.

e TUmevarim metodunun uygulanis safhalar

a. Turk ve Dinya edebiyatlarindan secilmis bir tiir érnegi-
ni sinifa getir.
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b. Okuma, anlama, dinleme calismalarindan sonra analiz
calismalarina yer ver.

Bu iki safha timevarim metodunun hazirlayicilardir.

c. Her analiz calismasi icinde edebi tlrtin birtakim unsur
ve Ozellikleriyle ilgili olarak 6grencilerin eser (zerinde dikkat-
lerini ¢ek.

¢. Her safhada ogrencileri birtakim tespitlere, sonuglara,
hikimlere vb.'ne mukayeseler, degerlendirmeler ve baska
yollarla ulastir.

d. Sonucta edebi tirin muhteva ve sekil 6zellikleri, cesit-
leri, unsurlar gibi tir 6zellikleri, benzeri turlerle farkliliklari
ve benzerliklerine, edebi ekollerin tire tesirlerine, yazarin
dinya goridstne, tdrun tarihi gelisimine ve kisaca imkan
varsa tarifine ogrencileri ulastir. Ulagsmalarina yardimci ol.
Ulasamazlarsa sen sdyle. Tumevarim metodu ¢ok zaman ve
emek harcatici bir metottur. Ornekler cok iyi secilmeli ve ev-
reni temsil yetenegi olmalidir.

D. Sentez Metodu ve Uygulanisi

Sentez metodu icin biresim de denilmektedir. Parcadan
bltine. Bu, anlamli parcalarin anlamli bir bitin elde etmek
amaciyla belirli bir sistem dahilinde bir araya getiriime
islemlerini belirleyen ilmi bir metottur. Bu metot, analiz me-
todunun tersi olan islemleri ihtiva eder. Bu da analiz gibi
maddi" ve zihni sentez olarak ikiye ayrihr. Maddi sentez, so-
mut birtakim parcalarin bir araya getirilip somut bir btin
elde edilme islemleridir. Tas, kum, cakil, demir, tahta, kire-
mit, tugla vb.'nin bir araya getirilip bir bina yapilmasi buna
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ornektir. Zihni sentez ise bir plan yapilmasi, birtakim islem-
ler takimi (proje) gelistirme, birtakim soyut iligkiler takimi
(grubu) gelistirme, bir kompozisyon yazimi gibi zihni fonksi-
yonlardan kaynaklanir. Mesela, verdigimiz bina orneginde
malzemelerin biraraya getiriimesinden dnce birtakim kriter-
leri dikkate alarak bir plan, bir proje yapilmasi, birtakim mali-
yet hesaplari yapilmasi zihni senteze 6rnektir. Goraldugi gi-
bi bir binanin meydana getirilmesi, zihni, maddi sentezlerle
olusturulmaktadir.

Uygulama calismalari, daha 6nceden kullanilan diger me-
tot ve tekniklerle kazanilan bilgilerin, kurallarin Tirkce egi-
timi ve ogretiminde yeri geldikge uygulanmasidir. Mesela,
hikayenin kisaligi uzunlugu; cevre, zaman, kisi, olay gibi un-
surlar ihtiva etmesi geredi diger metotlarla 6grenilir. Uygu-
lama ve sentez calismalarinda bir hikdye olusturulurken hi-
kadyenin bu unsurlarina diger tir 6zelliklerine dikkat edilerek
bu hususlar uygulanir. Ancak, bunlar 6ncelikle uygulama ile
ilgilidir.

Sentez metodunun yer almadigi bir Tirkce, Turk Dili ve
Edebiyati, egitim ve 6gretimi bizi bu dersin en Ust amacla-
rina ulastiramaz. Bilindigi gibi 6grencilere timdengelim,
analiz, timevarim gibi metotlarla bilgi, goérgd sahibi kiln-
diktan sonra, ayrica bunlara yonelik becerileri onlara kazan-
dirdiktan sonra; yani okunanlar, dinler-anlar, gd&zleranlar,
analiz yapar vb. gibi hale getirdikten sonra, onlarl sahip
oldugu birikimleri anlatabilir hale getirmek bu derslerin Ust
amaclaridir. S6z ve yazi ile anlatabilir hale getirmek uygula-
ma ve sentez ¢alismalariyla mimkin olur. Tirkiye genelinde
amaclara uygun Turkce, Turk Dili ve Edebiyatt Egitimi ve
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ogretimi yapilamayisinin sebebi kanaatimizce uygulama ve
sentez calismalarinin bilingli bir sekilde yapilamayandandir.

Bu calismalarin bir 6n hazirhga dayali olacadi dikkatten
uzak tutulmamalidir. Yani diger metot ve tekniklerle hazir-
lanmayan bir 6grenciden so6zli ve yazili kompozisyon olus-
turmasini istemek faydasiz, hatta égrencinin motivasyonunu
engelleyecedi icin zarar verici de olacaktir. Mesela, hikaye
nedir, unsurlari, tir ozellikleri nedir bilmeyen, en guzel bir
hikayeyi okumamis, bir hikdye dinlememis, incelememis bir
o6grenciye, hikaye yaz, demek faydasizdir, zararlidir.

* Sentez metodunun uygulanis safhalari

a. Yazilmasi veya soOzle anlatiimasi istenilen kompozisyo-
nun (edebi tirdn, hikdyenin) timdengelim, analiz, timeva-
rim calismalari ile dnceden 6grenilmis bulunan tir 6zellik-
lerini hatirlat.

b. Kompozisyon kurallarinin (genel bilgilerini) gerekli olan-
larini hatirlat. (Bakis acisi, ana ve yardimci fikirler, amag,
ana ve yardimci duygulari ve zaman Kipleri, dil ve anlatim,
imla ve noktalama, kagida yerlestirme konularini hatirlat.).

c. Ogrencilerin yazacaklar -kompozisyona (edebi tiire)
uygun olan birikimlerinden se¢me, karar verme, degerlen-
dirme ve planlama islemleri yapmalarini iste. (Tecribeler,
deneyler, gozlemler, okunulanlar, dinlenenler, hissedilenler,
hayal edilenler, gorilen riyalar, k&buslar, dustnulenler vb.)

¢. Ogrencinin hikaye ile ilgili olarak bizzat yasadigi bir
olayi, icinde bulunmus oldugu durumu veya baskalarinin ya-
sadigi ve kendisinin de gozleyip izledigi bir durumu, olay
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yahut baskalarinin yasamis oldugu, kendilerinden veya bas-
kalarindan duydugu bir olayl veya zihninden hayal edip tasar-
ladigi, olusturdugu bir olayr veya durumu anlatmasini iste.

Burada o6grencinin anlatmasi iki yolla olur: Sozle anlatim
(Sozle anlatirken hareketlerle de canladirma) ve yazl ile
anlatim (bu safhada 6gdrencinin uygulama yapma, icadetme,
tiretme kisacasi yaratma gicl harekete gecirilmis ola-
caktir).

Uygulama ve sentez calismasi sinifca da yapilabilir. Bu
calismadan sonra 6grencilerden ayrica ferdi calisma istene-
bilir. Sinifca kompozisyon yazma faydali olabilmektedir.
Ancak yaratilan kompozisyon istenilen seviyede olamamak-
tadir, cok zaman harcanilmaktadir.

E. Degerlendirme Calismalari

Ogrenmenin, uygulama ve yaratmanin seviyesini tespte
yarar. Bu faaliyet ile amaglara ne derece yaklasildigi, ula-
sildigr tespit edilir.

Uygulamada cesitli dizeltme, 6lcme ve degerlendirme,
arac, teknik ve kriterleri mevcuttur.

Kontrol, dizeltme ve degerlendirmede alti teknikten bah-
sedilebilir:

1. Ogrencinin kendi kompozisyonu (zerinde bizzat yaptig
kontrol, dizeltme, degerlendirme calismasi. Bu teknik fay-
dali degildir. Ogrenci, kendi olumlu ve olumsuz yoénlerini de-

gerlendirememektedir. .

2. Iki 6grencinin birbirlerinin eserlerini karsilikli olarak
veya beraberce yaptiklari degerlendirme, 6grencilerin bilgi
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gorgu ve tecribe zayifigr ve iyiligine gore zarar veya fayda
hasil olabilmektedir. iki zayif 6grenciden basarisiz sonu¢ all-
nabilmektedir.

3. Grupca degerlendirme. Ug-bes-yedi kisilik o6grenci
gruplari olusturulur. Grubun eserleri, grup baskaninin bas-
kanhginda teker teker degerlendirilir. Grup baskani, basarili
bir 6grenci oldugu takdirde basari artmaktadir.

4. Sinifca degerlendirme. Sinifin basarili, orta basarili ve
basarisiz eserlerinden gl sirasiyla yazi tahtasina yazdiri-
labilir veya fotokopi yoluyla c¢ogaltilip 6grencilere dagitilir.
Ogretmenin rehberliginde degerlendirme islemine katilinir.
Faydalidir, fakat zaman alicidir. Eseri degerlendirilen 6gren-
cide asagilhk duygusu yaratir, istidadini koreltici etki yapar.
Bu mahzuru gidermenin caresi olarak varsa, "A" subesinde,
"B" subesine ait 3 dgdrencinin kompozisyonu degerlendirilir.
Ancak yine de d&grencilerin isimlerini saklamakta fayda
vardir.

5. Ogretmenin bizzat yaptigi degerlendirme. Mevcut bes
teknik icinde en faydall olanidir. Ogretmen bunu yaparken
olumsuzluklarin hepsine birden isaret etmemelidir. Moral
bozucu olur. Olumsuzluklan yi icinde dagitarak belirtmekte
yarar vardir. Bu olumlu, tesvik edici olur. Olumluluklari fazla
gbstermek gerekir.

B. Ogretmen ve 6grenci, eser (zerinde karsilikli ve bira-

rada inceleme, degerlendirme yaparlar. Cok faydalidir.
Bitin olumsuzluklar buldurulmaz. Ancak ¢ok zaman alicidir.
Ozel kurslarda uygulanma imkani fazladir. Okul icinde her
hafta, bir iki 6grenciyle ilgilenmek kaydiyla faydali olmaktadir.
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F. Tekrar Calismalari

Degerlendirme sonucunda istenilen seviyeye ulasiimamis-
sa eksikligin nereden kaynaklandigi tespit edilerek islenilen
tirdn o yénunlin yeniden ele alinmasinda fayda vardir. Daha
sonra oOgrenciye yeniden kompozisyon yazdirmak gayet yuk-
sek fayda saglamaktadir.

iimin anasi tekrardir. Ogrenilenlerin kalicihgini, devamini
saglamak bakimindan tekrarlara yer vermek gerekir. Sinav-
lar tekrarlara imka&n veren araclardir. Bu bakimdan sik ara-
ki tekrarlara, genis aralikli tekrarlara yer vermekte ve ha-
tirlatmalar yaptirmak fayda vardir.

G. Yansitma ve Yayinlama Calismalari

Basarili eserlerin, sinif, okul duvar gazetesi veya dergisin-
de yayinlanmasi, yarismalara gonderilmesi, mahalfT ve yurtigi
gazete ve dergilerde yayinlanmasinda kompozisyon egitim ve
Ogretiminin Ust amaclarinin gerceklesmesinde fayda vardir.
Ayrica Tirkge dersinde elde edilenlerin cesitli egitsel faaliy-
etlere yansitimasi gerekir. Bunlar kompozisyon yazma
yarismalari, siir okuma; hikaye, fikra, masal anlatma; mono-
log sunma; anma, kutlama térenlerinde konusma yapma; ti-
yatro faaliyetleri vb. gibi faaliyetlerdir. Bu faaliyetlere mutla-
ka ¢ok sayida 6grenci ile istirak edilmelidir.

Beni ilgiyle dinlediginiz i¢in hepinize i¢ten saygilar suna-
rm.
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TARTISMA

BASKAN — Sayin Firengiz 30 vyillik ilkokul 6gretmenli-
ginden yiksekogretime kadar degisik kesimlerde kazanmis
oldugu deneyimleri bize gayet doyurucu bicimde aktardilar,
kendilerine tesekkir ediyorum.

Simdi, sayin dinleyicilerimizden sorusu olanlar lutfen so-
rularini yéneltsinler.

Emin OZDEMIR — Ben sayin konusmaciya tesekkir ede-
cegim. Tesekkurimin iki nedeni var: ilki, taa 1940’lardan
bu yana anadili 6gretiminde yapilan birtakim girisim ve etkin-
likleri bize animsattigi igin. Bu girisimler amacina ulagsmasa
da. Ikincisi, cok agik yirekle Tirkge 6gretiminin amacina
ulasmadigini ve Tirkce o6gretmeni yetistirmede yetersiz
kalindigini vurgulamasi yoniinden. Benim kendisine yonelte-
cegim soru bunlarla ilgili degil. Kendisi 6retmenlerin hizme-
tici egitimlerinde gorev almis. Bu konuda kimi gbzlem ve
saptamalarini aktardilar. Ogretmenlerin  kimi eksikliklerini
vurguladilar. Bunlar iyi de kendilerinin bu konuda bir éncalis-
masl, bir arastirmasi var midir? Neye gére yapiyorlar bu hiz-
metici egitimin programlarini? Anadili 6gretiminde yeni
yonelimler, yeni yaklagsimlar var. Sézgelimi anadilini bir bece-
riler toplami olarak 6gretme ya da dilin islevinden yola
cikarak ©6gretme gibi. Oysa kendileri de soylediler: Kime
ogreteceiz? Neyi 6Fretecegiz? Nasil 6greteceiz? Bu soru-
lar Uzerinde o§retmenleri disindirmenin ginimiz agisin-
dan higbir degeri yoktur. Taa Aristo'dan bu yana bu sorular
sorulagelmistir. Bu hizmetici egitim etkinliklerine 6gretmen-
lerin ilgi duymamalari, bunu bir tiir dinlence saymalari bun-
dandir.
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Ogretmenleri isbasinda yetistirme onlarin temel gereksi-
nimlerini tanimayi gerektirir. Ogretmenler hangi yonden yeni
gelismelerle donanacaklardir? Egitime katilanlarin oncelikle
bunu iyi bilmeleri gerekir. Diyelim ki Turkce ve edebiyat ders-
lerinde dil calismalari nasil yapiliyor? Ogretmenler hangi
yontemleri kullaniyorlar? Dilin islevi dogrultusunda bir ders
nasil yapilir? Derslerde o6grencilerin katihmi nasil saglanir?
Metin calismasi neleri igerir? Bu tlrden sorular Tlrkce ve
edebiyat 6gretmenlerinin egitiminde temel alinmaldir. Sayin
konusmacinin soyledikleri arasinda bu sorulari pek bula-
madigimi belirtmek isterim.

Tlrkce dersi dogasi gere§i sanatsal ve artistik boyutlu
bir derstir. Turkge 6gretmenlerinin de yaratici olmalari gere-
kir. Konusmaci birtakim formdller sayip doktl. Bunlar yarim
ylzyll 6nce de sdylenilen seylerdir. Tutup da Turkcge dersinin
ogretimini bu formdllere baglamaya kalkarsaniz Tirkce
dersi bir beceri dersi, bir sanat dersi olmaktan cikar, bilgi
dersi olur. Sonra hem o&greticilerin hem de 6grencilerin
yaraticilik gucund kostekler. Bununla ydntemsizlikten yana
bir tutumum oldugunu sanmayin. Tirk¢e dersinin ydntemi
ogrenciyi etkin kilmaya yonelik, dilin islevine dayanan yon-
temdir. Bizim bilmedigimiz de budur iste. Sayin konusmaci
bu yontem Uzerine neler soyleyebilir?

Saygilarimla.
BASKAN — Tesekkur ederim efendim.
Sayin Gégus, buyurun.

Besir GOGUS — Mustafa Firengiz'e ¢cok 6nemli bir incele-
me sorunu getirdigi icin tesekkir ederim. Bir sevincimi bildi-
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reyim: Gazi Egitim Fakuiltesinde bir yenilik var. Kurulan "Ana-
dili Egitimi Yontemleri Fakiltesi"'midir, adi boyle mi?

Mustafa FIRENGIZ — Yeni kurulan "Tirkgenin Egitimi
Anabilim Dalr".

Besir GUGUS (Devamla) — Giizel! Bu anabilim dali, anadi-
limiz Turkcenin egitimine bilimsel bir ydntem getirecektir.
Sevindirici ikinci olay, diksiyon dersi konmus olmasi. Diksiyon
dersi bildiginiz gibi, bir dilin seslendirilmesini 6égretir. Bakiniz
1935'te Devlet Konservatuari kuruldugu zaman diksiyon
dersi konmustu. Kimler koymustu bilir misiniz? Alman o6gret-
menler koymustu; ciinkd bir dilin diksiyonu ve fonetigi bilin-
mezse, o dil dogru konusulamazdi. Bir dili en iyi konusan in-
sanlar artistlerdir, sahne sanatcilaridir. Bunlara, Turkg¢enin
fonetigini ve diksiyonunu 6gretin demislerdi. Simdi bu ders-
ler konservatuvar programindan c¢ikarilmis; "neden?"diye
sordum. "Ogretmeni 6ldu de" denildi. Yeni biri atanmaz mi?
Demek ki, Turkcenin konusulmasi bu kadar 6nemsiz karsila-
niyor. Dilerim Egitim Fakultesinde diksiyon dersi basariyla uy-
gulanir.

Bir sorum var: TEGEM (Tilrkge Egitim Merkezi) kurulal
¢ok oldu; Talim ve Terbiye Kurulu'ndan Sayin Kemal Kocgak
buradadir, kendisine soruyorum: Bu merkez, acaba ne ya-
piyor? bizi sevindirecek bir seyler yapti mi? Sayin tye bu ko-
nuda bazi bilgiler verebilir mi?

Sayin konusmaci, baska bir konuya degindi, o da cok
onemli: Okullarimizda Turkge sozlik ve yazim kilavuzu var
mi, yok mu? Yok. Biz hep yaziyoruz, soyliyoruz. Programda
da yonetmelikte de vardir: Derste Tirkce sozlik Uzerinde
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calisiimahdir. Sozlik olmazsa, Turkge dersi, dgrenciye aras-
tirma aliskanligi kazandiramaz. Turkge "Yazim Kilavuzi'da
derse yardimci olmalidir; fakat bu kitaplar yoksa, bu séz-
lerin, program tavsiyelerinin faydasi olmuyor demektir.

Tlrkcenin cok iyi sozlukleri yapilmistir. Oldukca tam so6z-
lUklerdir. Bakanlik acaba bunlardan okullara birer takim
gondermek girisiminde midir? Onu da sayin Bakanlk temsil-
cilerinden soruyorum.

Tesekkur ediyorum.
BASKAN — Biz tesekkir ederiz Sayin Gogus.
Buyurun Sayin Oguzkan.

Ferhan OGUZKAN — Sayin Baskan, degerli arkadasla-
rim!

Bilindigi Gzere Tirkge 6gretmeni ayni zamanda bir kiltar
aktaricisidir, yalniz dille ugrasan bir insan degildir. Tarli me-
tinleri, eserleri cocuklarla tartisarak yorumlama durumun-
dadir. Bu bakimdam onun tarih, cografya, ekonomi, kisaca
sosyal bilgiler alaninda belirli bir dizeyde, hatta bir dlctide
fen ve teknoloji konularinda da belirli bir dizeyde yetismis ol-
masi gerekir. Onun ayrica, tutarl ve cagdas bir dinya
gorusiine sahip olmasi da gerekir.

Sayin konusmacilya sormak isterim. Ben konusmasinin
sonlarini ancak dinleyebildim. Daha 6nce bu konuda agik-
lama yapti ise Ozur dilerim. Kendileri gerek ilkokulda cali-
sacak sinif 6gretmenleri adaylarinin, gerek ortaokulda cali-
sacak Turkce ogretmenlerinin bu agidan yetismelerini yeterli
gbrmekte midirler?
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Tekrarliyorum: Turkge dersini okutma sorumlulugunu
yuklenmis bir d6gretmenin genel tarih bilgisi yoksa veya ¢ok
eksik ise, ya da ulkemizin sosyal ve kiltirel gelismesi konu-
sunda yeterli bir bilgi birikimi yoksa 6égrenciler arasinda ya-
pilan tartismalari ydnetmesi ve istenilen amaclara dogru
yonlendirmesi son derece gic¢ olur. Bunun icin, ben ilkog-
retim okullarinda Tiarkce dersini okutan 6gretmenlerin genis
bir genel kultire sahip olmalar gerektigine inaniyorum.
Acaba, bugin ilgili fakiltelerimizde uygulanmakta olan
ogretim programlarinin durumu nasildir? Ornegin, Gazi Uni-
versitesi Egitim Fakdltesinde Turkce 6gretmeni olarak yetis-
tirdigimiz ©6grenciler ne gibi dersler alyorlar ve bu dersler
onlarin 6zledigimiz olgtide bir "genel kiltar" edinmeleri igin
yeterli midir?

BASKAN — Biz de Sayin Oguzkan'a tesekkur ediyoruz.

Sayin Firengiz, gayet kisa ve 6z olarak ¢ dinleyicimizin
sorularini cevaplandirmanizi rica ediyorum.

Mustafa FIRENGIZ — Efendim, Sayin Ozdemire, Sayin
Gogus'e, Sayin Oguzkan'a icten tesekkurlerimi sunarim. Ba-
na biraz daha konusma firsati tanidilar. Ancak zamanimizin
kisithhgindan dolay! kisaca cevap vermek mecburiyetindeyim.
Tarkge'nin, bati dinyasindaki gelismeler sonucu ortaya
¢ikmis bulunan bir degisik metot anlayisiyla’ 6gretilmesi ko-
nusunda Sayin Ozdemir'le ayni fikirdeyim. Bu sonuca gelme-
den 6nce 6zet mahiyetinde de olsa diinyada dil 6gretiminde
ortaya cikariimig, iki bin yii askin sire icinde uygulanmis bu-
lunan cesitli metotlarin, tekniklerin kisaca izahlarini ve tenkit-
lerini ihtiva eden su kitaba, Omer Demircan'in 'Yabanci Dil
Ogretim Yontemleri” adli kitabina goéz attim. Sunacadim
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Onerimin acaba benzerlikleri, farkliliklari, zithklar nelerdir ko-
nusunda tekrar goz attiktan sonra huzurunuza geldim. Yine
Gazi Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Boélimunde goérevli uz-
man arkadaslarimin dngoruslerini aldim. Bir gdzden gegci-
riniz, sizce orjinallik var midir, fayda var midir, metotlari an-
layisimda, teknikleri anlayisimda ve izahinda bir hata var
midir diye. Onlarin da goruslerini aldiktan sonra huzurunuza
geldim.

"Birtakim formdller halinde dilin 8gretimi ve egitimi mese-
lesi asiimistir® séziine musaadenizle katilmayacagim. Bu ki-
tapta hep formuller var; ancak hicbirisi dedigim gibi, tim-
dengelim, arti, analiz, arti, time varim, uygulama, sentez
gibi formtle edilmemis.

Benim pratik yonim, onlarin anlattiklarini béyle bir takim
kalplarin icine dokme seklinde ortaya cikmistir. Ancak,
onlarin uygulayageldiklerinden se¢cmeler yapmak hakkina her
zaman sahibim ve diinyadaki son anlayisa da katiliyorum.

Dilin islevsel yoniine deginilerek ¢ocuklara 6gretiimesi ko-
nusunda ben de ayni fikirdeyim, ona karsi bir goérisiim yok,
ancak bu nasil 6gretilecektir, yon, islevsel, peki, bu yon nasil
elde edilecektir, bunun mutlaka pratisyen durumunda olan
meslektaslarimiza, Tirkce 6gretimi ve egitimi yapan, metot-
tan, teknikten habersiz meslektaslarimiza 6gretiimesi gere-
kir. Bir zaman, Sayin Ozdemir iyi bilirler, askere alinanlara
biraz okuma-yazma 6gretildikten sonra ellerine birer kilavuz
verilirdi, sonra bunlara egitmen unvani verildi, kdylere gon-
derildiler, ilk kulturel kalkinma hamleleri bunlarla saglan-
maya calisildi. O giinlerin maceralarini Sayin Ozdemir iyi bilir
ler, onlar ne metot ne teknik, ne su yoén, bu yon bilirlerdi,
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sadece ellerine verilmis bulunan kitabi harfiyen uygulayarak
gunimizin Tarkiye'sini hazirlamada cok ©nemli katkilarda
bulundular.

Ben héla inek ahirlarinda oturmak mecburiyetinde kalan
ogretmenlere hitap ettim, 35 civarinda dil kursunda egitim,
metot, teknik, igledim. 1986 yilinda, icel'deki monitorlik
kursunda, Tirkce o6gretmeni ve ilkdgretim miufettisi arka-
daslarima hitap ederken 1986 yilinda hala 1968 tarihli ilko-
kul programinin Tirkce muifredatini takip ediyorlardi Dogu
Anadolu'daki bir ilin butin 6gretmenleri. "Nasil olur, 1982
tarihli temel egitim Tlrk¢e programindan haberiniz yok mu?
diye sordum. "Yok hocam" dediler. inanamadim, arastirdim,
sorusturdum. Bir yatih boélge okuluna Bakanlikca gdnderilen
kamyon dolusu program, su anda c¢antamda bir tanesi,
yatili okulun deposuna atiimis, yillardir orada duruyormus ve
o ilin hic haberi yok. Orada gorev yapan ilk6gretim mifet-
tislerinin, &6gretmenlerin, ilkokulda Turkce ©gretmenligi
yapan, ortaokulda kurs o6gretmenligi yapan meslektasla-
rimizin haberi yok; ilk defa o zaman benden duydular. Bu
bakimdan bir seyleri saglamak mecburiyetindeyiz. Ben bazi
pratik tekliflerde bulunmak Uzere huzurunuza geldim. Bilmi-
yorum Sayin Ozdemir, sorunuza cevap verebildim mi?

Sayin Gogus, tipki Sayin Ozdemir gibi, Sayin Oguzkan gibi
eserlerinden yiksek derece istifade etmeye calistigim bir in-
sandir. Ben egditim ve 6gretimde usta cirak iliskisine inani-
rim, kendilerinden ¢ok faydalandim.

TEGEM bildigim kadariyla "Daire Baskanlig" idi, simdi
sube mudirligu seviyesinde olabilir, yanilabilirim. Bakanlikla
iliskim dolayli oluyor, o bakimdan Bakanlktaki sik degisiklik-

159



lerden haberdar olmakta gecikiyorum ve verecegim bilgi
hatali olabilir. Ancak, baslangicta TEGEM, Turkce egitim ve
Ogretimini sahada saglamak, problemlerini ortaya ¢ikarmak,
bunlari islemek, ¢6zim vyollari bulmak amaciyla kuruldu.
Epey calismalar yapildi, toplantilar yapildi, raporlar hazirlan-
di, hep Bakanliga geldi; fakat sonradan ne oldu bilemiyo-
rum; Sayin Bakanlk yetkilileri burada, onlar daha net bir
bilgi verebilirler. Ben bu faaliyetin, sadece TEGEM adi
altinda degil, biitiin branslarda - fizik icin faraza FIiZGEM gibi
ya da FEGEM gibi boyle degisik terimlerle de olsa bitin
branslarda egitim gelistirme merkezlerinin, alt birimlerinin
kurularak yuratiilmesi gerektigine inaniyorum. Calismalarin
sistematik olarak devam ettiriimesi, verilerin degerlendiril-
mesi ve tabana yansitiimasi gerektigine inaniyorum. Hangi
safhadadir, yiritecegim tahmin yanhs olabilir.

Sayin Oguzkan, "halen Tirkce 6gretmenleri nasil yetistiril-
mektedirler.” sorusunu yoénelttiler. Kendilerinin ifade ettikleri
gibi benim daha 6nceden ifade ettigim bazi hususlari dinle-
yemediler. Kendileri icin kisaca arz etmek istiyorum. Hali-
hazirda Tlrkge 6gretmeni yetistiren bizim bolimumuz dabhil,
Oteki bolumlerden gelen arkadagslarla da gorusmelerimde
elde ettigim sonucglara gore, daha cok birikim saglamayi
yonelik programlar, buyurdugunuz gibi, bir yandan genel kul-
tir edinme, gelistirme, bir yandan 6zel alan bilgilerini edin-
meye, gelistirmeye yonelik agirlikli programlar ve pedagojik
formasyon agirlikli programlar da var. Ancak, demin ifade
ettigim gibi yuzde 20'yi ge¢cmiyor, yuzde 18'lerde seyredi-
yor. Kanaatimce, bilenin 6gretebilmesi icin pedagojik formas-
yon sarttir. Pedagojik formasyona agirlik verilmelidir, yiuzde
30'lar bulup ge¢cmelidir kanaatindeyim, kredi yizde olarak.
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ikincisi, yine az 6nce belirttigim gibi, yaraticiiga yonelik ve
Tirkce 6gretmeninin anlatma glicini gelistirici birtakim di-
siplinlere agirlik verilmelidir, onlari belirttim. Karadeniz'de bir
kursta, sabahleyin kalktigimda kursiyerler pencerenin dniine
toplanmislar konusuyorlardi, hemen pencere 6ninde olduk-
lari icin sesleri odama doluyordu; yarim saat kadar sesleri
kulaklarima geldi. Neden bahsettiklerini anlayamadim.
Derse gittim: "Arkadaslar, eger siz derslerinizde de bir saat
Oncesi yaptiginiz konusma tarzinda konusma yaplyorsaniz
Turkce egitimi ve o6gretiminden bir gelisme beklemeyiniz.
CunklU ben, yarim saat kadar sizi ister istemez dinledim, bir
sey anlayamadim, neden bahsediyordunuz anlayamadim."
Hepsi Karadeniz yoresi adiz ya da agizlariyla konusuyorlardi.
Ben bu bakimdan, Turkgemizi en guzel sdylenisine ulastiric
diksiyon calismalarina 6nem verilmesi gerektigini ifade
c.;im, bizim bélimimizde var, haftada iki saatten yil boyu
devam ediyor. Simdi ne yapilacak, yeni programlarla ne
yapilacak bilmiyorum. Ancak, mesela sinif 6gretmenligi
bolimumuiz de var. Yani ilkokullara Tirkge o6gretmeni de
yetistiriyor, Turkce 6gretimi yapabilecek olan kisileri de yetis-
tiriyor, bu bolimde diksiyon dersi konulacak mi? Bu ders
Turk Dili ve Edebiyati 6gretim bolimlerinde fakiltelerimizde
var, bazilarinda iki yil uygulaniyor, bazilarinda bir yil uygu-
laniyor, bazilarinda u¢ yil uygulaniyor; ben 6nem verilmesi,
kredinin arttirlmasi yéninde bir teklifte bulundum, bu teklif-
lerimizin ilgililerin eline ulasacagina inaniyorum. Karsilikl ola-
rak da bunlari savunma imkani her zaman bulamiyoruz,
ancak bu nevi so6zli veya aninda yazil ifadelerle kendilerine
ulasabiliyoruz.

Efendim, saniyorum Sayin G6gis'in de sozlik konusun-
daki gorisine "programda yok" diyerek cevap vermeye
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calistim. Oguzkan'in da sorusuna cevap vermeye calistim.
Ben zamaninizi ¢cok aldim, bagislamanizi dileyerek tekrar te-
sekkdirler ve saygilar sunuyorum efendim. (Alkiglar)

BASKAN — Konusmaciya tesekkir ediyoruz.

Ben de son olarak bir kag noktaya temas etmek istiyorum.
Boyle bir gorisi ortaya koymanin yeri burasi olsa gerek. Ben
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolimiinde lisans 6grencilerine Ogretmenlik Formasyonu
veren bir birimin sorumlusuyum. Bunlarin sayisi yilda yaklasik
olarak 4.000 civarinda olup, IOOG'i Egitim Fakiltesinin,
diger 3.GOQ'i de Edebiyat, Fen ve diger fakiltelerin 6grencile-
ridir. Simdi iki noktaya deginmek isterim. Bunlardan bir tane-
si Ogretmen Yeterlik Sinavlarinin kaldiriimasi ile ilgilidir. Her
ne kadar zamani gecmis olmakla birlikte, Milll Egitim Ba-
kanhgi yetkilileri burada oldugundan ve kayitlara gececegine
inandigim icin bu noktaya deginmek isterim.

Bilindigi gibi, belli kadrolara basvuran 6gretmen aday-
larinin sinavlarint OSYM yapardi. Bu sinav alan bilgisi, genel
kultir ve 6gretmenlik formasyonu olmak Uzere (¢ testten
olusurdu. Ancak, ne var ki, bir yil 6nceki atamalarda aday-
lardan 6gretmenlik formasyonu aranmaz iken, gecen Tem-
muz ya da Eylll ayindaki 15 bin civarindaki kadro ilanina 17
bin dolayinda basvuru olmus ve atamalar yapilmistir. Bu de-
fa 6gretmenlik sertifikasi aranmistir. Fakat Aralik ayinda ya-
pilan bir baska ilanda 5.0G0 civarindaki kadroya 15.000
civarinda basvuru olmustur. Basvuranlarin timinde Ogret-
menlik Sertifikasi var. Fakat ingilizce 6gretmenligi icin biiyik
intiyac oldugundan, OOTU, Bilkent ve Bogazici Universiteleri
mezunlarindan dgretmenlik formasyonu belgesi aranmadan
basvurular ve atamalar yapiimistir.

162



Diger taraftan sinif 6gretmenlerine de buyuk ihtiya¢ var.
Benim mezun ettigim Egitimde o6lcme ve Degerlendirme
Anabilim Dall mezunu iki 6grencim, bir tanesi Haymana'ya,
digeri de Beypazari olmak lzere sinif 6gretmeni olarak atan-
dilar. Ellerinde 6gretmenlik sertifikasi var. Atandiklari okul
bes sinifli birlestirilmis okul, 4Q 6grenci var. Sinif 6gretmeni
olarak Bakanligin aradigi kosul, lisans mezunu ve 6gretmelik
sertifikasina sahip olmak. Bunlarda onlar da var. Bana geldi-
ler, "Hocam biz ne yapacagiz?" diye sordular. Benim de on-
lara sdyledigim "Sizlerin yapacadi sey, deneyimli bir dgret-
men bulacaksin, onunla konusacaksin ve ondan alacagin bil-
gilerin 1siginda goérevini yapacaksin. Allah yardimcin olsun'',..

Bakanligin bir kilavuz hazirlayip, bunu bu 6dretmenlere
vermesi gerekirdi. Bakanhgin zaman zaman YOK kanaliyla
fakultelere géndermis oldugu birtakim duyurular var. Deni-
yor ki, sizler 6gretmenlik formasyonu veren kurslari agmayin
ve bu turdeki 6zel kurslara sinirlamalar getirin. Zira deniliyor
ki, belgeyi eline alan Bakanliga basvuruyor, bu da Bakanlk
Uzerinde bir baski olusturuyor. Bir de ornek verdiler: Ba-
kanlik Makina Ressamliyi Ogretmenligi icin 14 kadro ilan
etmis ve 12U basvuru olmus. Basvuranlarin hepsi Teknik
Egitim Fakiltesi mezunu. Sec¢im nasil olacak. Hepsi de ilan-
daki kosullari tasiyor. Secimde 0&lcut yok. Sonunda bas-
vuranlarin hepsinin de atamasi yapiimis.

Bugiin devlet hizmetli, sofér ve kamu gorevlilerini atarken
sinav yapliyor, fakat 6gretmen atarken sinav yapmiyor. Anla-
silir gibi degil. Daha 6nce yapilan sinavlarin adi "6gretmen
yeterlik sinavi” idi. Bu da yanlis anlasildi. Sinavi kazanamayan
bir egitim fakiltesi mezunu yetersizmis gibi algilandi. Oysa
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yapilan sinav bir siralama sinavi idi. Belli bir kadroya 50 kisi
alinacak. 100 kisi basvurdu. Bunlari sinava sokarsiniz, sinav
sonuglarina gore siralar ve ilk 50 kisiyi alirsiniz. Fakat sec¢im
Oncesi yapilan vaadler nedeniyle 6gretmen yeterlik sinavlari-
ni kaldiracagiz denildi ve sinavlar kaldirildi. iktidar degis-
meyince geriye donup adim atma imka&ni yok. Kanimca
onceki sinavlarin konmasi gerekir.

Sayin Firengiz'e doyurucu, 6zIi aciklamalari, konusmalari
ve soru soran veya yodnelten dinleyicilerimize vermis olduklar
cevaplar icin sizin adiniza tesekkir ediyorum.

Hepinize saygilar sunuyorum.

Tesekkdrler. (Alkislar)
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VIl. OTURUM

Anadil ve Yabanci Dil Ogretimi
(Bildin : 7)

Dog. Dr. Joshua BEAR
ODTU Egitim Fakiltesi Ogretim Uyesi

Oturum Baskani : Prof. Dr. Ningur NOYANALPAN






ANADIL VE YABANCI DiL OGRETIMi

BASKAN — Yapmakta oldugumuz bu toplantilar hakkin-
da, bu toplantilarimiza katilanlarin elbette gorusleri olacak-
tir. Ancak, 6vgl ya da elestiri tarzinda olmak mecburiyetin-
de degil, degerlendirme tarzinda dahi olsa sizlerin gorusleri,
muntazam yapilmakta olan bu toplantilar i¢in son derece
6nemli. O nedenle bir goris belirtmek isteyen konugumuz,
meslektasimiz olursa kendisinden rica ediyoruz, disaridaki
masanin Uzerinde bu is icin kullanilmak amaciyla kagitlar
vardir, litfen o kagitlardan aliniz ve litfen bu degerlendirme-
lerinizi o kagitlar Uzerinde belirtiniz. Herhangi bir aksaklik
dikkatinizi cekebilir, herhangi bir eksiklik dikkatinizi ¢ekebilir
ya da yapilmasinda yarar gérdiaginiz bir uygulamaya katki-
niz da olabilir, latfen bunu belirtmekte tereddit godsterme-
yiniz. Bunun hize bluyuk yarari olacagina inaniyoruz.

izin verirseniz, simdi "illkogretim Okullarinda Tirkge Ogre-
timi ve Sorunlarn” konulu TED'nin XI. 6égretim toplantisinin ye-
dinci oturumunu agryorum.

Yedinci oturumda daha o©nce bildirildigi gibi, oturum
baskanhgi yodniinden kicik bir degisiklik olmustu. Bu otu-
rumda konusmacimiz Sayin Joshua Bear; kendisi hakkinda
bir iki cimleyle bilgi sunacagim. Her seyden 6nce, burada
biraz sonra dikkatinizi ¢cekecegi gibi, ¢cok carpici bir 6zellik
goreceksiniz. Sayin konusmaci Turkgeyi uzun yillardan sonra
o0grenmeye baslamislar, anadili Turk¢e degil, Turkiye'de dog-
mus degiller, ancak hayret edilecegi gibi mikemmel konu-
san birisi.

Sayin Bear, Amerika Birlesik Devletleri dogumlu, New-
york'ta dogmuslar, lisans 6grenimini California Universite-
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si'nde Ingiliz Dili ve Edebiyati alaninda, yuksek lisans ve dok-
tora 6grenimini de dilbilimi alaninda ve Tirkiye'de Hacettepe
Universitesi'nde yapmislar. 1965 vyilinda goéreve basladig
ODTU'sinde calismalarina halen Egitim Fakiltesi'nde devam
ediyorlar. Bir¢cok arastirma ve yayini var, yayinlarl daha ¢ok
yabanci dil dgretimi, dil politikasi ve toplum dilbilimi alan-
larinda, bu konularla ilgili. Kendileri konusmasini yaptiktan
sonra herhangi bir sorunuz olursa onu da cevaplandirmak-
tan mutlu olacaklar. Ben simdi s6zl kendilerine veriyorum.

Buyurun efendim.

Joshua BEAR — Bu egitim toplantisina "Anadili ve Yaban-
ci Dil Ogretimi" baglikli bir bildiriyi sunmaya davet edildigim
zaman, "anadili 6gretimi konusunda bir toplantida yabanci
dilin ne isi var?" sorusunu sormaktan kendimi alamadim.
Tepkim gayet dogaldi. Turkce 6gretmenleri ve yabanci dil
ogretmenleri dil 6gretimi ile ugrastiklan halde, her iki
Ogretici grubunun birbiriyle pek iletisimleri yoktur. Yabanci
dil egitimi alaninda c¢alisan birini, Turkce 6gretimi konulu bu
toplantiya davet etmekle bir nevi kdpri kurma calismasina
baslamissiniz. Umarim ki, yakin bir gelecekte yabanci dil 6§-
retimi konulu toplantilara Tirkgce &6gretimi uzmanlari da
davet edilecektir; boylece, bu kodpriunun insaati tamamlan-
mis olur.

Anadili ve yabanci dil 6gretimi konusuna birka¢ agidan
bakmaya calisacagim. Bu toplantinin konusu cercevesinde,
yabanci dilin ilkégrenim sirasinda 6gretilmesi konusuna de-
gindikten sonra, yabanci dil ile anadilin iliskileri Gzerinde du-
rup, anadilinin yabanci dil sinifindaki yeriyle ilgili olarak bazi
g6zlemlerimi aktaracagim ve Onerilerde bulunacagim.
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Turkiye'de yabanci dil 6gretimi giincel bir konu oldugu igin
egitimin diger konulari olan cografya, matematik, tarih,
hatta Turkce dersleri Uzerinde hic¢ fikir ylritmeyen vatan-
daslar, yabanci dil konusuna gelince adeta uzman olmak-
tadirlar. Yabanci dil 6gretiminin koyu taraftarlari, yabanci
dilin gintin geredi oldugu, Turkiye'nin disa acilmasi, ¢agl ya-
kalamasli, hatta ¢cadl atlamasi icin kacinilmaz oldugu fikrini
ortaya atmaktadirlar. Turkcenin bilimsel calismalar icin ye-
tersiz oldugu fikrini ortaya atmaktadirlar. Tirk¢enin bilimsel
calismalar icin yetersiz oldugu fikrini savunanlarin yaninda,
"bir lisan, bir insan" sloganini ezbere tekrarlayan yabanci dil
asiklari bulunmaktadir. Turistlerle kaynasmak, biytk edebi-
yat eserlerini orijinal dillerinden okuyabilmek, zihinlerini gelis-
tirmek, pop mizik sarkilarinin sézlerini anlayabilmek, cidd?
haber organlarini izleyebilmek veya ithal mali kdpek mamasi
kutularinin Gzerindeki aciklamalari anlayabilmek i¢in, kisacasi
"modern” olmak igin, yabanci bir dilin - 6zellikle ingilizcenin -
o6grenilmesi sart oldugunu iddia eden sayisiz taraftar mev-
cuttur.

Ayni zamanda, belli ¢cevler arasinda yabanci dilin milli duy-
gular zayiflattigini ve beraberinde sakincall bazi etkenleri ge-
tirdigini iddia edenler de bulunmaktadir. Bu kisilere gore, ya-
banci dil genc dimaglan zehirleyebilen sigara, icki, esrar
kadar zararli bir madde olmaktadir. Bunun yaninda, yabanci
dillerin Turkce'yi bozdugunu, dolayisiyla yabanci bir dili 6gre-
nen bir cocugun Tirkcesinin bozulacadi, en azindan anadilini
tam 6grenmemis bir ¢cocuga-yabanci bir dili 6gretmenin za-
rarli olabilecegini iddia eden amatér uzmanlara arkadas top-
lantilarinda ve gazete sayfalarinda rastlamak mamkindar.
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Yabanci dil 6gretimi ile ugrasan biri olarak, yabanci dil
dgretmenin iyi mi kétd mu, yararl mi yararsiz mi, gerekli mi
gereksiz mi oldugu seklindeki sorulara cevap verilemeyecegi
kanisindayim. Yabanci dilin kimin icin, ne zaman, ne amacla
ogretildigini disiinmeden, "Herkese Bir Yabanci Dil* kampan-
yasina katilmanin yararli sonuglari doguracagina inanmak
zordur. Ancak, Tirkiye'deki genis capta yabanci dil 6gretme
uygulamasi bir egitim politikasi sorunudur. Bu politikanin uy-
gulayicisi olarak, gorevimiz s6z konusu politikayr en iyi sekil-
de uygulamaktir. Ancak, bu politikay! incelemenin, gerekirse
elestirmenin, baska bir egitim toplantisina konu olabilecegi
kanisindayim.

Daha 6nce belirttigim gibi, konumuza cocuklara yabanci
dil 6gretme meselesiyle baslamak istiyorum. Ginimuzde,
bu soruna daha ¢ok psikolojik acidan yaklasiimaktadir.

Dil 6grenimi son ¢oziimlemede bilissel bir suregctir. insan
beyninin isleyisini incelemek son derece zor oldugundan,
6grenim sirecini ancak dolayli bir sekilde inceleyebiliriz. Bu
nedenle, yabanci dil 8grenimi konusunda cesitli kuramlar bu-
lunmaktadir. Her kurami destekleyen bulgular da mevcut-
tur. Dolayisiyla, Uzerinde duracagim dusunceler arasinda
bazi celiskiler gorilebilir. Arastirma teknikleri gelistikce ve
arastirma sonuclar kesinlik kazandik¢a, elde edilen bilgiler
dil 6greticilerini mutlaka etkileyecektir.

Lennenberg'in ortaya attigi "kritik yas hipotezi"ne gore bir
cocuk belirli yas sinirlari icinde anadilini daha kolay edinir.
SOz konusu yas sinirlart icinde gerekli olan etmenler
cevrede bulunmadidi takdirde, anadil edinilmesi zamanla
zorlasir. Beynin gelismesiyle ilgili olan bu hipotezin isiginda,
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s6z konusu "kritik dénenrVin yabanci dil 6§renimi icin de
gecerli oldugunu 6ne sirenler de olmustur (VValsh ve Diller
1981; Cummins; Flege 1981). Ozet olarak bu uzmanlarin
savl, ergenlik déneminin yabanci dil 6Frenen birinin mikem-
mel telaffuz becerisi edinmesi icin bir Ust sinir teskil ettigi
merkezindedir. Bu varsayima dayanarak baz kigiler, on iki
veya on U¢ yasini asan bir 6grencinin yabanci dili tam
anlamiyla 0grenemeyecegini iddia etmislerdir. Ancak, ya-
banci dilde "sive" veya "aksan"in 6nemi konusunda uzmanlar
arasinda gorus birligi bulunmamaktadir.

Walsh ve Diller (1981)'e gore telaffuz becerisinin edinimi
beyinde erken olgunlasan makronéral devrelere bagh oldu-
gundan, cocukluk déneminden sonra "yabanci sive" diye ad-
landirilan telaffuz olgusu neredeyse kaginilmaz olmaktadir.
Ancak, ayni arastirmacilara gore, telaffuzdan daha karma-
sik bir dil olgusu olan anlam iliskileri, ge¢ olgunlasan noral
devrelere bagli oldugundan, Universite.6grencilerinin sozcik
ve dilbilgisi 6grenme kabiliyetleri ilkokul 6drencilerinkinden
Ustunddr.

iletisim yetenegi ve diger Ustdiizey dil siireclerinin edinimi
icin beynin gelismesine bagli, kritik bir yas déneminin bulun-
dugu varsayimi hala kesinlik kazanmamistir.

Norolojik acgidan baska, yabanci dil 6greniminde kritik
dénem meselesine psiko-motor agidan da bakilmistir. Ko-
nusma yetenegi, bo§az, girtlak, adiz, dudaklar, dil ve diger
bazi organlarda buiunan birka¢ yiiz kasa baghdir. Séz konu-
su kaslarin gelisimi, dolayisiyla bazi sesleri olusturabilme ka-
biliyeti, bes yas civarinda meydana gelmektedir. Yapilan bazi
arastirmalara gore (Brown 1987], bu yastan sonra, konus-
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ma organlarinin, daha dogrusu konusma Kkabiliyeti ile ilgili
olan kaslarin elastikiyeti yavas yavas kaybolmaktadir.

Simdiye kadar Uzerinde durdugumuz nérolojik ve psiko-
motor gelismesine bagh olan etkenler, telaffuzla ilgilidir. An-
cak, bir yabanci dilin 6grenilmesi konusunda telaffuzun en
onemli 6ge oldugunu iddia etmek zordur. Telaffuzu bozuk
olup da bir yabanci dili etkileyici bir bicimde kullanabilen nice
okumus kisi mevcuttur.

Yabanci dil 6grenmede kritik yas donemi hipotezine
distunme kabiliyetinin gelismesi agisindan da bakilmistir. Pia-
get'ye gore, on bir yas civarinda ¢cocuk soyut distinme kabi-
liyeti elde eder, somut olarak yasadigi olaylar ve edindigi bil-
gileri asma yetenegine sahip olur. Bu asamanin yabanci dil
o6grenimi acisindan énemi asikardir. Akla gelen soru sudur:
Gelismis distinme kabiliyeti yabanci dil 6grenimi igin bir
avantaj midir? Ausubel (1964)'e gore, dilbilgisel aciklamalar
ve cikarsamaya bagl etkinlikler cocuk yasinda 6grenciler igin
anlamsiz veya imkéansiz oldugu halde, yetiskin d6grenciler igin
yararl olabilmektedir. Ancak, beklentilerin aksine, hem bilim
adamlarinin arastirmalari, hem uzman olmayan Kkisilerin
gunlik gozlemleri, soyut dusinme kabiliyetleri gelismedigi
halde, yabanci dil 6§renmis olan sayisiz c¢ocuklarin bulun-
dugunu, ayni zamanda disinme kabiliyeti gelismis olup da
yabanci dil 6grenememis olan yetiskinlerin mevcut oldugunu
gostermistir.

Diger taraftan, yabanci dil 6grenimi zihinsel bir faaliyet
olarak dusunuldiagiinde, gelismis bir "farkinda olma" kabiliye-
tinin, yabanci dil 6grenilmesini kolaylastirabilecegi de gozlen-
mistir. Yetiskin bazi 6grencilerin kullandiklar stratejiler, ya-
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banci dil 6grenimi konusunda onlari basariya ulastirmistir.
Ne var ki bazi arastirmacilara gére de ¢ocuk yastaki 6gren-
cilerde disiinme Kkabiliyetinin tam gelismemis olmasi, her
seyin farkinda olmayislar, yabanci dil 6grenimi agisindan
onlar i¢in bir avantajdir. Bu uzmanlara goére, yabanci dil ile
anadili arasindaki farkliliklarin tam bilincinde olmamak, s6z
konusu celiskileri ve farkliliklari bir derecede 6grenme engeli
olmaktan cikarmaktadir.

Lambert [1972]n arastirmalarina gore, iki dili bir arada
o6grenen cocuklar, kavram olusturma ve zihinsel esneklik
acisindan tek dilli cocuklardan ustindirler. Ayni niteliklerin,
iki dili birbiri ardindan ©6grenen c¢ocuklar icin gecgerli olup
olmadigi konusunda kesin arastirma sonuclarina variima-
mistir.  Ayni zamanda, olgunlugun yabanci dil 6grenimini
olumsuz bir sekilde etkiledigini iddia edenler de olmustur.

Brovwn (1987)'a gore, on dért, on bes yasina gelen bir
o6grencinin hem yabanci dildeki zorluklarin, hem de yabanci
dil ile anadili arasindaki farkliliklarin bilincinde olmasi bir 6g-
renme engeli teskil etmektedir.

Yabanci dil 6grenimine dusinsel agidan baktigimizda son
dikkate alinmasi gereken husus sudur: Cocuklarin mekanik
bir sekilde, yetiskinlerin ise bilingli bir sekilde 6grendikleri
gorisiu ispat edilmemis bir goristur. Her iki 6grenci grubu
anlamli, anlama dayali 6gretme ve 6grenme tekniklerinden
faydalanabilmededirler.

Yabanci dil 6greniminde "kritik yas déneminin" diger bir
yoni duygularla ilgili olan yonidir. Son egilimlere gére insa-
nin duygusal, ruhsal gelisimi ve yapisindaki tim 6geler ya-
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banci dil 6grenimini etkileyebilmektedirler. Biz burada bu et-
kenlerin ancak birkagina bakmakla yetinecegiz.

Guiora (1972]'nin 6nerdigi "dil egosu" kavramina gore,
bir insan benligi anadili ile ayrilmaz bir iliski icindedir. Ancak,
ergenlik cagina kadar ¢ocugun benligi daha esnek oldugun-
dan yabanci bir dil, benligine bir tehdit olusturmamaktadir.
Ergenlikle beraber gelen duygusal, fiziksel ve dusulnsel de-
gismeler, bir savunma mekanizmasinin gelismesine yol acar
ve ergenin dil egosu korumaci, savunmaci bir tutum alr.
Kendini tehlike icinde hisseden ergen, anadilinin verdigi gu-
venlik hissine sarilir. Benliginin énemli bir pargasi olan dil
egosunun da tehdit altinda oldugunu hissettigi icin, ergen
yanlis yapmaktan cekinir, hatta korkar. Boylece, yabanci dil
ogrenimi slrecinde 6nemli bir yeri olan yanlis yapmaktan,
daha do§rusu deneme yaniima etkinliginden kendini mah-
rum birakir.

Guiora'ya gore, ergenlie gelmemis cocuklarin bilingsizligi
onlara bir avantaj saglar. Yabanc dil yapilarindan ve bu yapi-
larin kullaniminda meydana gelebilecek yanlislardan haber-
dar olmadiklari icin cocuklar daha az korkmaktadirlar. Yeni
bir dil egosu edinmek bir ergen icin ne kadar zorsa, anadili
egosu iginde iyice yerlesmis olan bir yetiskin icin daha da
zordur, Guiora'ya gore.

Yabanci dil 63renmenin duygularla ilgili yonuni teskil
eden diger bir etken, 6grencinin kendi irki, halki, kdlturd,
Ulkesi ve anadiline karsi tutumu ile 6grenecegi dilin bagl
oldugu halk, Ulke ve kiltiire karsi tutumuna baghdir. Macna-
mara'ya gore, cocuklarda yabanci kultir aleyhine duygular
gelismedigi icin yabanci dil cocukluk déneminde daha kolay
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ogrenilmektedir. Ancak, ergen ve yetiskinlerde yabanci kul-
tire karsi duyulan olumlu duygularin, égrenimini de kolaylas-
tirabilecegini unutmamak gerekmektedir.

Bati Avrupa Ulkelerinin ¢ogunda yabanci dil 6gretimine on
bir yas civarinda baslaniimaktadir. On bir, on iki yaslarinda
bir cocugun gozinde bu sire¢ nasil bir seydir? Anadilini
edindigi dogal siirecle hangi benzerlikler bulunmaktadir?

Bilindigi gibi, bir okul sinifi yabanci bir dil 6grenmek icgin
ideal bir ortam degildir. Yabanci dil 6grenimi gergek ihti-
yaclari karsilamak icin ve gergek iletisime dayall ise, bu ihti-
yaclarin ve iletisim durumlarinin sinifta bulundugunu soyle-
mek zordur. Ancak, tim dinyada yabanci dil 6greniminin
cogunlukla sinifta gerceklestijine bakilirsa, insanda 6gdren-
me kapasitesinin ne kadar esnek oldugu anlasilabilir.

Bir ¢ocuk ana dilini neden edinir? Bunun en kolay cevabi,
anadili edinmesinin tatmin edici, zevkli bir siire¢ oldugundan-
dir; anadilinin ¢cocuda c¢evresindekilerle iletisim kurma ihtiya-
cina cevap verdigindendir. Bu gercek, yabanci dil 6grenimi
icin son derece onemlidir. Bu nedenle, 6zellikle cocuk yasta-
ki 6grenciler icin 6gretmenin c¢ok 6nemli bir gorevi, ¢ocuk-
larin istegini, tabir caiz ise istahini uyandirmaktir. Motivas-
yon her 6grenci icin 6nemli, ama cocuk yastakiler icin daha
da o6nemlidir. Ancak, cocuklarin bazi avantajlari da vardir.
Bunlar soyle siralayabiliriz: Cocugun iletisim kurmaya yonelik
dogal bir istegi bulunmaktadir; yabanci dilin sesleri ve keli-
meleriyle oynamak zevkli bir etkinliktir; yeni kelimelerin an-
lamlari ve dilin nasil isledigini anlamak bilmece ¢ozer kadar
ilginc olabilir.
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Bu faktdrlere ek olarak, cocuklara yonelik yabanci dil
dersleri yetigkinlere yonelik olanlarinkinden daha gergekgi
olma imkanina sahiptir. Soyle ki, ilkokul yabanci dil derslerin-
de kullanilan sarkilar, oyunlar, bilmeceler, masallar v.s. ¢o-
cugun okul-disi hayatinda da ilgi duydugu etkinliklerdir. Bunu
sOyle de ifade etmek mumkundur: Gercek dinya ile okuldaki
yapay dinya arasinda isaret ettiimiz acidan biyik bir ben-
zerlik bulunmaktadir. Eriskin ve yetiskin 6grencilerin  kul-
landiklari ders malzemeleri ise kendi hayatlari ile iligkili olma-
yabilmektedir. Ornegin cocuklar, yabanci dil derslerinde ha-
yatlarinin énemli bir 6gesi olan etkinliklerle ugrasirken ergin
ve yetiskinler, hayatlarinda hi¢ uluslararasi bir hava alaninda
veya dort yildizh bir otelde bulunmamis olmalarina ragmen,
Oyle mekénlarda bulunuyorlarmis gibi davranmak zorunda
kalabilmektedirler.

Gordugumiz gibi, ¢ocuklarin yetiskinlerinden daha iy
6grenci olup olmadiklari konusunda bir genellemeye kesin
bir sekilde gidilemeyecegdine ragmen, yabanci dil 6gretiime-
sine cocukluk déneminde baslaniimasi icin uzmanlarin isaret
ettikleri bazi 6nemli nedenler bulunmaktadir.

Yabanci dil ne kadar dnemliyse, insanin anadili daha da
onemlidir. Anadilimiz temel 6grenme aracimizdir; onunla
hem dinleyerek, hem okuyarak her turli bilgi ediniriz. Hay-
vanlarin aksine, bilgimizin ¢cogu kendi deneyim ve godzlemle-
rimiz sonucu degildir. Ayni zamanda, anadilimizin tek islevi,
bilgi edinme degildir. Sevgi, nefret, kizginhk, mutluluk gibi duy-
gularimizin ¢gogunu, kuyruk sallamak veya dis gostermekle
degil; hatta aglayarak, gulerek, operek, sarilarak, oksayarak
veya doverek degil de sozclklerle ifade ederiz.
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Bilgi edinme, bilgi aktarma ve duygu géstermeye ek ola-
rak, anadilimizin dnemli bir baska islevi vardir: Anadilimiz bizi
milletimize, vatanamiza ve kiltirimiize baglayan bir unsur-
dur. Boylece, anadilimizin hem iletisimsel, hem psikolojik,
hem simgesel bir islevi vardir. Aksan (1975)'In dedigi gibi,
‘Toplumun bir Uyesi olarak insanin toplumla batin iligkileri
anadili araciyla saglanir; ama insan da ancak anadiliyle bir
toplumun parcasi olur" (s. 431] Bilingaltimiza kadar inen,
bizi sikica saran bu iletisim dizgemizden kopmak ne mim-
kiindiir, ne de arzu edilen bir durumdur. Uyle ise, anadilimizi
yabanci dil sinifindan surgliine géndermek isteyenlerin gerek-
celeri nelerdir?

Yabanci dil 6gretiminin esas amaci her ne kadar bugin-
kil moda terimiyle "iletisim kurma" ise de, unutulmamalidir
ki 6grencilerimiz zaten iletisim konusunda epey tecriibe sa-
hibidirler. Yabanci dil 6grenen dgrencilerimiz dilsiz birer var-
lik degillerdir. Her normal insan gibi, iletisim ihtiyaglarini kar-
silayan anadilleri vardir. Turkiye'de yasayan bir Turk'in esas
iletisim araci Tirkce olduguna gore yabanci dil dersindeki
amacimiz, iletisim yetenegi kazandirmak degil, iletisim ala-
nini genisletmek ve o6grencilerimize ek bir iletisim secenegi
saglamaktir.

Anadilinin yabanci dil 6gretiminde kullaniimasina karsi
olanlarin savlarini sdyle tzetleyebiliriz:

1. Anadili ve yabanci dil iki ayr bagimsiz dizgedir. Ogren-

cinin dogal egilimi bu iki dizgeyi karistirmak yonindedir. Ses,
bicim, s6zdizimi dizeyinde kolayca gorilen farklarin yaninda,
anlam ve sozvarli§i dizeyinde c¢ok farkh olan iki dizgeyi ya-
banci dil dersinde kullanmakla, 6grencilerimizi bu iki dizgeyi
birbiriyle karistirmaya tesvik etmis oluruz.
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2. Yabanci dili iyi 6grenmek icin, dgrencinin o dilde du-
suinmeyi 6grenmesi gerekir. Ogrencinin yaptigi yanlislarin
biylk bir kismi sesletimde (telaffuzda] olsun, cimle kurma-
da olsun, anadilinden kaynaklanmaktadir. Oyle ise bunu 6nle-
menin en iyi yolu, yabanci dil ile anadilinin birbirinden ayr tu-
tulmasi gerektigi fikrinin 6grencilerin kafalarina iyice yerles-
tirilmesidir.

3. Turk cocuklari, birgok Avrupa ulkesindeki yasitlarindan
farkli olarak, sik sik diger Ulkelere gidememektedirler; tele-
vizyonu, radyoyu actiklarinda yabanci Ulkelerden yayinlanan
programlari ¢cogunlukla izleyememektedirler; yabanci llkeler-
de yayinlanan cocuk ve genclere yonelik kitap veya dergi ala-
mamaktadirlar. Gunlin buyuk bir kisminda Tuarkgenin konu-
suldugu bir ¢cevrede bulunmaktadirlar. Cogu icin, yabanci dil
isittikleri tek yer yabanci dil sinifidir. Durum boyle olunca, ya-
banci dil dersinde kullanilan her Tirkge sozciik, onlar ingiliz-
ce'yi isitmekten mahrum birakmaktadir.

Anadili bilgisinin engelleyici bir 6ge olarak ele alindigi ve
yabanci dil 6greniminde karsilasilan gigclukleri anadili girisimi
ve anadili aktarimina baglayan gorusin yaninda, 6grencilerin
yaptiklari yanhslarin blyldk bir kisminin anadili ile ilgisi olma-
yan asiri genelleme, kural kisittamalarini bilmeme, kurallarin
eksik uygulanmasi ve yanlis kavram gelistirme gibi anadilini
o6grenen bir cocugun da yaptigi normal gelisimsel yanlislar
tiriinden olduklarini ileri stiren bir goriis de mevcuttur (bkz.
Kellerman ve Sharvwood Smith 1986; Appel-Muysken
1987; Odlin 1989; Dulay ve Burt 1974],

Yabanci dil 6gretiminin tarihgesine bakildiginda, bazi do-

nemlerde anadilinin yabanci dil dersinde 6gretim dili olarak
\
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kullanildigi dikkatimizi ¢ekmektedir. Nasil ki bazi devirlerde,
anadilinin yabanci dil dersinde yasaklanmis olmasi pedagojik
temellere dayandiriimissa, ana dilinin bir engel, bir kostek
olarak degil de kolaylastirici bir unsur oldugu goériist de pe-
dagojik bir temele dayandiriimistir. Bu goriise gore, bir insa-
nin en etkin 6grenme aracinin anadili olduguna goére, o dilin
yabanci dil 6greniminde kullaniimasi ¢ok dogal bir etkinliktir.

Bugin, ozellikle Bati'da, yabanci dil 6gretimi uzmanlari
katillktan uzak, dogmatik olmayan bir tutum icindedirler.
Dilin nasil 6grenildigi konusunda yilizde yiz emin olmadik-
larini kabul etmekten c¢ekinmiyorlar. Dolayisiyla, yabanci dil
ogretiminde "en iyi yontem"den stz edenlerin sayisi son de-
rece azdir. Yabanci dil égretiminde iletisimci yaklasimin en
Ovguye deger yonlerinden biri, esneklige ac¢ik olmasidir. Ek-
lektik, secmeci yaklasimin ilkesi ise yararlari kanitlanmis
olan her yol gegerlidir. Bu gergevede, Tirkge'nin yabanci dil
dersinde kullaniminin olasi yararlarindan s6z ederken Turk-
¢e'nin her yerde, her zaman, her 6grenci grubu icin mutla-
ka kullanilmasi gerektigi yoninde bir iddiamiz yoktur.

Son zamanlarda anadilinin yabanci dil 6§retimindeki ya-
rarlari Uzerinde duran uzmanlarda sayica bir artis goril-
mustur. Ozellikle Almanya’da (bkz. Appel 1992) ve Avustral-
ya'da (bkz. Shamash 1990) yayginlik kazanan fikirlere Ame-
rika ve Ingiltere’deki mesleki dergilerde de yer verilmektedir
(bkz. Collingham 1988; Hopkins 1989; Atkinson 1987,
Lewis 1993; Phillipson 1992).

Turkiye'de Baskan (19B9) ve Sebiktekin (1981) gibi uz-
manlar anadilinin yararlari Uzerinde yillar énce durmuslar-
dir. Baskan'a goére "yabanci dil dilin hem kendisi, hem de ak-
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tarmak istedigi bilgi ayri-ayn birer digim olduklarindan, 6g-
rencinin sadece dilin Ustiine egitebilmesi ic¢in, bl digum-
lerden bilgiye ait olaninin '¢ozik' olarak verilmesi, 6drenciyi
rahatlatacaktir. Bu yizden de, 6grenci anadili Turkcede kav-
radigi bilginin ve anlamin, bu kere yabanci dilde nasil
anlatiimis oldugunu 6grenme firsati bulacaktir" (s. 70). Se-
buktekin ise "Turkgenin agiklayici ve zaman kazandirici iglev-
lerinden” s6z ederek "... yabanci dilin ve dil dtesi bildirisim
yollarinin timiyle denenip yine de yetersiz kaldiklari durum-
larda Tirkceye kisa bir slre icin basvurmanin hicbir
sakinasi yoktur" demektedir (s. 74], Sebuktekin, "6grencinin
her yeni deneyimini daha ©Onceki deneyimlerinin baglami
icinde degerlendirdigi kabul edilirse, yabanci dili de anadili
acisindan degerlendirmesi dogaldir. Oyle ise, anadili bir yana
itme olanagl bulunmadigina goére onu goérmezlikten gelme
yerine yabanci dil 6gretiminde ondan nasil yararlanilabilecegi
hesaplanmalidir" dedikten sonra, soyle devam eder: "Ogren-
ci, yabanci dil 6grenimi sirasinda zihinsel guglerini isletirken
ister istemez anadile basvuracak, onunla yabanci dil ara-
sinda karsilastirmalar yapacaktir. Bu bilissel surecin drind
olarak ortaya cikabilecek sorular acik¢a sorulmali ve 6gret-
men tarafindan doyurucu bir bicimde yanitlanmalidir. Ayrica,
dgrencinin ¢zel ilgileri ve gereksinmeleri dogrultusundaki so-
rularini Tldrkce olarak sormalari dogal karsilanmalidir (s.
74).

Danchev (1982) ve Atkinson (1987) da anadilinin kul-
lanimi hem dogal hem &grencilerin tercih ettikleri bir dil
o0grenme sireci olduguna gore, 6gretmenlerin bu silrecten
faydalanmalari gerektigine isaret etmektedirler. Harbord
(1992), anadilinin kullanimi 6grencilere firsat tanidigi icin in-
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sancil bir yaklasim oldugunu belirttikten sonra, anadilinin kul-
laniimasinin en ¢ok ifade edilen gerekgesinin zaman kazan-
ma yodninde olduguna isaret eder.

Zaman kazanma ne kadar énemli olursa olsun, anadilinin
kullanilmasi icin yeterli bir gerekce degildir. Anadil kullan-
makla dgrencilerin bilingsiz olarak yaptiklari geviriler, s6zcik
diizeyinden kurtarilarak, islevsel diizeye getirilebilir. Anadili
ile yabanci dil arasindaki kacginilmaz etkilesimi bilincli bir se-
kilde islemek o6grencilerin disinme sireglerine nitelik ve
esnek kazandirabilir.

Anadilinin kullaniminin bir baska yarari da Finocchiaro
(1982), Saville-Troike (1976) ve Auerbach (1992) tarafin-
dan belirtiimistir. Bu da 6grencinin kendi dilinden gurur duy-
masi ihtiyacinin karsilanmasina katkida bulunmasidir. Bu ne-
denle, bazi uzmanlar (Rampton, Atkinson, Medgyes, Saville-
Troike gibi) yabanci uyruklu yabanci dil 6§retmenlerinin an-
cak ogrencilerin anadilini bilen adaylar arasindan secilmesi
gerektigini iddia etmektedirler.

Yabanci dillerin -6zellikle ingilizcenin- hayatimizin her yo-
niine girdigi bu giinlerde, 6grenci kendi dilini ikinci sinif, ye-
tersiz bir iletisim araci olarak gorebilir. Anadili makul dozlar-
da kullanmakla 6grencilerin kendi diline, kultiriine ve benlik-
lerine deger verip olasi asagilik duygularindan kurtulmalarina
yardimci olunabilir. Son olarak, anadili bilin¢li bir sekilde kul-
lanildiginda yabanci dil dersinin, Turk dgrencilerin Turkce dil
bilincinin gelismesine katkida bulunabilecegi distnilmelidir.
Derste iki dilin kullaniimasiyla 6grencilerin dikkatleri bir dilin
digeri ile ortisen ve cakisan noktalarina cekilecektir, kendi
dillerinin ifade bicimleri daha acik bir sekilde gdsterilebile-
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cektir. Goethe’nin dedigi gibi, "yabanci bir dil bilmeyen, kendi
dilini bilemez."

Yabanci dil dersinde Turkce'ye yer verilmesi, "ya hep, ya
hi¢" tiriinden bir yaklasimla olmamasi gerekir. Ancak, bu
yolla hem yabanci dil 6grenilmesine, hem de anadildeki bilgi-
lerin pekistiriimesine, hatta genisletimesine katkida bulunu-
labilir. Tdrkiye'nin her ne kadar yabanci diller bilen bireylere
ihtiyaci var ise de, anadilini yetkin bir sekilde kullanabilenlere
daha buyuk bir ihtiyaci vardir. Egiticiler olarak, konumuz ne
olursa olsun, ©6nemli gdrevlerimizden biri 6grencilerimizi
distinen, elestiren ve dusltncelerini ifade edebilen bireyler
olarak yetistirmektir. Yabanci dil 6gretirken 6gdrencilerimizin
anadili bilinci, duyarhhg ve kullanma becerisini de gelistire-
bilirsek yarari tartisiimaz olan bir isi basarmis olacagiz.
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TARTISMA

BASKAN — Efendim, sayin konusmaciya tesekkir ediyo-
rum. Keske mumkin olsa da bunun devamini dinleyebilsek,
ama onlar basili olarak elimize gececek.

Cihat AKCAKAYALIOGLU — Efendim, evvela konu disi bir
ifadede bulunmak istiyorum. Su toplantida hep geng uyeleri-
mizi gérmis olmaktan buyuk bir seving ve 6ving duydugu-
mu anlatmak istiyorum. Bir zamanlar, bu topluluk icerisinde
benim yasimda -benim yasim 77, 33 yillik da dernek uyesi-
yim-, Uyelerimiz olduk¢a fazla idi, bu nigin azalmistir? Lutfen
dernegimiz bunun caresini bulsun ve eski Uyelerimiz de kosa
kosa gelsinler.

Simdi konuya geciyorum. Efendim, "anadil" terimine karsi-
yim. Ataturk'iin bir ifadesi vardir. "MillT dil ile milli duygu ara-
sinda yakin bir baglanti ve etkilesim vardir". "Anadil" kelimesi
ve kavramini Ozellikle dikkatinize arz ediyorum. Zamanimizin
siyasal ve toplumsal kosullari altinda birtakim yanls yollara
dogru surikleyen bir terimdir bu.

Bizim dilimiz, millidir. Bir insan Fransizca dusunirse
Fransiz gibi hareket eder ve disunir, Turkce dusunirse,
Tuark gibi hareket eder ve dusundr. Yanilabilirim, sizin gibi ay-
din insanlar dogruyu da egriyi de, sagcmayi da lutfen dinlerler.

ikinci bir nokta, Sayin Dogent konusmacimiz ile Sayin
Baskanimiza sukranlarimi arz ediyorum, kendilerinden cok
yararlandim; ama, ben gencligimden beri bu konuyla
ugrasan bir adamim. Bir noktaya degindiler, dediler ki, di-
yorlar ki, Turkgce cagimizin ihtiyaclarina uygun bir icerige sa-
hip degildir. Hayir efendim. Litfen emredin, ben size...
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BASKAN — Bir yanlis anlama mi oldu acaba? Sayin
Konusmaci bdyle bir sey sdylemediler efendim, kendileri de
bana itiraz ettiler.

Cihat AKCAKAYALIOGLU (Devamla] — Miisaade buyu-
run. istediginiz kelimenin karsihgini Tirkgede bulayim, evvela
buna karsiyim. Turkge zengin ve genis bir dildir. Bir hatamiz
var, biz dilimizi bilmiyoruz. Okullarimizda "anadil" kavramiyla
hareket etmenin dogru olmadigini, "milli dil" kavramiyla hare-
ket etmek gekektigini tekrar vurguluyorum. Buginki ulusal
ve toplumsal kosullar icerisinde "anadil” kavrami Turkiye'yi
bélinmeye dogru gétiriyor. Bunu bir disinmek zorun-
dayiz. Bilimsel olarak, siyasal olarak disinmek zorundayiz.
Bunu 6zellikle vurgulamak istiyorum. Kabul ve tevessul buyu-
rulursa daha baska maruzatimi son oturumda sunacagim.
O oturumun bagkani lutuf buyururlarsa... Ozir dilerim, say-
gilar sunarim efendim.

BASKAN — Tesekkir ederim efendim.
Buyurun efendim.

Joshua BEAR — Sdylenilenlerin hicbir temeli olmadigini
sOyleyeyim.

BASKAN — Son derece yanhs oldugunu Sayin Konusma-
¢l vurguladi.

Efendim, baska herhangi bir soru var m? Litfen sorula-
riniz anadil ve yabanci dil 6gretimi konusuna inhisar etsin,
onun disindaki konulari goérisme iste§imiz varsa, elbette
saygimiz var, yalniz siire itibarile ¢ok kisitlyiz.

Buyurun efendim.
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Kemal KOCAK — Sayin konusmaciya tesekkir ediyorum.
Diinku ve buglinkii oturumlarda Milli Egitim Bakanhgi'na 6zel-
likle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlh@i'na, yoneltilen birkag
sorunun cevabini vermek istiyorum. Cunkid 6glenden sonraki
oturumun zamani sinirll, ayrilan zamani isabetli kullanmak
gerekir. Oncelikle Sayin Konusmaciya bir soru yoneltmek is-
tiyorum. ilkégretim okullarinin altinci ve sekizinci siniflarinda
Tirkce ve yabanci dil derslerindeki basarisizliklarin sebepleri
nelerdir? Sizce neler olabilir?

Bir konuyu da 6nemle ifade etmeliyim. Yaptigimiz toplanti
"ILKOGRETIM OKULLARINDA TURKCE OGRETIMi VE SORUN-
LARI” toplantisidir. ilkégretim okullari, diger illerimize gére An-
kara'da cok sayida bulunmaktadir. Universite, fakiilte ve
yiksek okullarin yakinlarinda en az bir ilkégretim okulunda
egitim-6gretim yapilmaktadir. Toplantiya katilan bilim adami,
arastirmaci-yazar, daha énce Talim ve Terbiye Kurulu Uyeligi,
MillT Egitim Bakanhgi'nin merkez teskilatinda yoneticilik yapan-
lardan su anda burada bulunan degerli sahsiyetlerden ilgi ve
ihtiya¢ duyanlarin, Ankara'daki ilkdgretim okullarindan herhan-
gi birine giderek "alan arastirmasi” yapmasi beklenirdi.
Arastirma ile ilkégretim okullarinin egitim-6gretim, 6grenci ve
personel igleri ile bitce, donatim, bina ve tesislerinin durumu
objektif olarak tespit edilebilirdi. Bu okullarda, tirkge dgretimi
60-90 Kkisilik siniflarda nasil yapiliyor? Egitim ortami-6grenme
ortami programin uygulanmasina ne derecede uygunluk
gbstermektedir? Neler yapilabilir? Sorunlar nelerdir? Bu so-
runlar neden, nereden ve kimden kaynaklanmaktadir? Bunlar
nasil ¢ozilebilir? Bu ve benzeri sorularin cevaplari gercege
uygun veya yakin verilebilirdi." Alan arastirmasinin saglaya-
cagl katki, % 1-2 oranlarinda bile olsa, egitimi etkileyen ve
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egitimden etkilenenlerin gorus, duslnce fikirlerini yansitaca-
gindan daha faydali olacaktir. Bu durumda toplantiya kati-
lanlar - hangi konumda olursa olsun - etkilendikleri ve etkile-
dikleri dlctide sahstT fikir, dislince ve kanaatlerini ortaya koy-
maktan ileriye gidemeyeceklerdir. Bdyle olmasina ragmen bu
toplantinin yine de faydali olacagina inaniyorum. Bu arada,
toplantinin dizenlenmesinde emegi gecenlere de ayrica
tesekkir ederim. Konusmacidan, soruma bu cercevede ce-
vap vermesini bekliyorum.

Milff Egitim Bakanh@ Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgfna
yoneltilen sorularin cevaplari olur arzusuyla agiklama yapiyo-
rum. TEGEM, 1988 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanhg blnyesinde kurulmus, il ve ilge boyutlarinda teski-
latlanmistir. Milfi Egitim Bakanligi'nin "Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun" yurirlige konulduktan sonra, bu birim
gorevini Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
binyesinde ylriatmektedir. TEGEM, Tirkge egitimi ile ilgili
2.0GG'e yakin raporu degerlendirmistir. Bu raporlar il ve ilge-
lerden gelmistir. Su anda ilkégretim kurumlarinda okutulan
Tirkce Ders kitaplari, TEGEM tarafindan hazirlanmis ve Milfi
Egitim Bakanligi'nin Ders Kitaplari Dizisi'nde yayimlanmistir.

ilkogretim kurumlarinda okutulan Tirkce Ders Kkitaplari
hakkinda konusmak, degerlendirmeye yonelik bilimsel aras-
tirma yapilmadigindan sahsi olmaktan Oteye gidemez, Kaldi
ki, "ders kitaplarinda aranacak nitelikler" henliiz emekleme
safhasindadir. Ders kitaplarinin sekil ve muhteva ydninden
yanlis-dogru, yeterii-yetersiz, olur-olmaz gibi yargilarla nite-
lendiriimesi subjektif bir degerlendirme kapsamina girer.
Bugine kadar 0zel sektérce, ders kitaplarinin gelisme,
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degisme ve yenilenmesine ne derecede katkida bulunuldugu
da cevaplandirilmasi gereken bir konudur.

Sozlik ve imla komisyonlarinin ¢alismalarinin sonuclan-
madigindan bahsedildi. Egitimden etkilenen ve egitimi etkile-
yenlerin, egitim hareketlerini takip etmeleri gerekir. Bilgi ¢a-
ginda Ankara'da bulunmak bir nimettir. Komisyon calisma-
lari 19B5'ten beri devam etmektedir. Ligat Hazirlama Ko-
misyonu c¢alismalarini bitirmek Uzeredir.

Saygideger Hocam Mustafa Firengiz Bey, Turkge dersinin
programinin bile olmadigini ifade ettiler. Hocamin bu ifadesi-
ne katilmak midmkin dedgildir. Talim ve Terbiye Kurulu'nca
kabul edilen egitim-6gretim programlar Tebligler Dergisi'nde
yayimlanir. Kitap halinde basim ve dagitimi yapilir (M.E.B.
Tebligler Dergisi, 26.10.1981; 2098, Temel Egitim Prog-
rami, 1 - Tirk¢e Egitimi 2 - Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi, M. E
Basimevi, istanbul, 1982). Ogretmen, yonetici ve deneticiler-
ce Tebligler Dergisi gerektigi gibi okunmuyor, okudum diye
imzalaniyor demek istiyorlarsa, kismen de olsa dedikleri
dogrudur. Bu durum ydnetimin is ve isleyisle ilgilidir. Yayim ve
dagitimdan kaynaklanan sorunlarin ¢éziminid baska bo-
yutlarda de@erlendirmek gerektigi kanaatindeyim.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Ben tesekkir ederim.

Joshua BEAR — Soru, dogru anladiysam "altinci, yedinci
ve sekizinci" siniflarda Turkce ve yabanci dil derslerindeki ba-
sarisizhgin sebepleri nelerdir?" Tirkgce 6gdrenimi alanim
olmadigi icin o konuya pek girmek istemiyorum. Bence, ya-
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banci dil derslerindeki basarisizligin sebepleri ¢oktur, ancak
zaman agisindan c¢cok genel bir cevap vermek zorundayim.
Turkiye'yi timiyle distnirsek altinci, yedinci ve sekizinci si-
niflardaki 6grencilerin hi¢ yabanci dile giinlik hayatlarinda ih-
tiyaclari yoktur, ¢cocuklar bunun farkindadirlar. Hig ihtiyaci ol-
mayan bir kisiden, bir yabanci dil 6grenmesini beklemek yan-
hstir. insanin bir seye ihtiyaci varsa onu 6grenir. Belki bilyik
sehirlerde, 0zellikle bazi okullarda 6grencilerin gercgek ihti-
yaci olabilir; dgrencilerin kendi istekleri, gereksinmeleri ol-
mamasi mutlaka bu konuda 6§renme surecini etkiliyor.

Tesekkir ederim.
BASKAN — Ben tesekkir ederim.

Efendim, 6gleden sonraki programimizda herhangi bir
saat degisikligi yapmiyoruz, onun icin saat 14.00'de tekrar
tesrifinizi bekliyoruz.

Tekrar ¢ok tesekkir ederim.[Alkislar]
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VIill. OTURUM

Turkce Ogretiminde Karsilasilan
Giuglukler ve Cozum Onerileri

Panel Uyeleri
= Osman BOLULU
(ABECE Dergisi Yazi Isleri Miidiirii]
< Kemal KOCAK
(MEB Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi]
= Emin OZDEMIR
(A.U. lletisim Fakiiltesi Ogretim Gorevlisi]
= Osman Nuri POYRAZOGLU
(Emekli Ogretmen)]
= Nuran TIiN
(TED Ankara Koleji Vakfi ilk Kisim Ogretmeni]
< Dog¢. Dr. Alemdar YALCIN
(Gazi U. Egitim Fakultesi Ogretim Uyesi)

= Oturum Bagkani: Prof. Dr. Ozcan DEMIREL






A. PANEL UYELERININ KONUSMALARI

BASKAN — Efendim, saygilar sunarak toplantimizin son
oturumu olan paneli agiyorum. Hepiniz hosgeldiniz.

[Panele katilan panelistler tanitildi)

Az Unce panelist arkadaglarla bir gorisme yaptik. Paneli-
miz iki tur seklinde olacak, bu iki turda da herkes olaya
kendi agilarindan bakip, sorund irdelemeye ve belirlenen so-
runlara ¢6zum yollan bulmaya calisacaklar.

Emin Ozdemir hocamiz Tirkge ders kitaplarinin nitelikleri,
varsa sorunlari ve dneriler Uzerinde duracak; Sayin Kemal
Kocak Bey, Turkce o6gretim programlari, ozellikle mevcut
Turkce 6gretim programlarinin buginki yapisi, karsilasilan
guclukler ve ileride ne tur duzenlemeler, iyilestirmeler
yapilacak bu konuda bize bilgi verecek. Sayin Alemdar
Yalcin, Tirkce ogretimindeki yontem ve teknik konusunu ir-
deleyecek. Nuran Tin Hanim, sinif i¢ci uygulamalardan s6z
edecek, 6zellikle sinif 6gretmeni olarak, yillarini veren uygula-
maci bir kisi olarak uygulamada ne tir sorunlarla karsila-
siyor, bazi sorunlarin belirlenmesi ve daha sonra da ¢6zim
yollari Uzerinde duracak. Sayin Poyrazoglu Bey de anadil
ogretimi ve Tirkce oOgretiminin dlgme ve deerlendirilmesi
konusunu irdelemeye calisacak. Son olarak da Osman Bolu-
lu Bey Turkce 6gretimi uygulamalari konusunu irdeleyecek.

Ben bu dogrultuda ilk s6zii Sayin Emin Ozdemir Bey'e ver-
mek istiyorum, kendileri Tirkce oOgretimine blylk emegi
gecmis, Tiarkce konusunda 6zgiin calismalari olan bir hoca-
miz. Bu arada ilkégretim kavrami (zerinde de bir iki kelime
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stylemek istiyorum. Biz hep ilkogretim dedik; ilkégretim,
esasinda sekiz yillik temel egitimi kapsayan bir kavram, daha
¢ok ilkokul gibi algilaniyorsa da ilkégretim s6zciguni tercih
ediyoruz. Ortadgretim g yillik bir siireyi kapsiyor. ilkdgreti-
min ikinci kademesi orta 1, 2, 3 ortaokulu kapsamakta ve
sorunlari  farkliymis gibi gérinmektedir. Birinde sinif
ogretmeni, digerinde dal 6gretmeni, Tirkce 6gretmeni ola-
rak Turkce dersleri vermekte. Sinif 6gretmenlerinin karsilas-
tigi sorunlar farkli olmaktadir. Cinkii bu 6gretmenler, bir
yerde toplu ders 6gretmeni gibi oluyor. Bu baglamda bakti-
gimiz zaman sinif 6gretmeni, dal 6gretmeni ayrimi icerisinde
ilkogretimde Tirkce 6gretiminin de belli bir ikilem icerisinde
oldugunu sdyleyebiliriz. Ders kitaplar ilkokullarda daha c¢ok
Millt Egitim Bakanh@i'nin énerdigi, bastirdigi, yayinladigi kitap-
lar olmakla beraber, ortaokula gelindigi zaman secimli olabi-
liyor. Degisik kisilerin yazdigi kitaplar giindeme gelebiliyor.
Bunun gibi sorunlara fazla girmeden soézii sayin Ozdemir'e
birakiyorum. Buyurun Sayin Hocam.

Emin OZDEMIR — Tesekkiir ederim. Sayin Baskan,
degerli dinleyenler; hepinizin bildigi gibi Turk¢e 6gretimi dort
ana etkinligi icerir: Dinleme, okuma, konusma ve yazma,;
ama yine hepinizin bildigi gibi bu etkinlikler birbirinden ti-
miyle badimsiz degildir. Aralarinda yatay ve dikey gecisim-
ler, etkilesimler vardir. iste nasil Tirkge egitimini ya da
Tarkce o6gretimini olusturan etkinlikler arasinda boéyle dikey
ve yatay gecisler, etkilesimler s6z konusuysa Tirkce 6gre-
timini olusturan sorunlar arasinda da c¢ok siki etkilesimler
vardir. Dahasi sOyle denilebilir: Turkce 6gretiminde bir so-
run, bir baska sorunun nedeni ya da sonucudur. Sézgelimi
simdi ben burada Turkc¢e kitaplari, eski deyisle ilkokullarda,
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ortaokullarda, bugiinkii deyisle ilkogretim okullarinda okutu-
lan Turkce kitaplarinin fiziksel, iceriksel, yontemsel ozellikleri
Uzerinde duracagim; ama o6zellikle altini ¢izmek isterim ki,
benim burada sayip dokecedim sorunlar yalnizca kitaplara
6zgu degildir. Ornegin bir boyutu 6gretim izlencesiyle ilgilidir.
Cunkd bildiginiz gibi her kitap, 6gretim izlencelerinde sapta-
nan o6zel amaclarin 6grencilere kazandiriimak istenen bilgi
beceri ve davranigslarin bir yansimasidir. O amagla
olusturulmus bir drindddr, o amagla olusturulmus bir
yapittir, yaratidir diyeyim. Oyleyse izlenceyle cok siki bir
iliskisi var. Tipki bunun gibi, bu kitaplar i¢in yazilan metinler
ya da secilen metinlerin islenmesi Tirkce 6gretiminde sap-
tanacak yontemle cok siki sikiya ilgilidir. Cinkid metin nasil
alinacaktir, nasil yorumlanacaktir? S6z diizeyinde, distince
diuzeyinde, dil diizeyinde. Oyleyse yontemle cok siki sikiya bir
iliskisi vardir. Bu kitaplar ne denli iyi hazirlanmis olursa
olsun amacina ulasmasi onu kullanacak ele baglidir, dyleyse
ogretmen yetistiriimesiyle siki sikiya ilgilidir. Bu kitaplar ne
kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, hangi ortamda kul-
lanilacagina baghdir. 25 kisilik sinifta bu kitabin amacina
ulasma sansi ve olanagi farkhidir, ayni kitabin 75-80 Kkisilik
siniflarda kullaniminin durumlari birbirinden c¢ok farklidir.

iste bu genel cerceveyi cizdikten sonra konuma geliyo-
rum. Yadsinmaz bir gercektir ki, bugiin diinyada egitim tek-
nolojisinde ¢ok hizli gelismeler vardir. Oylesine hizli gelisme-
ler vardir ki, 6gretim izlencelerini ve ders kitaplarini amacina
ulastirmak igin birtakim yan araglar, gerecler hazirlan-
makta, kullanima sunulmaktadir. Hatta bu is, basl basina
bir endistri halini almistir. Nitekim anadili 6égretiminde de
bu dogrultuda gorsel ve isitsel araclar hazirlanmistir. Slayt-
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lar, kasetler, bantlar, resimler videolar, kisacasi gorsel ve
isitsel araclar anadili 6gretiminin buyruguna sunulmustur.
Bu bakimdan bu gelisimde ders kitaplari da dnemli iceriksel
ve bicimsel agidan doku degisikligine ugramaktadir. Batida,
bir dlciide bizde de, bakiyorsunuz televizyonun, sinemanin
sundugu olanaklar ders kitaplarinda kullaniimaya basliyor,
metinler senaryo teknigiyle yaziliyor, 6grencinin katihmi 6n
plana geciyor. Yani kitap odakli olustan cikiyor, 6grenci
odakl bir anadili 6gretimi 6n plana geciyor.

Peki batidaki durum bdyle iken, bizdeki durum nedir?
Yani bu gelisime biz de ayak uyduruyor muyuz? Bu gelisimin
icinde miyiz, disinda miyiz? Elbette biz de bu gelisimin icin-
deyiz, bizim de ders kitaplarimizda c¢ok buyuk gelismeler, ye-
nilesmeler, degismeler var; ama hemen sdyleyeyim ki bu
gelismeler ve degismeler biyik o6lcide kitaplarin fiziksel
yapisindadir. icerikte degildir, yontemde degildir, metin
dizeyinde ve metin o6rgusinde degildir. Fiziksel yapisindadir
dedim. Bakin 1950 yilinda ilkokullarda okutulan Turkce ki-
taplarinin k&gidi Ggtinct hamurdur, buglin bu kagit birinci
hamura dénusmustur. Eski donemlerde, eski dénem deyin-
ce iste 1980 0Oncesini s6z konusu yapiyorum. Bakin genellik-
le kitaplarda resimier siyah beyazdir, bugin renklidir. Kitap-
larin oylumu, boyutu, kapak dizeni, sayfa diizeni degismistir
ama soyledigim gibi icerik yoniinden bdyle bir degisiklige
rastlamiyoruz. Bu arada sunu da ekleyeyim. Bizde Kkitap
o6gretmenden de, dgrenciden de 6ncedir. Cunkl kitap odakli
bir 6gretim duzepi icerisindeyiz. Bu yodnden o6zellikle sunu
soylemek istiyorum, Kkitaplarin Gzerinde durma, ayrintili bir
bicimde degisik boyutlariyla ele almak, bir boyutuyla az énce
soyledigim sorunlara da génderme yapmami gerekli kilar.
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Nedir bizdeki bugun okutulmakta olan, yani ilkokullarda ve
ortaokullarda okutulmakta olan kitaplarin iceriksel acidan so-
runlan9 Bir defa bu sorunlarin basinda bu dersin dogasi,
yapisi yanlis algilanmistir. Bu yanlis algilanma din vardi, bu
yanhs algilama bugiin de var. Nedir? Ders bir bilgi dersi gibi
algilanmakta, oysa Tirkge dersi hepimizin bildidi bir gergek-
tir ki, bir bilgi dersi degil, bir beceri, bir aliskanlik dersidir.
Bir bilgi dersi degil, guzelduyusal, yani estetik boyutu olan
bir sanat dersidir, bir dil dersidir; bizde ise demin de
soyledigim gibi bilgi dersi olarak algilanmis, bu dogrultuda
metinlerin secimi yapilmistir, bu dogrultuda metin yazimina
gidilmistir. Bunun i¢in de bu ders bu odl¢iinin yanhshdindan
oturd kimliksizlesmis, melez bir ders niteligini kazanmistir.

Abarttim saniimasin. Bakin her parcanin altinda mutlaka
bir kissadan hisse cikarilacaktir. Diyelim ki siir mi okuyorsu-
nuz, o siirde siirsel tat, dil tadi, ses degeri, Turkcenin gizel
kullanilisi 6nemli degildir. Onemli olan bu 6grenciye nasil bir
o6gut veriyor, nasil bir ahlaki deger asiliyor, 6zellikle buna bu
bakimdan bakiyoruz ki Turkce dersi giderek bir boyutuyla
ahlék dersinin ikiz kardesi yahut stt kardesi oluyor. Bir dil
dersi, bir okuma dersi, bir begeni dersi, bir ¢ocugun du-
yarlii@ini gelistirme dersi olmaktan buyuk dlgtide uzaklasiyor
ve duyarlih@ini gelistirme dersi olmaktan biyik 6l¢iide uzak-
lasiyor ve bdylece amacg ¢ocugun dil evrenini kurma ve gelis-
tirme, dil bilincini olusturma yerine az 6énce de altini cizerek,
vurgulayarak belirttigim gibi birtakim bilgileri aktarma,
asllama dersi oluyor. Siirler i¢in boyle bu, dykuler igin boyle
bu, masallar i¢cin boyle bu. Oysa bilinen bir gercektir ki, bu-
gin genelleyerek soyliyorum, hemen bircok Ulkede artik
anadili 6gretimi, dil 6gretimi masallar, éykiler, roman par
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calari, geziler, ani yazilar, kisacasi okutulan urtnler ozellikle
hem ilkégretimde, hem ortadgretimde cocuga kurmaca bir
diinya sunma, o kurmaca dinya icerisinde yasantisini ve du-
yarlihgini zenginlestirmedir; ama bizde demin de sdyledigim
gibi bu kurmaca dinyayr sunma yerine birtakim bilgileri ak-
tarma temel amac¢ oluyor. Daha do§rusu cocugun o6zellikle
aklina seslenme, duyarliigini bir tarafa atma, ister istemez
bu yanlis yaklasimin sonucu olarak 6égretimde ortaya cikiyor.
Unli Alman yazari, romancisi, disuniri Goethe'nin  bir
sOzind animsiyorum burada. Goethe diyor ki "Bir sey ki
yalnizca benim aklima hitap eder, duygularimi bir yana atar,
kalbime seslenmez, ben o seyden tiksinirim."

Simdi bizde metin yaziminda olsun, metin sec¢iminde
olsun ki olgu karistiriiyor birbirine. Biliyorsunuz cagdas
kitap yazma tekniginde cocuklarin yas dizeyini, ilgi alanini,
ogretim amaclarini 6n plana aliyoruz. Biz buna "gocuga
gorelik ilkesi" diyoruz. Oysa Turkiye'de -rahatca soyliyorum
bunu, 6rnekler elimdedir- "gocuga gorelik ilkesi"yle "gocuk-
suluk ilkesi" karistirihyor. Cocuga gorelik degil, cocuksuluk
o6n plana cikiyor, cocuga gorelik editseldir, islenmistir,
amachdir, oysa cocuksuluk ilkelliktir. Oylesine ki, eder anla-
tim carpitilirsa, bozulursa, cakil cukul olursa dizeysiz olur
sa, estetik dokudan ve siirsellikten uzaklasirsa saniliyor ki
gocuga gore yaziliyor.

Bakin, Milfi Egitim Bakanliginca yayimlanan Turkce ders
kitaplari yayimlandigi zaman ben sadece bir okur ola-ak ve
konuya ilgili birisi olarak bu kitaplardan ilk birinci, ikinci,
Ucunca sinif kitaplarina aldim; séyle bir okudum ilkbnce me-
rakla. Bir de gérdim ki, gercekten metinlerin‘cogund3 cakil
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cukul bir anlatim var, dayanamadim o gin bunlarin bir, iki,
dcinci sinifla ilgili buldugum yanhislardan bazilarini séyle bir
kagida doktim bir mektupla Milli Egitim Bakanhgi'na bildir-
dim; ama uzllerek sdyleyeyim, bizim Bakanlikta bdyle bir du-
yarlilik yoktur, yanitsiz kaldi mektubum.

Simdi, demin soylediklerimi boéyle ayrintili olarak ifade
edemiyorum, suremiz c¢ok sinirl; bakin hemen bir timce
ornek verip gececegim. Cocuk okumayl sékmdistir, okuma
sevincini anlatan bir metin yazilmistir ilkokul birinci sinifta
(sayfa 11). Soyle geliyor cimle "Sevincimden annemin
hemen boynuna atladim" insan sevincinden annesini kucak-
lar, annesinin boynuna sarilir, ama boynuna atlanmaz;
¢unki boynuna atlama bir tehlikenin isaretidir, bir kagisin,
bir saldirnnin isaretidir. Ayni sey yine birinci sinifta askerligin
onemi ylceltiliyor, anlatiliyor, deniyor ki "dismanla go6zini
kirpomadan savasiyorsun". Go6zinu kirpmadan insan adam
oldurar; ama goéziani kirpmamak deyimi olumsuz bir anlam
icerir, korkusuzca, yigitce savasiyor dersin, ama bunu
sdyleyemezsin. Daha bdyle bir yigin yanhslar, iste bu demin
soyledigim o6lgutin, yani cocuga gorelik yerine "gocuksuluk"
Olcutinin yansimasidir.

Biliyorsunuz, cocuga gorelik ilkesinin gerceklesmesi ¢ocu-
gu yasiyla, diliyle, ilgi alaniyla tanimayi gerektirir; ama bizde
bu konuda yapilmis somut arastirmalar yoktur, ne Milli Egi-
tim Bakanlidi bu konuda arastirmalar yapmistir, ne Kultlr
Bakanhgi bu konuda arastirmalar yapmistir. Mesela din bu-
rada, cok ilgimi cekti, bu toplantida ¢ocuklarin dil gelisimi in-
celendi, ama incelenen dil gelisimi daha cok batih dlcutler
icerisinde ve 6zellikle de okuléncesi bebeklik donemine aitti.
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Oysa boyle bir inceleme diyelim ki 7 yas cocufu, 6 yas
cocugu, 8 yas cocugu Uzerinde yapilsa okula baslarken bu
cocugun konusma dil dagarcigi, dinleme dil dagarcigi bilinir;
o6gretmen buradan yola c¢ikarak cocugun dil diinyasini kurup
gelistirebilir, hatta ders kitabi yazarlari bu arastirmalardan
yola cikarak, metinleri bu dogrultuda olusturup gelistirebi-
lirler. Oysa bizde ders kitabli yazari az ©6nce soéyledigim
orneklerde oldugu gibi, sadece iste calakalem yazar, ne ver-
diyse ortaya cikar. Simdi gercekten Talim Terbiye Kurulu -
bitin kurum adlan degismistir, Talim Terbiye Kurulu kalmis-
sanki adiyla bu yasamin disinda kalmis gibi bu konulara
uzanmiyor. Goénderilen kitaplari ya oOneriyor ya dnermiyor,
ama bu konuda isiklandirici, yol gosterici calismalarin disin-
da kaliyor.

Onun icin ders kitaplarinda saglikli bir beklentiye gitme,
yazma agisindan, okuma agisindan bekledigim bu Turkcede
kullanim sikigi, yani frekansi en yiksek sodzcik dizgelerini
saptamaya baghdir bir o&lciide. Sunu yine sdyleyecegim,
Tirkce ders kitaplarinda benim goérdigum ve gozlemledigim
kadariyla yazilan metinlerde olsun, secilen metinlerde olsun,
sbzclk orgusi acisindan Tarkcenin kendi 6z degerlerine da-
yandirilmiyor, sorun buradan kaynaklaniyor. Ogrenci icin de
buradan kaynaklaniyor, 6§retmen icin de buradan kaynak-
laniyor, cocugun hancgeresine uymayan soyleyiste zorluk cek-
tigi sozclkleri sdyletemiyor. Siz ne kadar zorlatirsaniz zorla-
tin, bugliin "middeiumum?' s6zciigini cocuga ne dogru yaz-
dirtabilirsiniz, ne dogru sdyletebilirsiniz.

Bu tlr toplantilarda hep verdigim somut érnekler vardir,
"muvaffak" s6ézcuguni cift Vi, tek fli, sapkal, sapkasiz, 12
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bicimde yaziyorlar, oysa "basar" s6zcuguni kullanin, boyle
bir duruma diismezsiniz. Ayrica ¢ocugun sozciik dagarcigini
zenginlestirmek icin ders kitaplarinin altinda verilmis olan
calismalari s6zcik ac¢isindan yaptirma da Turkce sozcukleri
gerektirir. Bugln hep takiyorlar "s6zcik”e, "sdzcuk"u okullar-
dan iceri sokmuyorlar. Benim "kelime"ye bir dusmanligim
yok; kelimeyi de verirsin, fakat "kelime"yle bir s6z calismasi
yaptiramazsin; ama soOzcik dersen, "sbz", "sozlU", "stzel",
"sdzcl", "sOzluk¢l", "sOzlukeulik", boylece bir anlam salkimi
olusturursun, onun i¢in ta Hunbolt'tan beri soylenilen bir
gercek vardir; insan bir dilde acik secik disunebilir, duyabi-
lir, yazabilir, o da kendi 6z dilinde, kendi anadilinde. Unutma-
yalim ki dil, hem dislincenin tasiyicisi, hem yapicisi, hem ya-
raticisidir. Bu gergegdin cok iyi bilinmesi gerekir. Bizde bilin-

meyen budur.

Sunu bir kez daha izin verirseniz yineleyecedim, sevginin
olmadigi bir yerde hicbir seyi yesertemezsiniz. Her sey sev-
giyle baslar. Cocuklara ders kitaplarindaki metinleri sevgiyle
okutturamazsiniz, égretmenler eger bunu sevgiyle okutmaz-
sa yaraticl olamaz; ama bizim metinler, secilen ve yazilan
metinler soyledigim gibi cocuklara anadillerini sevdirecek,
okumay1 sevdirecek, kitaplara yonlendirecek nitelikte degil;
itici, dislayici bicimdedir. Ders kitaplarinda metinlerin altina
konulan sorularin G¢ boyutlu olmasi gerekir. En azindan
yaraticl, arastirici, elestirici; oysa bu sorulara baktiginiz
zaman daha ¢ok dondurucu niteliktedir.

Bir seyi daha bir timceyle baglamak istiyorum; c¢lnki
sire yetmedi, yazilan metinlerin, secilen metinlerin sonunda
da hicbir belirli yontem s6z konusu degildir bizde. Hangi
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yonteme gdre bunlari olustuyorsunuz? izleksel, yani tematik
yonteme gore mi, tirsel yonteme gbére mi, yoksa dilin isle-
vine gére mi? Ogleden o©nce bir soruya deginirken soyle-
mistim, bunlari géremezsiniz, bizde olsa olsa bir tek yéntem
var o da karmasik ve karisik yontem. Bu karmasik ve karisik
yontemden oturadir ki bizim &6grencilerimiz Universiteye
gelir, anadili duyarhhgindan, anadili bilincinden uzak demeye-
yim ama konusamaz, disinemez. Bir toplulukta s6z alip
konusamaz, susar; oysa biz, susan degil konusan, disinen,
elestiren, yargilayan kusaklar istiyoruz, bunun da yolu sag-
lam ve saglikli bir Tirkce 6gretiminden ve bunun araglarin-
dan geger.

Saygilarimla (Alkislar).
BASKAN — Cok tesekkiir ederiz Sayin Ozdemir.

Gergekten siz de konuyu ele alirken ydntem ile icerik
arasinda bir baglanti kurdunuz, amaclarla da bir baglanti
olmasini belirlediniz. Bu baglantilar kuruldugu zaman prog-
ram gelistirmenin temel o6geleri gindeme geliyor. Milli
Egitim Bakanhgi'nda genelde kitaplarin énce yazildi§i, prog-
ramlarin daha sonra hazirlandi§i soéyleniyor. Umuyorum
Turkce dersi icin bunlar yapilmamistir, dnce program hazir
lanmistir, daha sonra bu programa uygun kitap hazirlan-
mistir diye dusiniyoruz. Yani amag-igerik iliskisinin kurul-
mas! icin ©once ortaya Tirkgce Ogretim programlarinin
cikmasli, bu programlara uygun ders kitaplarinin hazirlanma-
sl gerekir distncesiyle sunu sormak istiyorum; Acaba
1968'de ilkokul programindan sonra 1981’'de cikan ilkokul
programinda durum bdyle mi, 6nce program c¢ikti sonra ki-
taplar mi yayinlandi, yoksa ©6nce kitaplar hazirlandi sonra
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ona uygun program mi hazirlandi? Su andaki 6gretim prog-
raminin uygulanmasina iliskin diisiincelerle sizin de belirttigi-
niz kimi elestirilere yanit bulabilmek amaciyla sayin Kogak'in
fikirlerini almak Uizere ben st6zi Kemal Bey'e birakiyorum.

Buyrun efendim.

Kemal KOCAK — Sayin Baskan, degerli misafirler, hepini-
Zi saygiyla selamliyorum. Tirkce Egitim Programi'nin uygu-
lanmasinda karsilasilan sorunlara ge¢meden oOnce egitim
programi ile 6gretim programi kavramlarini aciklamak istiyo-
rum.

Egitim Programi

"Egitimde meydana gelen yeniliklerin ve yapilan arastir-
malarin sonuglari programlar yoluyla okullara ulastirilir.
Programlar varilacak hedefleri, bu hedeflere varabilmek igin
secilecek ve belli prensiplere gore organize edilece muhte-
vayl, uygulanan metodu destekleyecek arag, kitap ve tec-
hizati ve hedeflere ne dereceye kadar ulasildigini belirten
degerlendirme kriterlerini kapsami icine alirlar* (Hifzi DO-
GAN, Turk Ortadgretim Sisteminin Degerlendiriimesi, MEB
Basimevi, istanbul, 1972, s. B3).

"Egitim programlari o toplumun kdltiruni etkileyen yazili
normlardan, kulturel degismelerden haberli bir sekilde mu-
tabakatlar dizisini bir taraftan olusturmaya, bir taraftan zen-
ginlestirmeye, diger taraftan da yeni nesillere aktarmaya
calisan hedefler manzumesidir' [Sadik Kemal TURAL, G.U.
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Sosyal Bilimler Enstitist, Anadili Ogretim Metodlari ve
Dersi, Yayimlanmamis Yuksek Lisans Ders Notlari, 1990-
1991).

"Toplumsal dinamizm egitim programlarinin  dinamik
olmasini gerektirmektedir. Egitim programlarinin dinamizmi-
ni objektif sireclere yoneltmek suretiyle’ insan gucunu top-
lum isteklerine uygun nitelikte yetistirmek mumkin ola-
caktir. Egitim programlari, yalnizca okulda duzenli ¢alismayi
degil, fakat ayni zamanda toplumda yasama ve 6grenme
sartlarini gelistirmeyi amag edinir. Bu sebeple, egitim prog-
ramlari, bir taraftan toplumun problemleri ve ihtiyaglari,
diger taraftan da yeni nesillere aktarmaya calisan hedefler
manzumesidir." (Sadik Kemal TURAL, G.U. Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Anadili Ogretim Metodlari Dersi, Yayimlanmamis
Yiksek Lisans Ders Notlari, 1990-1991).

Toplumsal dinamizm egitim programlarinin  dinamik
olmasini gerektirmektedir. Egitim programlarinin dinamizmi-
ni objektif surecglere yoneltmek suretiyle insan gucuni top-
lum isteklerine uygun nitelikte yetistirmek mumkin ola-
caktir. Egitim programlari, yalnizca okulda dizenli ¢alismayi
degil, fakat ayni zamanda toplumda yasama ve 6Jrenme
sartlarini gelistirmeyi amac edinir. Bu sebeple, egitim prog-
ramlari, bir taraftan toplumun problemleri ve ihtiyaclan, di-
ger taraftan da cocuklarin ve genclerin problemleri, ilgileri,
gelisim ozellikleri ve ihtiyaclari esas alinarak gelistiriimelidir”
(Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknik-
ler, A.U. Egt. Fak. Yay. Ankara, 1978, s. 131-132).
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Ogretim Programi

Egitim Terimleri S6zligu'nde "6gretim programi” soyle
tanimlanmaktadir: 1. Bir okulu bitirmek ya da bir alanda uz-
manlasmak icin okunmasi gereken ders ve konularl kapsa-
yan program. 2. Ogretilmesi istenilen ders ya da konularin
amaclar, yonergeler ve ders gerecleri ile birlikte sirali olarak
diizenlenmesi sonucu ortaya cikan kilavuz. 3. Ogrencilere
bir plana goére kazandiriimasi istenilen 6grenim yasantila-
rinin tumadnd icine alan program" (Ferhan Oguzkan, Egitim
Terimleri Sozluigi, TDK Yay. A.U. Basimevi, Ankara, 1981,
s. 120).

"Ogrenci davranisinda istenilen degisiklik ya da degisik-
likler olusturmak amaciyla ayrintili olarak yapilan planlamaya
ogretim pogrami denir. Ogretim programi, 6grencilerden
beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek icin planlanmis
faaliyetlerin tamami olarak tanimlanabilir* (Halil Tekin, Oku-
dugunu Anlama Guci ile Yazih Anlatim Becerisini Gelistirme
Yoniinden Okullarimizdaki Tirkge Ogretimi, Ankara, 1980,
s. 5).

"Ogretim programlarinin felsefi, toplumsal ve psikolojik te-
melleri vardir. Ogretim programinin amaglari saptanirken
o6grencinin kendisi, cevresi, bilim ve teknik alandaki gelisme-
ler, blyik bilim adamlarinin gorisleri dikkate alinir* (OECD
Raporu, Okul Programlari ve Reformu ve Egitimin Geligtiril-
mesi, Ankara, 1967, s. 44-45).

Program; ne (sosyal ¢cevre ve konu alani], nicin (egitim fel-
sefesi), nasil ve ne zaman (egitim psikolojisi), kim (bireyin ken-
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disi], ne ile (maddi imkanlar, arag-gereg¢, okul bina ve tesisle-
ri] sorularinin meydana getirdigi temeller tzerine kurulur.

Programin uygulanabilirligi, programi meydana getiren
temellerin acik, anlasilabilirlik, gerceklesme derecesi ile
orantihdir. Program gelistirme, slrekli izleme ve degerlen-
dirme ile gergeklestirilebilir (Kemal Kogak, "ilkégretimde
Karsilasilan Bagslica Sorunlar", Cagdas Egitim, Sayi: 188, s.
13-18;,

Sekiz yillk ilkdgretim butinlugl anlayisi ile bugiine kadar
asagidaki programlar hazirlanmis, denenip gelistiriimek
Uzere uygulamaya konulmustur. Turkce Egitim Programi,
Matematik Programi, Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi Programi,
is Egitimi Programi, Fen Bilgisi Programi, Resim-Is Prog-
rami. Bunlardan ilki "Temel Egitim Okullari Tiurkce Egitim
Programfdir. "Temel Egitim" ifadesi, 1982 Tirkiye Cumhu-
riyeti Anayasasina bagl olarak 1739 sayili Milli Egitim Te-
mel Kanunu ile 222 sayili ilkégretim ve Egitim Kanununda
"llkdgretim" olarak degistirilmistir.

Tlrkce Egitim Programi

1981'den beri uygulanmakta olan Tirkce Egitim Prog-
rami incelendiginde su problemlerin bulundugu soéylenebilir:

1 Bu programda egitim programi ile 6gretim programi

ic icedir. Halbuki egitim programi ile 6gretim programi fark-
hdir. Egitim ve o6gretim programinin iciceligi, programdaki
"... Turkce dersi kendi iginde bir butunlik tasir. Uygulamada
kolaylik olsun diye okuma, anlama, anlatim, dilbilgisi, yazim
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gibi bolumlere ayrilmis goriinen etkinlikler arasinda siki bir
baglanti bulunmal ve bu etkinliklere birbirini tamamlayici bir
6ge olarak bakilmalidir, (s. 8, 7. madde ve 5. paragraf). Dil,
bir bilgi degil beceri toplamidir. Egitimbilim verilerine gore
beceri uygulanarak kazanilir. Turkge'yi dizgin konusma, iyi
okuma, dogru yazma becerileri de ancak yapilarak, alistir-
malarla kazanilir. Buna gore Turkge'de uygulanacak yontem
etkin olmahdir; kuramsal bilgiler, beceri kazanmaya yaraya-
cak Olciide ve nitelikte bulunmalidir* (s. 44, Yontem, I-V.
siniflar, Genel Aciklamalar] anlayisindan kaynaklanmaktadir.

2. Programda genel amaglar, agiklamalar, ilkokuma-
yazma, anlama, anlatim, dilbilgisi, yazi siralamasi yapil-
mistir. Her bélimin 6zel amacglarindan sonra 6grencilerin
kazanacaklari davranislar (bilgi, beceri ve aliskanliklar] belir-
tilmistir. llkokuma-yazma boéliumunin 6zel amaclan ve ilkoku-
ma-yazmada 0Ogrencilerin kazanacaklari davraniglara yer ve-
rilmemistir.

Yazi boluminde 'Yazi programlari yeniden dizenlenince-
ye kadar eski programlar, sinif ve Turkce d§retmenlerince
amacina ve ybéntemine uygun olarak, dgrencilere islek (oku-
nakl, cabuk yazabilen, glzel ve kisisel ozellikleri olan] bir
yaziyla yazma aliskanh@ kazandirilacak bigimde vyiritilme-
lidir" (s. 44] kayit ve dilegiyle yetinilmistir. Yazi programi 12
yil sonra ancak hazirlanabilmistir. Uzerinde calismalar de-
vam etmektedir.

"Turkce Egitim Programi"nda belirtilen davranislarin
hangi 6zel ve genel amaglar gergeklestirmek Ulzere secildigi
belli degildir. Her amacin hedeflerinin ayri ayri belirtiimesi
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yerine tamaminin bir arada verilmesi yoluna gidilmistir. Kald
ki okullarimizda davranislar konu olarak alinmakla birlikte,
okuma parcalari da konu olarak alinmaktadir. Programa
gbre okuma parcalarinin, metinlerin ara¢ olarak alinmasi
gerekmektedir. Ayrica, her davranisin ne kadar zaman ice-
risinde gerceklestiriimeye calisilacagi konusunda stire belir-
tilmemigtir.

3. Ozel amagclarda belirtilen "diizeye uygun konusmalari
dinleme, dizeylerine uygun zengin bir kelime dagarcidi
[Anla-ma HIl. siniflar 1, 4; s. 13), dizeye uygun bir filmi an-
latabilme [Anlatim Il siniflar 3, s. 24; IV-V. siniflar 3, s.
27), kelime dagarcigini dizeye uygun olarak zengin-
lestirebilme" (Dilbilgisi I-ll. siniflar 2, s. 26) ifadelerindeki
"dizeye uygunlugun" kapsami belli degildir. Ayni ifade
6grencilerin kazanacaklarn davranislarda; "okunan, diizeye
uygun bir yaziyi dinleyebilmek, izleyebilmek (Anlama HIl.
siniflar 7, s. 14; 8, 15), dizeylerine uygun okuma parcala-
rini dinleyenleri sikmadan... dizeyine uygun tekerleme ve
siir okuyabilmek (6grenciler ezberlemek icin zorlanma-
malidir), dizeye uygun bir masal, dizeye gore hazirlanmis
sozclklerden yararlanabilmek..." bigciminde yer almaktadir.

"Ogrenci Dizeyi" basligl altinda "Temel egitimin 4. ve 5.
siniflarinda  Tarkce ogretimi, ilk G¢ siniftaki Turkge ogreti-
mine dayandirilacaktir. Bu nedenle, Uclnci sinifta, ¢ocuk-
lardaki anadili duzey farkhlklari, esitsizlikleri en aza indirilmis
olmalidir. Bir baska deyisle, dordinci sinif Turkce ogreti-
mine baslarken, Turkce dersleri icin rahat bir calismaya
imkan veren dizeye erismis olan 6grenci grubu ile calis-
maya baslanacagi kabul edilebilir..." denilmektedir (s. 62).
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Programin aciklamalar béliminde veya herhangi bir ye-
rinde hedef kitlenin (6grencilerin] biyolojik, psikolojik-sosyo-
lojik gelismeleri; ilgi, merak ve ihtiyaglari gibi 6zellikleri, 63-
renme seviyeleri ve problemlerine yer verilmemistir.

4. "Ogrencilerin Kazanacaklari Davraniglar" bashg altinda
siralanan "3-5 dakikalik bir masali dinleyebilmek, 3-5 daki-
kalik bir filmi izleyebilmek, 5-8 dakikalik bir masali veya 6yku-
yu dinleyebilmek, 5-9 dakikalik bir filmi izleyebilmek (s. 5,
14, 15] 8-10 dakikalik bir konusmayi dinleyebilmek, 15-20
dakikalik bir masal, 6yki bandini dinleyebilmek 150-200 ke-
limelik metinleri dogru ve anlamh olarak okuyabilmek, 100-
150 Kkelimelik bir mektubun anafikrini ve bir iki yardimci fikri-
ni anlayip belirtebilmek” (s. 5, 18] ten kastedilen 6grenci se-
viyesi midir? Bu durumun acgikhda kavusmasi gerekmektedir.

5. Kelime dagarcigindan kastedilen her sinif icin asgari
ve azami ka¢ kelimedir? Dlzeye uygun bir cimleden kasde-
dilen her sinif icin asgari ve azami kac¢ ciumledir? Bu
cumleler kac kelimeden meydana gelecektir? Dilzeye uygun
okuma parcasinin 6zellikleri, her sinif icin nelerdir?

Kelimeleri tanimak, anlamlarini mecaz disinda bilmek ve
konusurken kullanmak ile dinlenirken anlayabilmek arasinda
farklar vardir. Dinlerken daha c¢ok kelime ile karsilasiriz, 6g-
rencilere kazandirilacak kelime servetinin tespiti icin bitln
ders kitaplarindaki kelimeler sayiimalidir. Kelimeler aktif ve
pasif olarak tespit edildikten sonra azami % 40'in1 yazarken,
azami % 30'unu konusurken kullanmayi saglayabilecek 6gre-
tim metot ve teknikleri kullaniimalidir.
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ilkogretim icin kelime serveti

Sinif Konusurken Dinlerken Yazarken
1 40-1CD 250-350 -
2. 100-150 350-400 25-75
3. 150-250 400450 75-150
4. 250-400 450-550 150-250
5. 400-600 550-750 250-350
6. 600-800 750-1150 350-500
7. 800-1100 1150-1500 500-700
8. 1100-1750 15002500 700-1000

Kelime héazinesinin zenginlestiriimesinde uygulanacak en
iyi yontemin "6gretmenin, ders yili basinda Tirkce kitaplarini
gozden gecirerek o yil siniflarinda 6grencilerine hangi kelime
vb.'ni kazandiracagini saptayip, bir plana baglamasi" gerek-
tigi programda belirtilmistir (s. 72],

Bu konuda "Ders Kitaplarini inceleme Esas ve Usulleri"
kapsaminda yer alan hukumler, baslangic olmasi bakimin-
dan 6nem tasimaktadir. "En uzun cimledeki kelime sayisinin
ilkokularin 1. sinifinda 6'y1, 2. siniflarda 8', 3. sinifida 10'u,
4. sinifinda 12'yi, 5. sinifinda 14'G gegcmemesine 6zen gos-
teriimesi" Ders Kitaplar inceleme Esas ve Usulleri, (M.E.B.
Tebligler Dergisi, 21.06.1983; 2385] kelime hézinesi
Olceginde 6nemli bir gostergedir.

"Hedeflenen insan tipi"ni meydana getirecek tedbirlerin
alinabilmesi, programlarda bu tipin 6zelliklerinin betrlenme-
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sine, hangi metotla ne kadar strede, hangi basamakta nele-
rin verilecegi ve nasil de@erlendirileceginin agik¢a gdosteril-
mesi gereklidir.

6. Programda "... Ozellikle, siniflarin ilerlemesine paralel
bicimde sesli okuma etkinliginin Gstlnligul yerine sessiz oku-
ma etkinligi de énem kazanacaktir. incelenecek okuma par
¢asinin 6nce 6gretmen tarafindan sinifta sesli olarak okun-
masi gerekir.

Bu durumda, 6gretmenin sesli okumasi 6énem tasir. Bu-
nun icin, dgretmen kilavuz kitaplarinda, okuma parcalarinin
sesli okunuslarina iliskin, elden gelebilen agiklamalar yer al-
malidir" (s. 64) denilerek "Ogretmen Kilavuz Kitab1” .hazirlan-
masi 6ngorulmektedir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinin yazilip yaziimamasi tartis-
malarina, "kitaplar, 6gretmen kilavuz kitaplariyla birlikte hem
Bakanlkca hem de 6zel kesimce... Uretilir ve hizmete sunu-
lur" (M.E.B. Ders Kitaplar Yonetmeligi, Resmi Gazete
29.05.1993; 21.595-Deg. 19.06.1993; 21.612, M.E.B,
Tebligler Dergisi 05.07.1993; 2386) hikmu ile anlamli bir
bicimde son verilmigtir.

Ogretmen kilavuz kitabinda, dersin islenisiyle ilgili or-
nekler, 6lgme ve degerlendirme bilgileri ve uygulamalar, ko-
nulara uygun metot ve teknikler, egitim ilkeleri, plan ce-
sitleri ve érnekleri, her konu ile ilgili kaynakc¢a, 6lcme durum-
larl, motivasyon saglama yollari yer almaldir.

7. Programda "Ogretmen, ilgi uyandirma, 6zendirme, ce-
saretledirme gorevini hicbir zaman akhindan ¢ikarmamalidir.
Ogrenci, 6gretmenin dileginden cok yaptigindan etkilenir.
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Ogretmen, dogrudan dogruya kendisinin en canli, en etkili
bir 6rnek oldugunu bilmeli ve 6grencisinin goézlerinin éninde
Tirkce dersinin her tirld etkinliginin en giizel 6érnegi olarak
davranmali, hemen tim hayatini mesleginin gereci haline
getirmelidir* (s. 67) denilerek 6gretmenin sahip olmasi ge-
reken niteliklerden bazilarina yer verilmektedir.

Bu sebeple, 1739 sayili "MIlIT Egitim Temel Kanunu'nun
(45. madde) ongordugii "Ogretmen adaylarinda genel
kultar, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan
aranacak niteliklerin" bir an 6nce tespit edilmesi gerekmek-
tedir. M.E.B. Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudur-
ligi ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi isbir-
liginde 29-31.05.1993'te istanbul'da diizenlenen OJretmen
Yetistirme Toplantisi Raporlari, bu konuda atilmis 6nemli
adimlardan biri olma 6zelligini tasimaktadir.

8. Tlrkce Egitiminde kullaniimasi 6ngoérilen ara¢ ve ge-
recler programda yer almistir (s. 83-85). Fakat, genel ifa-
delerle yetinilmistir.

Tlrkce Egitiminde kullanilacak yardimci materyallerin ha-
zirlanip kullaniimasi gerekmektedir. Ses kaseti, video kaseti,
resim, tablo, slayt, cizgi film, episkop gibi materyallerin bir
kismi az sayidaki okulumuzda bulunmaktadir. Bilgisayar des-
tekli egitimin uygulamaya gectigi Ulkemizde yabanci dil labo-
ratuvarlari gibi Tirkce egditimi icin materyallerin saglanmasi
ve bu materyallerle okullarimizin donatiimasi gerekmektedir.

Ornegin, Atatirk'in "10. Yil Nutku"nu sinifta kendi sesin-
den dinlemek, video ile goruntilemek, her paragrafini tepe-
gozle gozler 6niine sermek neticeyi kolaylastiracaktir.
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Programda telaffuza yer verilmemistir. Ses kasetleri ve
video kasetleri ile Turkge'yi guzel kullanan insanlarin konus-
malari dinletilerek, goérintilenerek telaffuz egitimi yaptirila-
bilir. Yazarlarin hayatlan filmden gosterilebilir. Okunan par-
cadaki bircok insan, yer ve diger ayrintilar gbze ve kulaga hi-
tabeden bu araglarla sinifa tasinabilir.

Bu konuda DAYM, FRTM, Egitim Araclari ve Donatim Da-
iresi Baskanligi olmak Uzere ilgili ana hizmet birimlerine
goOrev dismektedir.

9. Ders kitabi disindaki serbest okumayi gerceklestirecek
cocuk kitaplari ya da o6grenci kitaplari diyebilecegimiz kitap-
lar bakimindan okul kitiphaneleri ve sinif kitapliklari okuma
zevk ve aliskanhgini kazandiracak, gelistirecek durumda de-
gildir. Kitle iletisim araglari, basin ve yayin organlari; okuma
zevk ve aliskanhginin kazandiriimasi yoniinde kullanilabilir.
Hemen hemen her konuda festival, panayir, fuar, yarisma
dizenlenmesini tesvik edici, destekleyici etkinlikler yapiima-
sina ragmen, serbest okumayi tesvik edici ve destekleyici
herhangi bir faaliyet bulunmamaktadir. Bu ¢ercevede 1992-
1993 0&gretim yilindan itibaren ilkokullara konulan Cevre,
Saglik, Trafik ve Okuma Dersi Programindan dénusimli ola-
rak okutulacak Okuma dersinden faydalanilabilir. Programin
amag¢ ve aclklamalari da zaten serbest okumayi dngérmek-
tedir.

Programda 6ngorulen araglardan bazilar sunlardir;

1-3. sinif diizeyinde s6zlik, ansiklopedi, siir antolojisi, Oy-
ki antolojisi, masal antolojisi, biyografi antolojisi, okuma zev-
kini gelistirici kitaplar ve dergiler.
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4-5. siniflar igin, sozlik, ansiklopedi, yazim kilavuzu, bas-
vuru kitaplari, klasik eserleri tanitan kitaplar, Turk ve dinya
edebiyatindan secilmis cesitli tirde kitaplar.

6-8. siniflar icin, so6zlikler, ansiklopedi, dilbilgisi ve
yazimla ilgili basvurma kitaplari, klasik eserler ve klasik eser-
lerden bu siniflarin dizeylerine uyarlanmis bigimdeki kitap-
lar, antolojiler.

Her sinif icin 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitaplarindaki
metinlere ait plak, bant ve kasetler, film ve slaytlar (tiyatro,
karagoz, kukla ve eserlerin oyunlastiriimis bigimleri, belgesel
ornekler].

Yukarida belirtilen ara¢ ve gereclerin ¢ogu okul ve sinif ki-
taphklarinda, yeterli sayida ve ihtiyaci karsilayacak bicimde
bulunmamaktadir. "Okul Kutiphaneleri Yénetmeligi”, ginin
ihtiyaclarina gore goézden gecirilerek okul ve sinif kitaplikla-
rina iglerlik kazandiriimalidir.

Yabanci dil kitaplarinda oldugu gibi Tirk¢ce ders kitap-
larinin da kaset, video, slayt vb. araclarla islenmesini sagla-
yacak calismalara yer verilnjelidir. Milli kdltirimize mal
olmus Karag6z, Keloglan, Dede Korkut, Nasreddin Hoca,
incili Cavus, Battal Gazi, Yunus Emre, Koéroglu gibi sahsi-
yetler ile diger Turk blyuklerinin hayat hikayeleri cizgi ro-
man, cizgi film haline getirilebilir.

Tesekkir ederim, bir sonraki dénemde devam etmek
tzere. (Alkislar)

BASKAN — Sayin Kogak'a tesekkur ederiz.

Bu sorunlari belirlerken siz de c¢ok iyi irdelemigsiniz,
ancak anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi gibi ayrimin, Uzde-

214



mir Hocamizin belirttigi gibi dort temel dil becerisine dayali
olarak yirutilmesinde yarar olacagini biz her vesileyle vur
guluyoruz. Dilde dart temel becerinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma olmasi gerekiyor ve amaglarin ya da prog-
ram hedeflerinin bu dogrultuda belirlenmesi, bunlara uygun
hedef davraniglarinin belirtiimesi, bunlara uygun yontem,
teknik, arag ve gereclerin belirlenmesi ve 6lgcme, degerlen-
dirmenin bu o6lguler icerisinde olmasi disincesi bir 6éneri de-
meti icerisinde yver alabilir diye diistiniiyorum. Tabii hedefler-
den sbz edildi,insallah 1993'deki programda bu daha sis-
temli sekilde ele alinabilir. Yéntem ve tekniklerden yeterince
bahsedilmedigini vurguladiniz. Ancak kilavuz kaynak kitaplar-
la her siniftaki 6gretmene belki bir yol gdsteriimeye calisild,
arac gere¢ listesi verildi, o6lgme konusunda da kimi
aciklamalarin bu kilavuz kaynak kitaplarinda bulundugu séyle-
niyorsa da acaba sinif 6gretmenleri bu konuda ne diyor? Bu
program 1981'de hazirlanmis, 1993 yilinda acaba sinif
ogretmenine ulasabilmis-mi? Turkce ©6gretmenleri progra-
ma bakarak Turkce dersini isliyor mu ya da kitaba bagh kala-
rak mi ders igliyorlar, program bir yerde ona yol gosteren
bir ara¢ midir? Bu konuda sinif 6gretmeni olan arkadasimiz
ne diyor? Bu konuda Nuran Tin Hanim'in goéruslerini almak
istiyoruz.

Siz ne diyorsunuz, yani elinizde bir kilavuz kitap var mi,
programlara bakip benim amacim buymus, ulasmak istedi-
gim nokta bu diyor musunuz? Sizin Tirk¢e derslerini isler-
ken hedefiniz nedir?

Buyurun efendim.

Nuran TIN — ilkégretim okullarinda Turkge 6gretimi, co-
cugun ailesi ve cevresinde 6grendigi dili okulda 6gretim et-
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kinlikleri icinde gelistirmektir. Tirkge 6gretimi, cocuda ana-
dili Gzerinde cesitli beceriler kazandirarak onu bilinglendir-
melidir. Cocuk g6zini anadilinin konusuldugu bir ortamda
acar, anlama ve anlatma yoénunden dil bilinci uyanir. Dilin
temel niteligi anlama ve anlatmayl saglayan bir arag
olusudur. Cevremizde iletisim kurmamizda en 6nemli etken
anadilimizdir. Tirkce 6gretimi dort egilim, konusma, yazma,
okuma, izlemenin gerceklestirimesiyle saglanir. Bu dort
temel 6geyi gerceklestirdikce o6grencinin dilini kullanmadaki
basarisi artar. Milfi Egitim Bakanhgi Turkge ogretiminin ge-
nel amaglarini sdyle saptamistir: Anlama glcunlin gelisti-
rilmesi, anlatma beceri ve alisgkanliginin kazandiriimasi, dinle-
me ve okuma aliskanlk ve zevkinin verilmesi, sézcik dagar-
ciginin zenginlestiriimesi, temel dilbilgisi kurallarinin kavratil-
masi, dil sevgi ve bilincinin uyandiriimasi.

Tiurkge derslerinin islenisinde biz 6gretmenlerin g6z
onunde tutmamiz gereken ilkeleri de sdyle siralayabiliriz: Dili-
mizi dogal bir ortam iginde dgretmeliyiz; 6gretimde ¢ocugun
kendi dilinden hareket etmeliyiz; Tirk¢ce 6gretiminde butin
derslerden yararlanmaliyiz; degisik dil calismalari arasinda
bir iliski kurmaliyiz; ders arag¢ ve gereglerinden bol bol yarar
lanmaliyiz.

Tirkce 6gretiminde dort temel dil becerisinden "okumak"
bir yaziyl, sézcik ve cimlesi, noktalama isaretleri ve oteki
dgeleriyle gbrme, algilama ve kavramadir. Iyi okuma, goézin
zihin ve ses organlarinin iyi bir esgidim icinde calismasina
baghdir. Biz okurken, énce, yazidaki gorsel simgeleri tanima-
ya calisiriz. Bu tanima zihinde birtakim cagrisimlari uyan-
dinr. Bununla da daha 6nce edinmis oldugumuz kavramlar
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arasinda baglanti kurariz, yaziyi seslendiririz. Boylece tani-
mak, anlamak, sesledirmek birbirini tamamlamis olur. Oku-
ma, ¢ocugun dinyasini zenginlestirir, kisiligini bicimlendirir.

insanin her yasta 6grenme araci okumadir. Bu nedenle
cocuklara okuma aliskanligi kazandirmaya c¢alisiriz. Cocugun
okuma aliskanligi gelistirmesinde zekad yasi, toplumsal
cevresi, sosyal yasantisi 6nemli bir rol oynar. Okuma, dav-
ranis ve duygulari olumlu ve genis dlgude etkiler. Bireyleri
okumus hale gelen toplumlar, uygar toplumlardir. Bu neden-
le okuma ayni zamanda bir toplum konusudur. Okuma, okul
programlarimizin temelidir. Her derste okumaya yer veririz.
Cunki biliyoruz ki iyi okuyan, okudugunu iyi anlayan égrenci-
lerin derslerinde ve hatta hayattaki basarilari da iyi olmak-
tadir.

Okuma calismalarimizi iki ana baslk altinda toplariz:
"Sesli okuma" ve "sessiz okuma". Sesli okuma ¢k sik
basvurdugumuz bir okuma bigimidir. Gozin algiladigi, zihnin
kavradigl sozcuk veya sozcik kiimelerinin konusma organlari
yardimiyla sdylenmesidir. Basarili bir sesli okuma calisma-
sinda 6grencinin yazinin anlamini kavramasina, ses tonu ve
vurgulamasina dikkat etmesine ¢alisinz. Sesli okuma calis-
malarimizda Turkge kitaplarimiz dgrencilerimizin ana kayna-
gidir. Bas vurdugumuz en onemli kaynagimiz Turkce kitap-
larimizdir, ayrica o6grencilerimize degisik yazilar da sece-
biliriz. Boylece sinif i¢i ¢alismalarimiz biraz daha ilging olur.
Bu yazilari secerken, konularin egitici ve giizel olmasina,
duygu diisiince bakimindan g¢ocuga uygun olmasina, sozcik
ve deyim ile terimler bakimindan sade ve acik bir dile sahip
olmasina, akici, anlasilir bir anlatima sahip olmasina dikkat
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ederiz. Dikkat edecegimiz bir baska konu da sectigimiz par-
canin bir ders siresi icerisinde bitirilmesidir.

"Sessiz okuma” égrencilerin basini, gévdesini, dudaklarini
hareket ettirmeden gozle yaptigi okuma calismasidir. Ogren-
cilerin metni gabuk okumasini saglar; ikinci siniftan itibaren
baslariz, Uc¢tncl ve dérdincl siniflarda sesli ve sessiz oku-
may! ayrilan zaman esittir. Besinci siniflarda ise sessiz
okuma zamanla daha fazladir. Sessiz okuma icin okuma ki-
taplarimizin disindan da metinler seceriz. Sessiz okuma
ogrencide kavramayi artirir, sézciuk dagarcigini gelistirir,
okuma hizini artirir, okudugunu dogru algilar.

Sesli ve sessiz okuma ¢alismalarimizda sinif kitapligindan,
okul katiphanesinden genis 6dlcide yararlaniriz. Okumayi bir
ara¢ olarak ele aliyoruz, 6grenme istek ve ihtiyacini gider-
mek icin dgrencilerin okumayi bir arac¢ gibi kullanmalarini
sagliyoruz. Tirkce derslerinde amacimiz  6grencilerimize
zevk vermektir. Bu nedenle siir okuma c¢alismalarina da
genis olcide yer veriyoruz. Basvurdugumuz bir calisma et-
kinligimiz de "insat" olmaktadir. Bu calismalarla 6grencilerin
siir okuma, dinleme zevk ve aliskanliklarini gelistiriyoruz. Be-
lirli giin ve haftalarda yaptigimiz calismalarimiza genis ola-
naklar saglar. Siir okuma c¢alismalarimizda dikkat ettigimiz
noktalar sunlardir: Cocuklara ¢ok uzun siirler vermeyiz, ez-
berlemeyi mecbur etmeyiz, ses tonu ve mimiklerde asiriiga
kacmayiz. ikinci temel 6ge olarak konusma geliyor.

BASKAN — Sayin Tin, buraya ge¢meden 6nce, bize daha
¢ok sorunlariniz varsa onlari.

Nuran TIN (Devamla) — Var, ama onlari en arkaya birak-
tim.
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BASKAN — Ama esas can alici sey onlar, bu biraz bildiri
gibi oluyor da, bize sorunlarinizi nicelikle verirseniz ¢ok daha
onemli olur. Sorunlari desmek istiyoruz ve ¢6zim yollari isti-
yoruz.

Nuran TiN (Devamla) — Peki.

Yaptigimiz calismalari uygulamaya koyarken, karsilastigi-
miz pek cok zorluklar var. Cocuk bizim elimize alti yasinda
geliyor. Alti yasinda gelen cocugun ailesinin cocuda karsi
bakis agisi bizim i¢in ¢ok O6nemli. Ailenin hem okula, hem
¢cocufa bakis acisi 6dnemli. Clnkid, cocugun basari ortami
da o derece artiyor veyahut tam tersi olabiliyor. Cocugun
okul dncesinde ailesi tarafindan okulla korkutulmasi durum-
lariyla karsi karsiya geliyoruz. "Seni okula génderirim", "uslu
dur, ah bir 6gretmenin eline dis, bu yaramazliklarn yapacak
misin bakayim?" gibi. Simdi bu hava i¢inde, bu psikoloji igin-
de gelen cocuk buyik bir tedirginlik i¢indedir, bize alismasi,
okula alismasi bir zaman almaktadir.

Turkce okuma ve yazmaya geciste birinci sinifta
cocuklarimizda bu tip korkular icinde gelenlerde okuma
yazma gecisinde zorlanmalar olmakta, cocuklarda bir prob-
lem yaratilmaktadir. Problemleri gidermek tabii gdrevimiz;
biz bu problemleri giderirken ¢ocuk zaman kaybedebilmekte,
okumada siniftan kopma gosterebilmektedir. Kazanmamiz
zaman almaktadir. Birinci sinifta karsilastigimiz bir sorun da
bazi velilerin ¢ocuklarinin bir an énce okumalarini istemeleri-
dir. Sabirsiz davraniglar, ¢ok kere "ah bir an dnce okusun,
aman daha okuyamadi" diye sabirsizliklar goérilmektedir. Bu
sabirsizlik, zaman zaman siniflar arasinda da olmaktadir;
"sen de kag kisi okudu, ben de su kadar kisi okudu?" gibi.
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Okuma yazmay! kavradiktan sonra cocukta bir yavas-
lama, bir ilgisizlik gorilmektedir. Sanki cocuk okuma yazma-
yi sokiince her sey bitmistir. Halbuki okulda yapilan ¢alisma-
lar, okuma yazma etkinlkilerinin eve de yansimasina, evde
cocugun serbest okumaya yonlendiriimesinde velinin rehber-
ligine de ihtiya¢ vardir. Cocuklari ¢ok cabuk okuma yazmaya
gecirmek de yanlistir. Bu nedenle acele etmemeye 6nem ve-
rilmelidir. Anaokullarindan gelen cocuklarimiz var. Anaokul-
larinda, okuldncesi egitiminde bazi yanhsliklar olmaktadir.
Bazi anaokullari 6grencilere okuma yazma o6gretmeye kalk-
maktadirlar. Cocuklardan cogu yanlis 6gretmenin kurbani
olmaktadirlar. Yanhsi dizeltmek bizi zorlamaktadir; epey
zamanimizi almaktadir. Harflerin yazilis yén ve bigimlerinde
oldukca zorlaniriz.

Odev yapmak, ders kitabini okumak yeterli olmaktadir.
Halbuki 6grencilerimize ders kitaplarinin da disinda kitaplar
oldugunu sezdirmek, onlarda okumay bir ihtiya¢ haline getir-
mek zorundayiz. Birinci sinif 6grencilerine sunulan ders
araclari, alistirma defterleri 6zendirici degildir. Ayni zaman-
da kullanigh da degildir. Samanh kagitlar ¢cok cabuk hirpalan-
makta, ufak bir silinmeyle hemen yirtilmaktadir. Bu durum-
lar da c¢ocugu tedirgin etmekte, yazmaya karsi zaman
zaman isteksizlikler meydana getirmektedir. Yazma yete-
negiyle okuma ogretimi paralel yiratilmelidir. Yazma calis-
malarina ge¢cmeden ©nce, Ogrencilere ¢izgi temrinleri ¢ok
bol yaptiriimaldir. Kalemle yeni tanisan bir 6grenciye kalem
tutmayi, kalemi sevmeyi, kalemi kullanmayi 6gretmelidir. Bu
nedenle miufredat programinda 0Ongérilen iki haftalk, on
gunlik ¢izme temrinlerini uzatmakta yarar vardir. Yaptigim
uygulamalarda ben bunun faydasini genis 6l¢iide gordim.
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iki, ¢ ve dordunci siniflardaki ders konulari oldukca agir
ve yukludir. Kitaplardaki bilgi ve ifade agirdir. Bazi kitaplar
da zaman zaman yanlis bilgilere de rastlamaktayiz. Hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, fen konulari olduk¢a agir ve yukludur.
Ogrencinin serbest kitap okumaya cok kere zamani olma-
makta, Unite calismalari altinda bogulmaktadir. Ogretmenler
de bu Uzintlleri 6grencileriyle birlikte, hatta daha da fazla
yasamaktadirlar. Ogretmen, cok kere, (niteleri yetistirebil-
mek, sdreleri icinde isleyebilmek icin Tirk¢e ders saatlerin-
den almaktadir. "Okuma" adi altinda sosyal bilgi konularini
al, yazil anlatim adi altinda 6zet yazdir. Bu ¢areler ¢6zim ol-
mamaktadir, sikisik bir ortamda 6grenme tam olmadig: gibi,
Turkce hayat bilgisi, ikinci devrede sosyal bilgiler ve fen bilgi-
si dersleri mihver ders niteligindedir, Halbuki tam tersine,
Turkce dersinin mihver ders olmasi, her sinifta mihver der
sin Turkge olmasi en uygun olanidir. Bizim toplumumuzda
cok kere Turkge dersi yuzeysel olarak algilanmakta, kolay bir
ders olarak gorulmektedir. Her konuda rastgele konusan
cocuk, ailesi ve yakin cevresi arasinda basarili gorilmek-
tedir.

Turkce dersi etkinliklerinde basarili olan 6grenciler, mate-
matik problemlerini de okuyup c¢o6zebilmekte, problem
¢O6zmede zorluk cekmemektedirler. Okuma aliskanhk ve bilin-
ci gelistiren 6grencilerden guizel konusma, guzel yazma, din-
leme etkinlikleri basarili olmaktadir. Okulumuzun bir 6zelligi
olarak yabanci dil 6gretimine de baslayan 6grenciler, ugun-
cli siniftan itibaren bu etkinliklere sahip olduklari takdirde in-
gilizce 6gretiminde asla zorluk cekmemekte, Ustin basarilar
elde etmektedirler.
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TV tutsakligi artmistir. TV 6grencilerin dil gelisimini olum-
suz olarak etkiledigi gibi, onlarin distinme ve hayal giicini
artirmasini da engellemekte, donuk bakigli, yaraticiliktan
uzak kilmaktadir. Hele bir de cocuk programlarinin egitim-
den uzak olmasi tehlikenin boyutlarini artirmaktadir. Eski
yillarda TVden su ¢ocuk programini izle 6devini eve verirdik,
sinifta konusma ve yazma etkinliklerinde faydalanirdik, artik
boyle bir ddev vermekten sakiniyoruz. Cocuk programlarini
izlediginiz zaman, sizler de goéreceksiniz, cogunlukla kavga,
dehset, hiddet, Uzicu ve urkdticu konular islenmektedir.
Egitici olmaktan uzaktir. TV'de cocuklarin konu edildigi bazi
reklamlar da nezih degildir.

Tesekkir ederim. (Alkislar)

BASKAN — Tesekkir ederim. Efendim, uygulamadan e-
sas sorunlari dile getirmeye calisiyorum, ancak daha etkili
bir 6gretimin nasil yapiilmasi konusunda dilerseniz Sayin Yal-
¢in Beyi de dinleyelim, sonra sizin sorunlarinizi irdelemeye
calisalim.

Buyurun Sayin Yalgin.

Alemdar YALCIN — Yaklasik iki saat stirecek panele kati-
larak bizi dinlemek inceligini gosterdiginiz icin arkadaslarim
adina tesekkir ederim.

Ben sizlere oncelikle Turkce'nin dgretimi ile ilgili probem-
leri siralayacagim. Sonra bu problemlerle ilgili ¢6zim yollari
konusunda 6nerilerimi sunacagim.

Problemlerin basinda Tirkfce 6gretimi stratejileri ve bu
stratejiyi belirlemekle gorevli bakanhgimizla ilgili olanlar gel-
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mektedir. Daha sonra siraslyla ¢ocuklara ogretilen kurallar
ve ¢ocugun bu kurallar hayata gecirmede karsilastigi prob-
lemler, egitim programlari, 6gretmenlerin Tirkce Ogreti-
mine yaklasimlarinda karsilasilan yanlishklar ve eksiklikler,
okul ydnetimi ve ailenin konuya yaklasimindaki sikintilar Gze-
rinde duracagim.

Batin bu konularda 6nemli mesafeler almis olan Ameri-
ka ve Avrupa ulkelerindeki gelismelerden kisa baslklar halin-
de bilgiler aktarmaya calisacagim.

Ogretim stratejileri ile ilgili problemler

Anadili 6gretiminde izlenecek yollar konusunda biyik bir
kavram kargasas! bulunmaktadir. Bu kavram kargasasi An-
kara'daki bitin Universitelerin Turkce Ogretimi ile ugrasan
bolimlerinde oldugu gibi ayni Universitenin, egitim veren
ayni bolumlerindeki 6gretim dyeleri arasinda da bulunmak-
tadir. insanla ilgilenen bilimlerde kavramlar arasinda zaman
zaman karisikliklar olabilir. Ancak artik Gzerinde tartisiima-
yan birtakim kavramlarin birbirine karistirimasi tam bir kaos
yaratmaktadir. Bu durum uzllerek belirtmek gerekir ki Millt
Egitim Bakanigi Talim ve Terbiye Kurulu'nda da sirup git-
mektedir.

Bugin dil 6gretiminden anlasilan sey cocukta dért ana
becerinin gelistiriimesidir ve artik bu konu tartisiimamak-
tadir. Cocugun dil formasyonu ile ilgili biitin 6gretim strateji-
leri bu dort becerinin gelistiriimesine yonelik olarak yapil-
maktadir.

223



Bizim Uzerinde tartisiimayan konulari bile aramizda tar-
tismamiz Ustelik bunu dlkemizin buylk sehirlerinde yeni bilgi-
ye her an ulasabilecek bilim adamlarinin yapmasi ulkemiz-
deki Tirkce o©gretiminin temel sorunlarindan biridir. Bilim
adamlarinin birlik saglayamadigi konularda Agri, Hakkari ve
Mugla'da 6gretmenlik yapan kimselerin birlik ve beraberlik
icinde olmalarini nasil saglayabiliriz?

Bu kavramlar karisirsa ortaya ne cikar? Dil dgretimi bir-
¢ok bilgi ve uygulamanin insan beyninde sistemli bir bicimde
yerlestiriimesi ile gelisir. Bu dizenli ve planh bir sekilde yapi-
lan 6gretim stratejileri ile mumkundir. Eger 6gretmenler,
idareciler, mifettisler ve hatta 6grenci velileri arasinda bir
anlayis birligi olusmamissa 6gretimde biyik karmasa olusur.

Ogretim yontemleri

Ogretim yontemleri konusunda da ciddi bir anlayis birligi
bulunmamaktadir. Biz su anda tlkemizde 194U-1950'li yilla-
rin egitim ydntemlerini kullaniyoruz. Genellikle batidan gelen
birtakim yenilikler bulunmaktadir. Ancak bunlar da heniz
universitelerde tartisilmaktadir. Hacettepe Universitesi'ndeki
bilim adamlari ile ODTU'deki bilim adamlari arasinda bu ko-
nuda ciddi gérus ayrliklar bulunmaktadir.

Bir drnek vermek gerekirse yeni bir metot gelisti, ¢cocuga
yapi olarak kelimeyi benimsetmek, sonra o kelimeden yola
cikarak yapiyi, o dilin gramerini bir bitin halinde 6gretmek,
veya biraz o6nce sayin Emin Ozdemirin de belirttigi gibi
Tirkceyi ingilizce'nin  yontemleriyle dgretmek gibi bir yolu
teklif eden bilim adamlarimiz da maalesef bulunmaktadir.
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Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi konusmacimiz elindeki
mufredat programindan bazi boélimler okudu. Bu ideal bir
sekilde hazirlanmig, ama somut hedefleri olmayan bir takim
iyi dileklerdir. Diyor ki cocugun anlama becerisini gelistir-
mek, anlama becerisini hangi yas dizeyinde hangi ol¢ilerde
gelistirmek gerektigini bir hedef olarak belirlemiyor. Nereye
kadar belirlemek? Bu konuda bir anlayis birligi yoktur.

Miufredat konusu

Problemlerimizden bir baskasi da mifredat konusun-
dadir. Bu sikintilarin temel nedeni Ankara'da oturup bir
masa basinda miufredat gelistirme anlayisidir. Artik Anka-
ra'da oturarak Agr'daki, Artvin'deki Mugla'daki c¢ocugu-
muza, Mugla'daki velimize, Mugla'daki 6gretmenimize onlari
gidip anlamadan, dinlemeden bir mufredat gelistirmek
mumkin degildir. Bu konuda da artik bir alan taramasi
yapilacaksa, arastirma yapilacaksa zaman geciriimeden bir
arastirma yapilmasi ve butin mdifredatlarin bu arastirma
sonuclarina dayanmasi gerekmektedir.

Uziilerek belirtmek gerekir ki bu arastirmalari yapacak
olan Universitelerimiz arasinda da arastirma yontemleri ko-
nusunda anlayis birli§i bulunmamaktadir. Elbette Universite-
lerin bilimsel olaylara farkli yaklasimlari bulunacaktir. Ancak
Ulkenin egitimini ilgilendiren konularda yapilacak arastirma-
larin yéntemlerinde bilim adamlarimizin birlesmeleri gerek-
mektedir. Avrupa Parlamentosu Egitim Alt Komisyonunun
bu konularda gelistirdigi ve uyguladigi yontemler vardir.

Btlin bu kavramlarda bilim adamlarimizin ve egitimcileri-
mizin birlesememeleri Turkce'nin 6gretiminde ciddi bir kriz
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yaratmaktadir. Ger¢i bu konuda konusan her konusmaci:
"Tarkge’nin 6gretiminde ciddi bir kriz vardir" diyor ve genellik-
le karamsar bir tablo c¢iziyor. Bu da zamanla bir karamsarlik
ve Umitsizlik yaratiyor. Ben de ayni iddiali sézlerle karamsarlik
yaratmak istemem, ama bu bir gercgektir. Teknolojinin bas
dondurict bir hizla gelistigi, dinya yuvarlaginin gittikce daha
fazla kiguldugu, televizyon yayinlarinin hizla gelistigi bir or-
tamda Ulkemiz bir kultir soku gecgirmektedir. Gegirilen bu
kultir sokundan da en cok cocuklarimiz etkilenmektedir.
Cocuklarimiz hizla kendi kisilik ve kimliklerini yitirerek baska
kisilik ve kimliklere burinmektedir. Bu tehlike karsisinda bilim
adamlarimiz ve egitimcilerimiz hizla birlesmez, bir kavram
birligine varmazlarsa tarihte yaptigimiz bir hata tekrarlana-
caktir. Dokuzuncu yilzyllda Arapca ve Farsca'ya teslim olan
Tark aydini Selguklu ve Osmanli ddneminde gramerinde ve
dilin diger unsurlarinda Arapca ve Farsga'ya teslim olmuslar-
dir. Bugun de aydinlarimizin bu kararsizliklari ve kavram
kargasas! yuziinden dilimiz, ingilizce'nin gramerine ve diger
unsurlarina teslim olacaktir.

Yeni gelismeler

Bu kavram kargasasini nasil 6nleyebiliriz? Ben bu konuda
batill toplumlarin yaptiklarindan 6rnekler verecegim. CUnku
bilindigi gibi bizim toplumumuzda siyasi ve sosyal yapi olarak
tercihini bati tipi demokrasiler lehinde yapmistir. Oyle ise
Turkge'nin 6gretimi demokratik toplumun ihtiyaglarina gore
yeniden dizenlenmelidir. Bu bakimdan ele alinca Ingiltere'de
ve Amerika'da anadili egitimi ile ilgili olarak su degerlendir
meler gbze carpmaktadir:
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Egder bir toplumun fertleri, icinde yasadiklar toplumun di-
lini dort dnemli alanda, kendi kisisel yetenekleri agisindan
kullanma becerisine ulasamamiglarsa o toplum yeteri kadar
demokratiklesmis sayillamaz. Yani distinintz ki bugin kirsal
kesimde yasayan bir kadinimiz okuma yazma bilmiyor, bir
devlet dairesinde duygu ve dileklerini anlatamiyorsa, televiz-
yonlarda istedigimiz kadar kadin haklari ile ilgili konusmalar
yapalim, paneller diizenleyelim bunlarin hicbir gecerliligi ola-
maz.

Hedef ne olmaldir? Hedef kisinin anadilini duygu ve dilek-
lerini anlatabilecek, haklarini sonuna kadar savunacak kadar
okuma, yazma, dinleme ve konusma alaninda basarili bir
sekilde kullanmasini saglamaktir. Bu demokratiklesmenin,
demokratik hak ve o6zgurlikleri kurumlastirabilmenin temel
kosullarindan biridir.

Batililar bunu tartisiimayan temel "konsept” olarak almak-
ta ve butin bilim adamlari bu konuda birlesmektedir. Yani
bilgiyi kullanmakta kisilere verilecek egitim, ana hedef, biraz
once sayin oturum baskanimiz sdylediler, "cocugu dil beceri-
lerini kullanmakta Milfi Egitim Bakanhgi yoluyla nereden alip
nereye gotureceg@iz?" sorusunun karsiligi tlkenin her yerinde
ve herkese uygulanmasi gereken ortak hedef budur? Yani
demokratik toplumda kisinin kendi kutsal sayilan haklarini,
kendi kultirel haklarini savunabilecek diizeyde dil egitimin-
den gecirilmesi. Bu ana hedef belirlendikten sonra bu hedef
icin altyap! olusturulmustur.

Altyapinin dayandidi iki nokta tespit edilmistir. Bunlardan
birincisi ¢cocuklarin dil becerisinin gelismesine birinci derece
etkili olan fiziki unsurlarin belirlenmesidir. Bunlar her yas
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grubundan 6grencinin Uzerinde yapilan arastirmalara dayan-
maktadir. Amerika'da her yas ve o6grenme seviyesindeki
12800 o&grencinin gdz yapilarinin, isitme organlarinin
calisma ozellikleri, 1sik, kagit ve kitaplarla goz arasindaki
iliskinin tesbiti, gérme ve isitme kusuru olanlarin dil becerile-
rinin gelismesi ile normal 6grencilerin dil becerilerinin
gelismesi tespit edilmistir, 6zellikle son yillarda tipta meyda-
na gelen blyuk gelismeler dolayisiyla beyinde dil formasyonu-
nun olustugu merkezler, hizh anlama ve kavraminin, saniye
ve saniyeden daha hizli kavranma stresinin 6élcilmesi gibi
konularin tamami bilimsel dlgulere dayandiriimistir.

Alt yapinin dayandigl ikinci 6nemli nokta ise toplumun
nasil bir insan istedigi konusunda varilan, tartisiimayan bir
noktadir. Demokratik toplum insanlarin hak ve sorumluluk-
larindaki esitlik ilkesine dayandigina gore kisilerin esit olduk-
lari hak ve ddevlerini eksiksiz yapabilecekleri kadar okuma,
syazma, dinleme ve konusma becerisine sahip kilinmaldir.

Eger kisiyi secme ve secilme yeteneginde bir geng olarak
yetistireceksek onun konusma yetenegdi, bulundugu ulkenin
parlamentosundaki gelismeleri veya yasadigi belediyedeki
gelismeleri takip edecek dizeyde bir konusma yetenegine
ulastinimalidir.

Cocugun okuma ve yazma diizeyinde meydana gelecek
gelisme ile ilgili olarak da belirlenen hedef 4 yasindan 15
yasina kadar zorunlu bir dil egitimi ile yasadig tlkenin basinini
rahatlikla takip edecek seviyeye getirmektir. Bir gazetedeki
fikra, makale, haber ve rdportajlardan yararlanabilen, bir
6lUm ve dogum ilani yazabilen, gazete haberleri ile ilgili saghkh
yorum yapabilen insanlar yetistirme konusu tartisiimiyor.
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Ulkemizde Turkge'nin 6gretimi ile ilgili boyle bir yapi maa-
lesef belirlenmis degildir. Bazi Gniversitelerden segilen 6gre-
tim Gyelerimiz Talim ve Terbiye Kurulu'nda bir odada toplan-
makta, Hakkari'deki 6gretmenin, Edirne'deki 6gretmenin,
Anadolu Lisesi'ndeki 6gdretmenin okutacagl dersin progra-
mini yapmaktadir. Hakkari'deki ¢ocugun, Urfa Lisesi'ndeki
gocugun ve Fen Lisesi'ndeki cocugun ayni dizeyde kabul
edildigi ve standart egitime tabi tutuldugu Tirkce O6gretim
sistemi de ciddi sikintilar yaratmaktadir.

Oysa yapilmasi gereken sudur: Bilim adamlarimizin artik
Ankara, istanbul gibi metropol sehirlerden g¢ikarak Anado-
lu'ya dagilmalari, ¢ocuklarimizin konusma, okuma, yazma ve
dinleme yeteneklerindeki bozukluklari, sebeplerini arastirma-
larl, bunlarin tedavisine ve duzeltiimesine yoénelik tutarh
programlar hazirlamalari gerekmektedir.

Ben oldukca genis hazirlanmisim galiba, siremi astigim
icin 6zUr dilerim. Soyleyeceklerim bitmedi ama 6gdrenci velile-
ri ile ilgili bir iki "spot" s6z sdyledikten sonra konusmami ta-
mamlayacagim.

Bati Avrupa ulkelerindeki Turk is¢i cocuklarinin iki dillilik
ve ki Kkuoltarlilik problemleri ile ilgili olarak Avrupa'da
yaptigimiz bir calismadan sonra Turkiye'nin Sesi Radyo-
su'ndan onlara yoénelik programlar yapmak Uzere prodiktor
arkadaslarimiz bize geldiler. Biz de 6grenci velilerinin bu ko-
nudaki rollerini bildigimiz icin canli telefon baglantilariyla ko-
nuyu velilerle tartismanin yararli sonuglar verecegini soyle-
dik. ilk canli telefon baglantisina Nigde Aksaray'dan Avru-
pa'ya calismaya gitmis olan bir 6grenci velisi ¢ikti. Sunucu:
"Gocugunuzun Turkgesi nasil?" diye sordu. Veli "Eyi, eyil”
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karsiligini verdi. Oysa velinin ¢cocugu ile konustugu toplam
Tirkce kelime sayisi 60-7G kelime, evde kullandigi ise 100-
150 kelime arasinda de@ismekte ve standart Turkge'den
farkl bir diyalektle konusmaktadir. Burada sunu anlatmak is-
tiyorum, bizim 6grenci velilerimiz c¢ocuklarinin Tirkcelerini
yeterli gérmektedir. Oysa Turkce'yi bir kiltar dili olarak kul-
lanma aliskanhginda olan insan sayisi llkemizde parmakla
gosterilecek kadar azdir. Ogrenci velilerinin bu yanhs anlayis-
lar yuziinden ¢ocuklarin Tirkce seviyeleri sinirli kalmaktadir.
Cocuklarini bir de yabanci dil icin 6zendirip onun 6drenilme-
sini 6n plana ¢ikarinca Turkge 6gretimi bir baska krizle kar-
silasmaktadir.

Yoneticilerin ve 6gretmenlerin durumu

Okul yonetimlerine gelince idarecilerimizin tek 6lculeri
ogrencilerinin test yontemiyle 6grenci alan kurumlara 6gren-
ci sokabilmektir. Oysa dil becerilerini kazanmada test ¢ok ya-
rarli bir calisma teknigi degildir. Ozellikle yazma ve dinleme
becerisi ile test teknigi arasinda bir baglanti bulunmamak-
tadir. idarenin teste verdigi énem kadar Tirkce 6gretimine
de dnem vermeleri ve sadece Turkce ogretmenlerini degil,
butin 6gretmenleri ydnlendirmeleri gerekmektedir.

Tirkce 6gretmenleri de bu durumdan etkilenmektedirler.
Onlar da 6grenci basarisini testle dlgmektedir. Ozelikle ilk,
orta ve lise 6gretiminde son siniflarda test agirhklh egrenim
disindaki 6gretim teknikleri ilgi cekici olmamakta, 6grencinin
derse karsi motivasyonu saglanamamaktadir.

Son sinif 6grencileri artik dersleri bir angarya olarak
gérmekte ve degerlendirmektedirler. Bltlin bu problemlerin
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¢ozilmesi icin bir bitiin halinde temel ve kalici 6nlemler alin-
mas! gerekmektedir.

Uzetle soylemek gerekirse sayin tizdemir'in de belirttigi
gibi her sey sevgi iledir. Sevgi olmadan anadili 6gretimi ola-
maz.

BASKAN — Sayin Yalcin'a tesekkir ederiz. Gercekten ben
su belirlemelerine katildigimi tekrar vurgulamak ve ifade
etmek istiyorum. Dil 6gretiminde doért temel dil becerisi
anlayisinin programlarda yer almasi gerekir. Sayin Kocak'in
da belirttigi gibi 1981 Programinda sistematigin yanls kurul-
dugu goruliyor; artik bunun tartisma goétirmeyen bir birlik
olmasi gerektigi Sayin Yal¢in tarafindan da vurgulanmis oldu.
Bu arada "mifredat" sézcugiunu katilmiyorum, egitim prog-
rami diyorum, gerci rahmetli Hocamiz, Selahattin Ertirk,
ona "yetisek" demistir. Ancak "izlence"de "yetisek”de demiyo-
rum, ama biz "mifredat" anlayisini giderek egitim programi
haline donustirmek istiyoruz. Ciinkii mifredat, konularin bir
toplamidir, bileskesidir; bu anlayisin degismesine uygun
olacagl gorusundeyim. Masa basinda program gelistirme
calismalarn yapilmamasi goristine de katiliyorum. Ancak
ybntem ya da yaklasim kavramina gelindiginde buna "yapisalci
yaklasim" demek gerekir. Yapisalcihk bir yaklasimdir, bir
yontem degildir. Bu, daha ¢ok icerik dizenlenmesinde kul-
lanilan cumle kaliplariyla icerigin desenlenmesidir ve
1950'lerde cikmistir. Biz yapisalci yaklasimla dil egitimini terk
edeli 40 sene oldu, su anda Sayin Ozdemir Hocamizin da dile
getirmis oldugu "islevsel-kavramsal” yaklasimdan stz ediliyor.
Avrupa Konseyi'nde yapilan ¢alismalarda da her dilin islevleri
neler oldugu belirlenmis, ama Tirk¢ce Uzerinde bdyle bir

231



calisma yapilamamis. Ben, Avrupa Konseyi'nde Milfi Egitim
Bakanligi'ni temsilen katildigim toplantidan sonra verdigim ra-
porda Tirkce igin de bdyle bir calisma yapilmasinin geregini
vurguladim. Tabif rapor rafa kaldirildi. Su ana kadar boyle bir
calisma yapilmadi; egder bir calisma yapilmis olsaydi, ona
uygun hedefleri belirleyecek, 6gretim yontem ve tekniklerimiz
de ona gore farkli olacakti.

1981 Tiurkgce Programi ideal bir program degil, zaten
Sayin Kocak da goruslerini "meli-maliyla” ifade etti, yani
sunlar sunlar yapilmal diyor. Onlardan memnun degiller ki
1993'de yeni bir Turk¢ce Programi hazirlanacak demektir.
Acaba ilkokullarda en etkili Tirkce 6gretiminde hangi yonte-
mi kullanabiliriz? Anlatma, eski deyimle "takrir" yontemini mi
kullanirniz, tartisma yodntemini mi, yoksa drnek olay ydntemini
mi? Gosterip yaptirma mi olacak, yoksa se¢cmeci yontem mi
gindeme gelecek? Gosteri teknigi ya da ozellikle ilkogre-
timde cok etkili olan drama tekniginden Tirkce 6gretiminde
nasil faydalaninz? Rol yapmayi nasil uygulayabiliriz? Sinif
ogretmeni bu tir ydéntem ve teknikleri uygulamada ne tir
glcluklerle karsilasilabiliyor? Bu konuda biz ne sdyleyebiliriz,
sorunlar ve buna iliskin ¢6zim o©nerileri neler olabilir?
Yoéntem ve teknik segiminde nelere dikkat edilmesi gerekir.
Ogretmenlerimizi bu konuda nasil bilinglendirilebiliriz, nasil
egitebiliriz, hizmetici egitim nasil yapilabilir, hizmet 6ncesi
egitimde biz Universitedeki hocalara neler disebilir? Bj tur
belirlemeler 1s1§1 altinda ben Osman Nuri Poyrazoglu'ndan
once Osman Bolulu'ya stz vermek istiyorum. Cunki ozellikle
bu karsilasilan sorunlart 40 yillik deneyimiyle giindeme geti-
recek ve daha c¢ok 0&gretmen faktorli programlari,
ogretmen faktoriini de merkeze alarak belirlemelerini dinile-
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mek istiyoruz. Daha sonra 6lgme degerlendirme konusunda
da Sayin Poyrazoglu'na s6z verecegiz.

Buyurun Nuran Hanim.

Nuran TiIN — Ben c¢ok &ziir dileyerek konuya girmek isti-
yorum, o6n hazirhimda ben okuma, yazma, dinleme ve
konusma etkinliklerini dile getirirken, hem uyguladiimiz me-
totlari, hem karsilastigimiz zorluklari, hem de ¢6zim yol-
larini  okuyarak verecektim, siz midahale edip tamamen
problemlerimizi dile getirmemi isteyince konusmami kesmek
zorunda kaldim, onu belirtmek isterim.

BASKAN — Onu, ikinci turda dile getirebilirsiniz.

Osman BOLULU — Tesekkir ederim Sayin Baskan, dinle-
yicileri de saygiyla selamlarim.

Bir yerde Sayin Emin Uzdemirle ayni dusunceyi
paylasiyorum: Tirkce dersi bilgi dersi degildir, anlamada ve
anlatmada beceri ve aliskanlik kazandirmaktir. Burada,
1974'te yayimlanmis bir kitabimin basindaki su sézleri yine-
leyecegim: "Turkce dersi bir bilgi dersi olmaktan cok; dogru,
iyi ve glzel yazip konusma beceri ve aliskanhdini kazandiran,
insan zihin ve kisiligini gelistiren bir derstir. Bu derste
disincelerin matematigi yapihr.”

Bu soylediklerimiz, tam anlamiyla biliniyor mu? isterseniz,
baskasina yonelmeden, kendimden bir érnek vereyim. Gazi
Egitimin giris sinavlarinda yonelttikleri soruya, iki sayfa icinde
yanit verilmesini istemislerdi. Ben bilgiclik taslayip sekiz say-
fallk yanit yazmistim. Benden kopya eden sinavi kazandl,
sasirdim. Ertesi yilki sinavda basarili olup okula girince duru-
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mu, sikayetle Mustafa Nihat Hocaya aktardim. "Haa, o uka-
la sen misin?" dedi. Arsivden kagidimi cikarip getirdi. ince-
ledik birlikte. S6ziine egemen olamayan, diline de dusin-
cesine de egemen olamaz anlayisina ¢ekmek istiyordu beni.

Ogretim programlarinda her 6gretmenin bir anadili
6gretmeni oldugu yazilidir. Nigin? Ogretmen o6nce anlata-
caktir, anlamayi saglayacaktir. Sonra dogru yanit alacaktir.
Bunun icin ona once dil gereklidir. Ama anadilinin geregini,
anadili ile dusunulebilecegini 6gretmenlerimiz kavramislar
midir? Bu dersle neler kazandinlacaginin bilincinde midirler?

Tirkce dersiyle nelerin kazandirilacagi Gzerinde duralim:
Bu ders, bilgi dersi olmaktan c¢ok; dogru ve iyi anlamayi; stz
ve yaziyla anlatim gucind; iyi yazi ve kitaplara ilgi duyarak
onlari bulup okumayi; sézciklerin dodru okunus ve yazilisini
ogrenmeyi; sozcik gbmiasiuni genisleterek, distncesini
zenginlestirmeyi; Turkceyi guvenle ve guzel kullanmayi,
dogayi, insani ve insanligi sevmeyi konu ve amagc edinir. Bu
anlayis ve biling ile Tiurkce ogretimi yapilmazsa basariya
ulasilamaz.

Catisi altinda bulundugumuz okulu suclamak, kotilemek
istemem. Ama Ulkemizde bilingsiz bir yabanci dil hayranhg
var. Yerli yersiz, zamanli zamansiz yabanci dil tutkusuna
kapiliyoruz. Anadilimizi iyi 6grenmeden, yabanci dille bilgi,
bilim gelistermeye calisiyoruz. insan anadiliyle diisuniir, ana-
diliyle bilim yapar. Ondan sonra bir yabanci dil 6grenirseniz,
ufkunuz genisler. Ne guzel! Ama dyle mi? Kimi 6§retmen-
lerimiz, dgrencilerimiz Tirkgenin yoksul bir dil oldugunu, bu
dille bilim yapilamayacagini séylemekten cekinmiyorlar. 1300
yil 6dnce yazili anit dikmis, bu anitin Ustiinde soyut kavramlari
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karsilayan sozcukleri kullanabilmis bir Turkge, yoksul dil olur
mu hi¢? Unce onu anlamasini bilmek, sonra da bilingle isle-
mek gerekir.

Okullannmizdaki Turkce calismalari, ders kitaplarinda
gosterilen yontem ve bicimlere bagh kaliyor. Turkge dersinin
bir distinme dersi oldugunun ayirdina varmis degil gogumuz.
Dille orta dizeyde de dusunulir, yuksek dizeyde de; dil
egditimi, bir zihin egitimidir. Basit bir 6rnek vereyim: "Komsu-
nun karisini hastaneye kaldirdilar." ciimlesini 6§renciye ince-
letiyorsunuz. Burada "kaldirmak" sézcigindn yerine nelerin
kullanilacagini, bu sdzcigin nigin secildigini sorabilecegimiz
gibi, hastanin durumu hakkinda yorum yaptirabilirsiniz. ilkel
anlatimdan anlatimin arka bélimindekilere dogru gidersiniz.
Yorumlamaya, soyut disinmeye gétirebilersiniz 6grenciyi.

Cogu kez, kitaplardaki metnin altindaki yabanci sézciklerin
cimle icinde kullandinimasiyla sorunun ¢6zildiga sanihyor.
Sodzcik Uzerinde ya cimlenin anlasiimasi icin durulur ya da
sbzcugun yazimi, kodkeni, yapisi, o s6zcigun anlam cevresi
kavratilmak icin durulur. Sézcik yoluyla dogru yazimin, dogru
kullanimin  kavratilmasi ve disuncenin gelistirilip  boyut-
landiriimasidir esas olan. Eski sézcigl, cumle icinde kul-
landirmak, 06li soézciklerin yasamasina katkida bulunmak,
dolayisiyla 6grencinin kafasini da eskiye baglamaktir. Bunun
tipik 6rnedini bir ortaokulu denetledigim zaman gérdim.,
Ogretmen dimag sézcugini cumlede kullandirmak istiyordu.
Cocuk "babam din aksam dimag salatasiyla raki icti." dedi,
ortaya guling bir durum cikti.

Sugu yalniz okullarimiza ve 6gretmenlerimize yiklemeye-
lim. Genelde bir dil savruklugu, dile 6zensizlik s6z konusu.
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imrenilecek makamlara ¢ikmis olan biyiklerimiz, 'Yanlis
samata yapiyorlar." diyorlar. Samatanin dogrusu ne ola ki?
Bir reklamda "Alti heyecan verici deodorant.” deniliyor. Yani
Ustl degil altt mi heyecan veriyormus. Gazetenin birisi
"dayall doseli dort sehirde ev veriyoruz." ilaninda bulundu.
Dayall doseli olan dort ev midir, dért sehir midir? Ayni gaze-
te "U¢ akuli araba"da demisti. Araba mi ¢ tane, akid mua?
Bir profesoriin yazisinin bashg "BIR KULTUR BAKANLIGI
YAYINI UZERINE" Kag tane Kultir Bakanligi var ki?

Genelde dil savruklugu yaninda, ders disi 6zgin ve deger
i yapitlar okutulmuyor. Duisiince tek kanaldan beslenmeye
calisihyor. Cogu zaman ders disi kitap okuyan dgrenci baski-
ya, takibe ugruyor. Dil ve dislincemizin boyutlarini genislete-
miyoruz. Ne zaman anadilimizi iyi 6grenirsek, ulusal baglari-
miz o derece kenetlenir, o derece bilim katina ylceliriz.

Tesekkir ederim efendim.

BASKAN — Bizim toplantilarimiz boyle tatli geciyor, fakat
insan zamani tam ayarlayamiyor, devam edebiliriz. ikinci turu-
muz da olacakti ama herhalde vakit kalmayacak, ¢unkd dort
temel dil becerisinin nasil 6lgulecedi konusunda Sayin Poyraz-
oglunun da gorislerini alacagiz. Galiba, ikinci tura zamanimiz
kalmayacak. Nuran Hanima bir s6ziimlz var, onu verecegiz,
ikiser dakika dersek, tamam, o0 zaman uzatacagiz.

v Buyurun.

U. Nuri POYRAZOGLU — Emekli Tirkce o6gretmeniyim
ben. Siniflara girip ders yapmiyorum artik. Ama yine de
Turkce 6gretimiyle yakindan ilgileniyorum.
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Bana boyle bir gdrev verilince konuyla ilgili kuramsal bilgi
veren kaynaklari, Tirkce dersi 6gretim izlencelerini, yonetim
metinlerindeki "6lgme ve degerlendirme'ye iliskin yargilari
(maddeleri) inceledim. Bu konuda yapilmis bir arastirmayi in-
celeme firsati buldum. Kendim de "mini" bir arastirma
yaptim. Ulasabildiim Ankara merkezindeki ilkégretim okul-
larinin besinde gorevli 4. ve 5. sinif 6gretmenleriyle orta
kisimda (VI., VII., V. siniflarda) Turkce dersi okutan ogret-
menlere bir sormaca (anket) uyguladim.

Edindigim bilgilerin 1si§inda, bu cok sinirl zaman dilimi
icinde sizlere ilkdgretim okularindaki Turkge derslerinde "6l¢-
me ve degerlendirme" bakimindan karsilasilan gugclikleri ser
gilemeye calisacagim. Bu bilgilere dayanarak ana cizgileriyle
birka¢ ¢6zim 6nerisinde bulunacagim.

Konuya girmeden 6nce "6lgme ve degerlendirme" kavram-
laryla ilgili ¢cok kisa bir agiklama yapmak istiyorum. Kork-
mayin, can sikici, bilimsel kuruluklarla dolu bir agiklama degil-
dir bu. Sizleri "konunun havasfna sokmak icin bu agiklamayi
gerekli gérayorum.

Ogretmen yetistiren okullarda "Olgme ve Degerlendirme"”
adiyla bir ders okutuldugunu biliyorsunuz sanirim. Bu dersin
okutulmasi, okullarda 6lgcme ve degerlendirmenin ne kadar
onemli oldugunu gdsterir, dlcme ve degerlendirme salt okul-
larda mi dnemli? Hayir, 6teki kurum ve kuruluslarla da
oénemlidir. Ornegtn kamu yo6netiminde memurlara verilen
"sicil", tam anlamiyla bir degerlendirmedir.

Kimi zaman okullarimizda degerlendirmeye dayali hos ol-
mayan olaylar da yasanir. Bol not vermesi icin 6gretmene
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"ricacilar" gonderilmesi, "risvet" teklif edilmesi, sirasinda 6g-
retmenin "tehdit" edilmesi bunlardandir. Kimi zaman da de-
gerlendirme sonuglarindan memnun olmayan veliler, bu du-
rumu ybnetim mahkemelerinde dava konusu bile yapmak-
tadirlar.

Bu 6n aciklamalardan sonra simdi konuya biraz daha ya-
kindan bakalm.

Kitaplar diyor ki, okul bir 6gretme ve 6drenme yeridir,
Okulda o6grencilere birtakim "davraniglar" dgretilir. Bu yolla
ogrencilere "devimsel beceriler, zihinsel [bilissel) gucler ve
duyussal ozellikler" kazandirilir. Ogrencilere kazandirilan bu
beceri, guc ve ozelliklere "okulun hedefleri" denir. Bu hedef-
lere daha cok ders ici 6gretme-6grenme etkinlikleri yoluyla
varilir. Bu amaclara varabilmek icin, okullarda neler yapila-
cagini gosteren ogretim izlenceleri var. Kisaca, okulun he-
deflerine varabilmesi icin okulda hangi derslerin okutulacagi
saptanir. Bir baska anlatimla hedefler, derslere paylastirilir.
Her dersin 6zel hedefleri vardir. Ama sonucta bu 6zel hedef-
ler, okulun hedeflerine hizmet eder.

Hemen belirtelim: Turkce, her seyden dnce ¢ocugun an-
lama ve anlatma gucunid gelistirmek icin okutulmaktadir. Bir
baska anlatimla Tirkce 6gretiminin asil amaci, cocuklarin
distnme ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu ylzden,
ogretim izlencesinin ilk cimlesi sdyle bashyor: 'Tirkce bir
bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir."

Kaynaklar, egitimin dort 6desi oldugunu yaziyor. Bunlar
amagc, arag, yontem, degerlendirme. Gordiguniz gibi, de-
gerlendirme, egitimin 6gelerinden biridir.
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Bir kaynak da sdyle diyor: "Egitim bir sistemdir. Egitim
sisteminin alt sistemleri vardir. ilk, orta ve yiksek 6gretim,
birer alt sistemdir". Buna gore ilkdgretim okullari da bu alt
sistem icinde yer almaktadir.

Alt sistemlerin de 6geleri var. Olgme ve degerlendirme,
bu alt sistemin bir 6gesidir. Degerlendirme kavraminin,
yonetimbiliminde yonetim sireclerinden biri olarak karsimiza
ciktigini da goérdyoruz: Karar, planlama, orgitleme, iletisim,
etki, esgiidim ve degerlendirme.

Gelelim 6lgcme ve degerlendirme kavramlarina. Bilesiniz ki
6lcme ile degerlendirme ayri ayri kavramlardir. Olgme, hig-
bir zaman degerlendirme degildir, ama o6lgmesiz, degerlen-
dirme de yapilamaz. Bunu bir 6rnekle agiklayalim: Ogretme-
nin, vil icinde degisik yontemlerle 6grencilere not vermesi
bir 6lgmedir. Ogretim yili sonunda 6gretmenler kurulunda
ogrencilerin notlarina bakarak "gecti” ya da "kaldi" diye karar
veriimesi ise bir degerlendirmedir. Ogretmenler kurulu bu
karari verirken ilgili 6gretmenlerin yil icinde degisik yollarla
verdigi notlarina bakmaktadirlar. Goriliyor ki 6lgcmesiz
degerlendirme yapilamiyor. Degerlendirmenin olabilmesi igin
kimi verilere dayanmak gerekiyor. Kisaca, dlgme ve deger-
lendirme, birbirlerini tamamlayan i¢ ice girmis kavramlardir.

Simdi de bu kavrami "6lgme" ve "degerlendirme" diye
ikiye bolerek inceleyelim. Once "6lgmeyi ele alalim.

Olgme yapabilmek icin veri toplamamiz gerekir. Veriler,
degisik tekniklerle toplanir. ilkégretim okullari Tirkce dersi
O0gretim izlencesinde, 6lcme araci olarak su teknikler sayil-
mis: Sozli yoklama, kisa cevapli ¢cok sorulu sinavlar (test-
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ler), sinirll sayida sorulu uzun yanith (kompozisyon tiri soru-
lar diyen de var) yazilh yoklamalar, 6devler, projeler.

Ayni 6gretim izlencesi, Turkce dersinin degerlendirme
amaglarini kisaca soyle siralamis: Ogrencilerin karsilastiklari
zorluklar saptayip dersi buna gore ayarlamak, 6grencilerin
verilen bilgileri iyice kavrayip kavramadigini élgmek, 6grenci-
lerin yeni bilgilere hazir olup olmadiklarini saptamak, bireysel
ayriliklari gdzeterek dgrencileri yetenekleri ve egilimleri dog-
rultusunda gelistirmek icin 6grenimi buna gore ayarlamak.

Bazi kaynaklar ise dederlendirmenin amaclari icin sunlari
soylilyorlar: Olgme ve degerlendirmede kullanilan araglarin
gecerli olup olmadigini  anlamak, &6grenme zorluklarini
tanimak, ogrencilerin ilgilerini canli tutmak, 6gretmenin ken-
dini gelistirip yenilemesine yardimci olmak.

Kuskusuz bunlarin hepsi dogrudur; ama goérilen odur ki
okullannmizdaki degerlendirme, daha ¢ok verilen bilgilerin ne
diizeyde ogrenildigini 6lcmeye yoneliktir. Ogrenci, bir (st
sinifa gececek durumda midir? islenilen konulari ne élgiide
bellemistir? Bunu saptamayl amaclamaktadir. Bir baska
anlatimla 6lgme ve degerlendirme, 6gretimin verimliligini, et-
kinligini artirmaya yarayan bir ara¢ sayllmaktadir; ama uygu-
lamada daha ¢ok yetismemis sayilan 6grencileri eleme araci
olarak kullaniimaktadir.

Bu aciklamalar bizi, Turkce derslerinde neleri 6gretece-
gimiz, 6gretim sonucunda 6grenciye hangi tutum ve davra-
nislarl kazandiracagimiz konusuna getiriyor. Bunlar, 6gretim
izlencesinde ayrintil olarak anlatiimistir. Burada yineleyecek
degilim. Ancak s6z konusu tutum ve davranislari kazandirip
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kazandiramadigimizi 6lgmek igin kullandigimiz araglarimiz ne
Olcude gecerli (Olgllen 6zelligin baska bir 6zellikle karistiril-
madan Olcilebilmesi], ne ol¢iide givenilir (her dlcliiste ayni
sonucun alinabilmesi]? Bunlarin bilinmesi c¢ok 6nemlidir.
CunklU degerlendirdigimiz varlik, insandir. Kictcuk bir hata,
giderilmesi olanaksiz sonuclar dogurabilmektedir.

ilkogretim okullari Tiirkge dersi 6gretim izlencesi, 6gren-
cilerin sirekli olarak tirli yéntemlerle izlenmesini istemekte-
dir. Sinavlarin cansiz, yapma, ezbere dayali sorularla yapil-
mamasini, sorularin Turkce derslerinde edinilen becerileri
uygulamaya yonelik olmasini istemektedir.

Tirkce ogretiminde bitin etkinlikler (okuma, yazma, din-
leme, anlatma...] i¢ icedir, birbirlerinden soyutlanamaz.
Tarkce dersi, dogasi geregi, konusmadan yazmaya, okuma-
dan yorumlamaya, yazimdan noktalamaya kadar uzanan ¢ok
yonli 6lcme ve degerlendirmeyi gerektiren bir derstir. Bu
demektir ki Turkge dersinde dlgme ve degerlendirme, oteki
derslerden daha da zordur.

Bu zor is, yani 6grencilerin dl¢ilmesi ve degerlendiriime-
si, 6gretmenlerin gorevleri arasindadir. Bu gérevlerin nasil,
hangi araclarla yapilacagr yonetim metinlerinde (yonetme-
likler ve yonergelerde] ayrintilariyla aciklanmistir. Biz burada
s6z konusu ydnetim metinlerinden 6nemli saydigimiz biri
Uzerinde, yeni "MEB ilkégretim Kurumlan Yonetmelidi'Yiin
(Resmi Gazete, 7.8.1992] o6lgcme ve degerlendirmeye iligkin
maddeleri Gzerinde durmayi gerekli buluyoruz.

Yonetmelik'e gore:

. Ogrencilerin basarilar dort ayr notla (5 pekiyi, 4 iyi, 3
orta, 2 gecer]; basarisizliklar ise tek notla (1 basarisiz] de-
gerlendiriliyor.

241



+ Ogretmenler, sinav sorularini diizenlerken yillik ders
planlarindaki amac¢ ve konulari géz éniinde bulundurmak zo-
rundadirlar.

e 1., 2. ve 3. siniflarda yazili yoklama yapilmayacaktir.

» Olanaklar élcisinde ayni dersi okutan 6gretmenler or-
tak sorular hazirlayacaklardir.

« Her kanaat doneminde 6grencilere her dersten 6gren-
cinin ders icindeki etkinlikleri esas alinarak en az bir s6zlu
sinav notu verilecektir.

« ilkégretim kurumlarinda 6grenciyi kendi yas grubu icin-
de ve bitun olarak yetistirmek esastir.

« ilkdgretim, "6grencinin herhangi bir dersten basarisizli-
gina bakilarak elenecegi bir dénem degil, programda 6ng6-
rilen butiin derslerin ve ders disi egitici calismalarin ortak
katkisiyla ilgi, istidat ve yetenegi olclisiinde yetistirilecegi bir
dénem" sayilmistir.

« Alinan 6nlemlere karsin bir tst sinifta blyik gigliklerle
karsilasacagina kanaat getirilen, bulunduklari sinifta bir il

daha devam etmeleri yararli gorilen 6grencilerin sinif tekrar
etmeleri kararina veliler de katilmaktadir.

« Batinlemeye kalma yoktur. t

Yoénetmelik'in dlgme ve degerlendirmeyle ilgili olarak koy-
dugu "esaslar", dzetle boyle.

Simdi de Turkce derslerinde hangi 6lgme araclari (teknik-
leri) kullanihyor bu araclarin Ustin ve zayif yonleri nelerdir,
biraz da bunlarin tzerinde duralim.
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Uzun yanith yazili yoklamalar: Konularin timinu kapsaya-
cak sayida soru sormaya elverigli degildir. Olgmeler daha
cok "sans"a baghdir, nesnel olmamaktadir. Yanitlar uzun
oldugu icin kagitlarin okunmasi ¢cok zaman almaktadir. De-
gerlendirme, 6gretmenden 6gretmene farklilik gosteriyor.

S6zIi yoklamalar: Geleneksel bir dlgme bigimi olan sozli
yoklamalar, yazli yoklamalardan daha da 6zneldir.

Testler: Test tipi yoklamalar, tim konulari kapsayacak
saylda soru sormaya elveriglidir. Ancak sorularin gecerli ve
guvenilir olmasi gerekir. Okullarimizda 6gretmenlerin, bu il
kelere uygun sorular hazirlayabilmesi ¢ok zordur. Cunki bu
tir sorularin hazirlanmasi uzmanlik gerektirmektedir. Ogret-
menlerimiz ise bdyle bir uzmanhk egitiminden ge¢memis-
lerdir.

Odevler: Odevler, dgrencinin yaraticihgini gelistirir. Odev
yoluyla kazanilan bilgiler 6grencinin mali olur. Ne ki bir kisim
O6grenci oOdevlerinin, bu amaca hizmet edecek bicimde
hazirlanmadigi ¢cogumuzca bilinen bir gergektir. Tarli neden-
lerle [6dev hazirlamanin sikicilifi, ¢ok zaman alisi, yazili kay-
naklara ulasmanin zorlugu v.b.] édevlerin bazilarini égrenci-
ler degil, baska kisiler hazirlamaktadir.

Odevlerin 6gretmenlerce okunmasi, diizeltimesi, 6lcme-
nin ona gore yapilmasi da ayn bir sorundur. Ayrica belirte-
lim ki, ddevlere verilen notlar, yazill yoklamalarda oldugu gibi
nesnel olmaktan uzaktir.

Burada akla soyle bir soru gelebilir: Denetgiler (mifet-
tisler, oteki sicil amirleri), 6gretmenlerin dgrencileri nasill,
hangi araclarla degerlendirdiklerine de bakiyorlar mi? Evet,
bakiyorlar, daha dodrusu bakmalari gerekiyor.
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Ders teftisleriyle ilgili yonetim metinlerini inceledigimizde
goriyoruz ki denetgilerin, 6gretmenlerin verdigi notlara, so-
rularin "mufredat" uygun olup olmadigina, verilen sirede ya-
nitlanip yanitlanamiyacagina, not takdirinde “isabet" olup ol-
madigina da bakmalari gerekiyor.

Degisik zamanlarda, degisik mufettislerce denetlenmis
eski bir 6gretmen olarak kisisel kanim odur ki denetgiler,
tarli nedenlerle (zaman azhgi, islerin yogunlugu, denetginin
yetersizligi vb.) isin bu yonini geregince inceleyemiyorlar.

Burada, konuyla ilgisi bakimindan, 1974 yilinda yapilmis
"Ortadgretimde Ogrenci Basarisinin Olgiilmesi ve Degerlen-
diriimesi'yle ilgili, 6nemli buldugum bir arastirmadan da soz
etmek isterim (Dr. Haydar Taymaz, Ortadgretimde Ogrenci
Basarisinin Olglilmesi ve Degerlendiriimesi (Doktora Ozeti],
MEB Yayini, Ankara, 1975).

S6z konusu arastirmaya gore égretmenler:

e Sinavlarda 4-5 soru sorduklarini, sorularin yanitlanmasi
icin de 45 dakika sture verdiklerini,

e Sinav kagitlarinin gérintdmlerinin notlarini kismen etkile-
digini,

e Sinav kagitlarini yeniden okuduklarinda oncekine yakin
notlar verdiklerini,

+ Ogrencileri, notlarinin gelisimine gore degerlendirdikle-
rini,

» Kanaat notlarina oldukg¢a guvendiklerini,

+ Ogrencilerin basarilarini oldukca dogru o6lciip degerlen-
dirdiklerini,

244



* Yazill yoklamalara sirekli, sozli yoklamalara ara sira
basvurduklarini,

e Test tipi sorular hazirlamakta kendilerini yeterli bulma-
diklarini séylemektedirler.

Bunlar, 19 yil 6énce yapilmis bir arastirmanin 6zet sonug-
laridir. Peki, bugiinkii durum nedir? Yakinlarda bu konuda
yapiimis arastirmalar var midir? Bilmiyorum. iste bu yiizden
sozlerimin basinda andigim "mini" sormacaya basvurdum.

Sormacamin sonuglarini soyle 6zetleyebiliriz:

* Sormaca, Mayis 1993 ay1 basinda Ankara merkezinde-
ki ilkdgretim okullarindan 5 tanesinde goérevli 4. ve 5. sinif
Ogretmenleriyle 6., 7. vet8. siniflarda Tirkge dersi okutan
ogretmenlere uygulandi.

e Sormacaya katillan 6gretmen sayisi 56°dir. Bunlarin
44'G sinif 6gretmeni, 12'si ise Turkce'dgretmenidir.

+ Ogretmenlerin (sinif 6gretmeni ve Tirkge 6gretmeni) %
70'ten fazlasi Turkge derslerinde "cok” ve "oldukg¢a" derece-
lerinde yazili ve s6zli yoklamalara basvuruyorlar.

e "Test” adiyla anilan kisa yanitl ¢ok sorulu sinavlara sinif
ogretmenlerinin % 68'i "cok” ve "olduk¢a" derecelerinde,
Tirkge 6gretmenlerinin % 70 ise "orta” ve "az" derecelerde
basvuruyorlar.

« "Odev yoluyla" degerlendirmeye sinif 6gretmenlerinden
% 81'i "oldukga" ve "orta" derecede, Tirkce o6gretmen-
lerinin % 71' ise "orta" ve "az" derecede basvurmaktadirlar.

« 0gretmenlerin % 60'indan fazlasi, (sinif 6gretmenleri %
68, Turkce ogretmenleri % 63) hazirladiklar Turkge dersi
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sorularina guvenirlik ve gecerlik bakimlarindan "cok" ve "ol-
dukca" derecelerinde givenmektedirler.

» Turkce derslerinde hazirlattiklari 6devlerin yararina sinif
o0gretmenlerinin % 47’si "olduk¢a" ve % 35'i "orta" derece-
sinde; Tirkce 6gretmenlerinin % 85'i "orta" ve "az" derece-
sinde inanmaktadir.

 Tirkce dersi sinav sorularinin éteki 6gretmenlerle birlik-
te hazirlanmasini 6égretmenlerin %65'ine yakini "¢ok" ve
"oldukca" derecesinde istemektedir.

» 'Turkge dersinde dlgme ve degerlendirmenin sizin disi-
nizdaki bir kurulun hazirladigi sorularla yapilmasini ister misi-
niz?" sorusuna sinif 8gretmenlerinin % 71'i "orta" ve "az"
derecede, Tirkgce ogretmenlerinin % 50'si "¢ok” ve "olduk-
¢ca" derecede istemektedir.

Hi¢ kusku yok ki bu bulgular, tim ilkdgretim okullarina ge-
nellenemez elbette; ama bir egilimi gdstermesi bakimindan
Uzerinde durulmaya deger buluyorum.

Bu sonuclar lzerinde yorumlar yapmaya ne yazik ki za-
manimiz elvermiyor.

Soylediklerimizi soyle dzetleyebiliriz:

Goruldiga gibi yonetim metinlerinde dlgme ve degerlen-
dirmeyle ilgili genellikle akilci, cagdas aciklamalar var; ama
uygulamalar, turli nedenlerle aciklamalara uymuyor.

Ogretmenler, sinif ici 6lgme ve degerlendirmelerini gele-
neklere ve "mevzuaf'a bagli olarak 6znellige agik, givenirligi
ve gecerligi tartismali olan soézli ve yazili yoklamalar bici-
minde yapmaktadirlar.
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Sinif ici sinavlarda sorulan sorular dgretilenlerin timuna
kapsamamaktadir, 6grencilerin "ifade ve becerilerini olge-
cek nitelikte dedgildir.

Sorularin ¢ogu, "bilme" (hatirlama, tanima] dizeyindedir,
"uygulama" dizeyindeki sorularin sayisi azdir.

Kisacasl, sinif ici dlcmeler, "klasiklesmis" (eskimis deme-
ye dilim varmiyor) ydntemlerle yapilmaktadir. Bu sézlerimle
ogretmenleri elestirdigim anlamini ¢ikarmayin. Bunlar sdyle-
yen ben, bugin sinifa girsem, benzer yontemlerin disina pek
ctkamam.

Sunu da belirtmeliyim ki bugin 6gretmenlerimizin sinif ici
olcmeleri, dolayisiyla de§erlendirmeleri, yavas da olsa 6zle-
nen yone dogru degismektedir. Bu dedismede dinyadaki
O6lcme ve degerlendirme uygulamalarinin, yeni uygulamaya
konulan "ders gegme ve kredi sistemi’nin de pay vardir.

ilkogretim okullarindaki Turkge derslerinde "6lgme ve de-
gerlendirmekle ilgili sorunlarin ¢éziimine yonelik dnerilerim
de olacak. Bunlari, 6zetle style siralayabilirim:

Ogretmenlerin, "6lcme ve degerlendirme" konusunda da
hizmet ici egitimine gereksinmeleri vardir. Ogretmenler, bel-
i araliklarla hizmet i¢i egitimden gecirilerek onlara bu alan-
daki yeni teknikler ve uygulamalar tanitilmali; buna bagh ola-
rak gecerli, glvenilir sorular yazma becerileri kazandiriima-
hdir.

Milft Egitim Bakanlii merkezinde bilimsel ve teknik diizey-
de calismalar yapacak yetkinlikteki uzmanlardan olusan bir
"6lcme ve Degerlendirme Birimi” kurulmalidir.
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Merkezdeki "Ofcme ve Degerlendirme Birimi'yle igbirligi
icinde goOrev yapacak il ve ilce merkezlerinde, islevselligi olan
(gobstermelik olmayan] "6lgme ve degerlendirme birolari” ile
ilkogretim okullarinda "6lcme ve degerlendirme kurullar”
olusturulmahdir.

Ogrenci basarisinin degerlendiriimesinde onlarin sosyoe-
konomik durumlari gbz éniinde bulundurulmahdir.

Olcme ve degerlendirmede énemli bir engel olan siniflar-
daki 6grenci sayllari azaltilarak 20-25'e indirilmelidir.

Meslek kuruluslari (dernek ve sendikalar], egitimin her
alaninda oldugu gibi bu konuda da ¢gretmenleri ve kamuoyu-
nu bilgilendirip bilinglendirmeli.; egitimin 6teki sorunlariyla bir
likte bu konuda da arastirmalar yaptirmali; sorunlarin ¢ozi-
mund, tutucu ve hantal bir'gérinis sergileyen Milll Egitim
Bakanlgi'ndan, statisunu korumayr 6n plana almis yilgin,
yorgun Bakanlik birokratlarindan bekleme safligini terk et-
melidir.

BASKAN — Efendim, ben degerli panelistleriden rica edi-
yorum, konuklarimiz 120 dakika gercekten sessiz, sakin bir
sekilde bizi dinlediler; bir 15 dakika ara verelim, ikinci turun
basinda, sorulara gecmeden dnce panelistlere 5'er dakika
daha verecegim.

ARA

BASKAN — ikinci turun ilk konusmasina Sayin Nuran
Hanimla basliyoruz.

Buyurun.

Nuran TiIN — Cok tesekkiir ederim.
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Efendim, ben okuma etkinliginin arkasindan konusma et-
kinligiyle ilgili yol ve ydntemleri anlatmaya calisacagim; daha
sonra da yarim kalan problemleri, karsilastigim zorluklari an-
latacagim.

Konusma etkinlikleri

Tirkce dersinin dgretiminde 6nemli bir yeri de konusma
etkinligi tutmaktadir. Ogrenciler dogal olarak gordiiklerini,
dusinduklerini, duydukiarini karsilarindakine sodzle anlatirlar.
Bu sik sik hepimizin hayat boyu basvurdugumuz bir yéntem-
dir. Okullarimizda konusma adiyla 6zel bir ders yoktur; her
tarli calismalarin, derslerin icinde var olan bir etkinliktir.
Konusmayla ilgili su uygulamalari yapiyoruz: Ogrencilerin
konusma gi¢ ve yeteneklerini tanimaya calisiyoruz. Tanima
fisleri tutarak ogrencilerin sikilgan mi, atak mi, sive bozukluk-
lart var mi? diye o6zelliklerini kaydediyor ve onlarin bu prob-
lemlerini gidermek i¢in cesitli yontemler uyguluyoruz. Dogal
bir konusma ortami yaratarak cesaretlerini kirmadan konus-
malara katilmalarini saghyor, onlari hosgoriyle dinliyoruz.
Dinleyicinin de konusmaciyla ortak bir 6zellik tasimasi gerek-
mektedir. Dinleyici kousmay! ilgiyle izler, konusmacinin sézu-
ni kesmez, sorularini konusma sonuna birakir, konusma-
clya saygl duyar, dogrulari, yanlislari ayirir, konusma konusu
hakkinda bilgi edinir.

Dedgisik konusma etkinlikleri uyguluyoruz; karsilikli sohbet-
ler, tartismalar, telefon konusmalari, tanitma ve tanistir
malar, ac¢iklamalar gibi. Bir calisma etkinligimiz de "s6z ko-
rosu" oluyor. S6z korosuna pek ¢ok yararlari oldugu igin sik

249



sik yer veriyoruz. Konusma organlarini kontrol etme, yerin-
de soluk alip verme, ses tonunu ayarlama, harfleri seslen-
dirmede hakkini verme, sozcikleri bir butin halinde sotyle-
me, noktalama isaretlerine dikkat etme acisindan hakikaten
faydali bir calisma olmaktadir.

Hayali durumlara gerceklik kazandirmak, dramatizasyon
yoluyla oluyor. Ogrencinin hayatla ilgili tecriibeler kazan-
masina olanak sagliyor. Dramatizasyon ¢ocuk dinyasinin bir
parcasidir. Cocuklar Kkisilikleri canlandirirken, insanlar ve
kendini tanir, kelime haznesi gelisir, hayal giici zenginlesir.

Yazma etkinlikleri

Yazma konularini 6grencilerin bilgilerine, yasantilarina
uygun olarak duzenliyoruz, birlikte yazmada bunlar sinifca
dizenliyoruz, acik anlasilir bir dilde olmasina dikkat ediyoruz.
Ayni zamanda birlikte yaratma, serbest yaratmaya bir hazir-
Ik teskil ediyor. Dogru ctimle kuruyorlar, duygu ve disiince-
lerini bir konu Uzerinde toplayabiliyorlar.

Programimizda belirtildigi gibi yazma cesitleri, 6gren-
cilerin yasadigi goérdugu, inceledigi yazilar, ders konulariyla il-
gili yazilar, resim ve levhalari anlatma, dinlenen, okunan
parcalarla ilgili yazilar, mektup, kart, telgraf yazma, alindi,
senet, dilekce yazma, sinif ve okul haberlerini ilan tahtasina
yazma, tasvirler, portreler, hayali konular ve riiyalar.

Yazma calismalarini dgretici ve eglendirici yazma diye iki
gruba ayinyoruz. Biraz 6nce anlattigim konulari, yazma ca-
lismalarinda yararli olmasi nedeniyle secmeye, masal ve
Oykuleri anadilini dogru kullanma yetenegini gelistirme baki-
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mindan bol bol okutma imkani saglamaya calisiyoruz. Bu ne-
denle siniflarimizda okuma saatleri duzenleyip, cesitli masal
ve Oykuileri okutuyoruz.

Yazma konusuyla birlikte karsimiza imla yanhslari ¢ikar.
Bunlar genellikle, (1) noktalama isaretlerinin yerinde kullana-
mamak, (2) cumle sonuna nokta koymamak, (3) 62el adlarin
sonuna gelen ekleri kesme isaretiyle ayirmamak, (4) cim-
lede virguli yerinde kullanamamak, (5) soru cumlesinin so-
nuna soru isaretini koymamak, [B] art arda gelen isim ve
isim soyundan kelimelerin arasinda virgll kullanmamak gibi
yanlislardir.

Yazil anlatim c¢alismalarini dizeltirken, &6grencilerimizin
kisiligine yon vermekle ilgili oldugu icin kirici olmamaya bil-
hassa 6zen gosteririz. Iyi 6rnekler gostererek 6grenciye
kendi yaptigi yanhsi kendisine buldurmak en etkileyici yoldur.
Bdylece odgrenciye bir sorular zinciri hazirlayarak kendi yan-
hislarini bulmasi igin kolaylik saglayabiliriz. Bu sorular zinciriy-
le sunlar yerine getirmesini isteyebiliriz: Anlatmak istedikle-
rini, ddsincelerini tam yazmasini; cumlelerini dizgin kur-
masini; paragraf yapmasini, 6zel adlarin yazihisina dikkat
etmesini; ayri yazilmasi gereken ekleri ayri yazmasini; cum-
le sonuna nokta, soru isareti veya tUnlem isareti koymasini;
sozcikleri dogru yazmasini; okunakli bir el yazisi kullanmasi-
ni; yaziya uygun bir baslik bulmasini; yazisinin dizenli olma-
sinl.

Dinleme etkinlikleri

insan yasaminda dinlemenin, dinleneni anlamanin da cok
o6nemi vardir. Ogrencilere bilgi edinmek, eglenmek, elestir
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mek, degerlendirmek icin dinleme aliskanligi kazandirmaya
calisiyoruz. Gunumuzde radyolar, teypler, isitsel ve gorsel
araglar dinlemenin 6nemini artirmistir. Ogrencilerin okuma
yoninden oldugu gibi, dinleme ve izleme yo6ninden de
yetistirilmesi gerekmektedir. Biz buna calisiyoruz. Dinleme
ve izleme cocugu bir dis dinyaya baglar, okuléncesi edindigi
bilgileri cocuk dinleme yoluyla edinmigtir.

Turkce derslerimizde dinleme egitimine 6nem veriyoruz.
Konularimizin dogru anlasiimasi i¢in, dinleme calismalarinin
verimli olmasi icin 6drencilerimizi birbirlerini gérecek sekilde
oturtuyoruz; isitme sorunu olan, 6zel sorunu olan &grenci-
leri 6n siralara aliyoruz. Ders anlatirken, soru sorarken, 6g-
rencilerin bizi rahatga gdrmelerini sagliyoruz. Agirlik noktasi
dinleme olan calismalarda 6grencilerimizin yorgun olma-
diklar bir zamani seciyoruz ve sinifta tam bir sessizlik yarati-
yoruz.

Birinci, ikinci, Gcunci siniflarda 6grencilerin seviyelerine
uygun masal ve Oykiler okuyarak onlara dinledikleriyle ilgili
sorular soruyoruz. "Masalda olan olaylari sirasiyla anlatabilir
misin?", "Masalin ana kahramani ve yardimci kahramanlari
acaba kimlerdir?", "Ozelliklerini ve hangi sahsi nigin ¢ok sev-
digini anlatabilir misin?", "Basini siranin Uzerine koy, du-
siince uykusuna yat, bu masali bana bir iki cimleyle anlat
bakayim", "Basini masanin Uzerine koy distnce uykusuna
yat, acaba sen bu masal veya 6ykiden ne anladin?" gibi.
Veya tahtaya birbirine yakin t¢ ana duygu yaziyoruz, "bu ana
duygulardan bir tanesi masalin duygusudur, acaba bunun
hangisi en uygun olanidir, gel kulagima soyle!" diyoruz. Ama-
cimiz iyi hatirlamak icin dinlemek, iyi dinlemek icin de hatir
lamak oluyor.
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Dordinci ve besinci siniflarda amacimiz égrencilerin 15-
20 dakika suren bir konusmayi, dykuyu dikkatle dinlemesi bir
belgeseli veya filmi izlemesi olmalidir. Bu siniflarda égrencile-
rin televizyonda diizeyine uygun haber ve programlari izleme-
lerinde de biyik bir fayda vardir. Onemli olan nokta, 6gren-
ciler bu izlemeyi yaparken, elestirici ve dikkatli olmaya alistiril-
malidir. icinde diisiince yanhslan bulunan ciimlelerle ¢alisma-
lar yapmak, dilbilgisi yanlislan bulunan ctmlelerle ilgili ¢alis-
malar yapmak ve bu calismalar 6grencilere buldurmak 4 ve
5 nci sinif 6grencileri icin yararh oluyor. Belirli glnlerle ilgili
programlari izlemelerini 6dev olarak vermek ve onlarin yazih
anlatimini saglamakta da buylk fayda vardir.

Anlamayla ilgili calismalar

Okuma ve dinleme etkinlikleri anlama ile sonuglanirsa et-
kili oluyor. Birinci derecede resim degerlendiriimesine, oku-
nan masal ve oykiye bir bashk bulabilme, masal ve 6ykide
gecen kahramanlarin niteliklerini ayirabilme, olaylarin yer ve
zamanini ayirabilme, sonucu kavrayabilme etkinliklerine yer
veriyoruz. ikinci devrede ise {izerinde durulan hususlar sun-
lar olmaktadir: Ogrenci okunan veya islenen konunun yerini,
zamanini, nedenlerini ve sonugclarini aciklayabiliyor mu, kisi-
lerin temel ve ruhsal 6zellilerini belirleyebiliyor mu, ana
disiinceyi bulabilmis mi, bilinmeyen veya sozcikleri sdzin
gelisinden ve soOzcuk yapisindan c¢ikarabiliyor mu, sozcik
dagarciklari gelismis mi, temel disunceleri sirasiyla kavraya-
biliyor mu, diz ve manzum yazilar arasindaki farki ayirabi-
liyor mu? Yapacagimiz ¢alisma ve etkinlikler, bu hedeflere
ulastigimiz takdirde yeterli olabilmektedir.
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Son yillarda maalesef kitap okumada milletce galiba
sayimiz gitgide azaliyor. Pek ¢ok guzel kitap satan magaza-
lar yerlerini donercilere birakiyor. Kitap dikkanlarini zevkle
gezmeyi severdim, gezdi§im zaman artik zevk edinmiyor,
Uzuliyorum. CuUnkd, c¢ocuklara ayrilan reyonlarin  yerini
birka¢ cocuk kitap rafi almaya basladi. Maalesef gec¢enlerde
bir kanalda da izledigim gibi, sizlerde izlemissinizdir, gocuk
yazarlari Ulkemizde yetismiyor, ¢ocuk kitaplari eskisi kadar
cesitlilik gdstermiyor. Devaml kitap inceliyorum, 6grencileri-
me sinifta okumak, tanitmak kitap sevgisini asilamak
acisindan var olan kitaplarin tanitiimasinda bir azalma var.
Bu bir arz veya talep meselesi, arz olmayinca talep olmuyor,
alm olmayinca yapim olmuyor. Bu arada kitap fiyatlari da
oldukca yiiksek. Bu da okumayi engelleyen bir konu. Sayin
Bakanlik yetkililerine de bir fikir olarak iletiyorum, Bakanlik
blinyesindeki basimevlerinde bol sayida cocuklara yonelik
cocuk Klasikleri, diinya klasikleri, ¢cogaltsak, acaba yurdumu-
zun en Ucra koselerine kadar makul fiyatlarla ulastirilamaz
mi? Cocuk seviyesine uygun ari ve akici bir dille yazilmig
Atatirk'in hayatini, Atattrk devrimlerini, Atatiirk anilarini,
Atatlrk siirlerini konu alan kitaplara siddetle ihtiya¢ var. Biz-
ler son yillarda bu kitaplarn ¢ok zorlukla buluyoruz ve elimiz-
de olanlarla yetiniyoruz. Yazili basin olarak gazetelere de
buylk bir is duslyor. Bir sayfanin hi¢ degilse yarisini her
glin cocuklara ayirmakta fayda var diyorum. Doga sevgisi,
insan sevgisi, insanlik iliskileri 6gretici, eglendirici bir sekilde
verilemez mi?

Sozlerime son verirken ruh saghgr yoninden saghkh du-
stinen bir genglige sahip olmak, glzel bir yasam gelistirmek
istiyorsak Tirkce o6gretimine cok ©6nem verelim diyorum.
(Alkislar)
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BASKAN — Nuran Hanima tesekkir ediyoruz.
Sayin Emin Uzdemir, buyurun efendim.

Emin OZDEMIR — Konusma Sanati adli kitabimda soyle
bir ilke vardir: Konusmaci gozleri ile sirekli salonu denetle-
meli, dinleyicilerin gdzindeki pariltinin parlamasina ya da
sbénmesine gore konusmasina yon vermelidir. Oysa simdi
bakiyorum, bu, belki de bizim konumuzun dodasindan gelen
bir 6zellik, dinleyicilerimizin ¢ogunun gdziindeki o 1siltinin, o
pariltinin biraz ibresi dismuis gibi. Ama bizim goérevimiz de
burada. Bazi gercekleri sdylemek zorundayiz. Ben de dahil
olmak Uzere bizim burada sdylediklerimizin higbirisi, hicbir
dudaga degmemis, cicedi burnunda ya da go6kylzinin
altinda ilk kez sdylenen seyler degil. Bunlar o kadar c¢ok
sdylenmis, o kadar cok vurgulanmistir kil Ornegin, '1931
yilinda yapilan bir toplanti var. Bu toplantidaki konusmalarin
metinleri elimizde. Dili eskimistir, icerigi ayni, yakinmalar
ayni, sorunlar ayni. Cok degil iki G¢ yil 6nce ben yine burda
konusmaciydim. Ogrencilerden yakiniiyordu. O zaman soyle
bir timceyi slogan bi¢ciminde kullanmistik: Bir kusak disu-
nin ki testle egitiliyor, tostla blyutultyor. Bdyle bir kusaktan
ne beklersiniz? Gercekten de buglin bizim dgrencilerimizin
buyiik 6élcide yonlendiriimesi, egitimi, duygu, dustnce, biling
ve duyarliliklari gibi ne varsa c¢ogu testle olusturulmaktadir.
Ama sunu unutmayalim ki test bir 6lgme aracidir. Ben de
bu niteligi ile teste karsi degilimdir. Ancak testin egitim
dizenimizden alip goturduklerini yerine koymak Milll Egitim
Bakanliginin temel sorumluluudur. Bu sorumluluk yerine
getirilmiyor.

Kagit tUzerinde Sayin Kogak, bu programi ne denli savu-
nursa savunsun higbir s6z, higbir varsayim, hicbir kuram
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yasamdaki somut gerceklerin yerini tutamaz. Bin kez
yagmur sozii bir damla yagmurun yerini tutamadig: gibi. iste
somut bir drnek. Bakin bu program amagclariyla, ilkeleriyle
ogrencilere kazandirmak istedigi bilgi ve beceriyle ¢agdastir.
Ama ayni program dogrultusunda yazilmis Tiarkce Il sinif
kitabindan 6rnek verecegim. Urnekler ¢ok. Bunlar cimbizla
secilmis drnekler de degil. "Babam, sirtini mese afacina da-
yayip, ¢iceklerin arasina, uzandi." Bu nasil uzanma ki, hem
sirtinl mese agacina dayayacak, hem de ciceklerin arasina
uzanacak? Bdyle érnekler bir degil, bircok. Sézcik aciklama-
si da oOyle. Bir arkadasimiz gercekten c¢ok giizel vurguladi.
Tirkce kitaplarindaki s6z dagarcigini zenginlestirme ama-
ciyla. Oysa cogu kez sdzcik aciklamalari, Turkce sézcikleri
kokleriyle, ekleriyle yeni sozcik salkimlari olusturma yerine
diyelim ki kullanimdan dismis yahut o metin i¢in anlasiimasi
zorunlu sdzcikler dogrultusunda yapiliyor. Su aciklamaya ba-
kin, birinci sinifta, bayrak sézcugu sdyle acgiklaniyor. "Bir mil-
letin varliginin ve bagimsizliginin simgesi olan, sekli kanunlar-
la belirlenmis sembol.” Simgesi olan sembol! Acaba birinci
sinif 6grencisi, "Bir milletin bagdimsizhgi, varliginin simgesi."
sbziinden ne anlar? iste somut gergekler bunlar...

Demin bir sey sdyledim. Gercekten biz bazi kavramlari
kendi aramizda yineliyor ama yasama geciremiyoruz. Belli ki
bunlari Batidan aktariyoruz. Bu arada kendi aramizda aras-
tirmalar yapiyoruz, bazi sonuclar saptiyoruz. Bunlar bireysel
duzlemde kaliyor, Bakanligin kapisindan igeri girmiyor. Taliim
Terbiye Kurulu, adi Uzerinde, yasamin ya da arastirmalarin
disinda kaliyor, kendi o6lc¢utlerini kullaniyor. Bugun dil
calismasi olarak ders kitaplarinda oyunlar, bilmeceler, kauri-
katlrler yer aliyor. Bizde bunlari kullanamazsiniz. Beniim
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basima geldi. Yardimci bir kitap hazirladim. Ogrencilerin
Tirkcelerini gelistirme, ilerletme amaciyla. Ustelik Tirkce
sescil (fonotik) bir dil oldugu i¢in dil oyunlarina ¢ok elverisli.
Hecelerle, sozciklerle oynama acgisindan oyunlar Urettim.
Agirbasl olmadi§i, egitsel olmadigi icin begenilmedi, 6neril-
medi.

Simdi soruyu suraya getirecegim. Elestirilerimi yineleme-
yece@im. Bir kez kim ne derse desin, demin de sodyledim,
Tirkce 6gretim dizenimiz kitaba dayaniyor. Kitap konusun-
da 6zen goOsterecegiz; ama Tirkce kitaplari konu ya da salt
kitap odakll olmamali; ¢ocuk odakli olmali, ¢ocugu temel
almal, c¢ocuktan yola ¢ikmal, onu derslere katmali, onun
yasamiyla, yasantisiyla, duyarhhgiyla siki bir kanbagdi olmali.
Bu, temel ilke olarak benimsenmelidir.

ikincisi, yontem olarak ya izleksel yéntem yani tematik
yontem, ayni temayi isleyen siirler, o©ykiler, oyunlar
Unitelestirmeli, bir araya getirmeli ya da Batida uygulanma-
ya calisilan dilin islevsel yonteminden yola c¢ikiimali. Sayin De-
mirel dedi ki, "Turk¢ede dilin islevi konusunda bir calisma
var midir?” Dogrudur, ayrintili bir ¢alisma yok, ama Sayin
Berke Vardar'la arkadaslari dilin islevi konusunda bir c¢alis-
ma yapmislardir. Saniyorum duygularimizi aktarma, bilgi alip
verme, cagr islevi gibi on iki islev saptamislardir dil igin.
Ben size hemen sotyleyeyim, yurt disinda Almanlarin finanse
ettikleri, Turk is¢i cocuklarinin anadili egitimi i¢in hazirlanan
bir programa danismanlik yapiyorum. Arada bir gidiyorum,
oradaki kitaplar dilin islevi dogrultusunda hazirlaniyor. Ayrica
Alman uzmanlarin yaptiklari toplantilarin  bir ikisine de
katildim, dinledim. Onlar da oncelikle bunu, yani dilin iglevini
temel aliyorlar. Bu, bize 1sik tutmali.
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Uclinclisi metin seciminde yazarlarin  kimligine bakil-
mamali. Unemli olan metnin kendisidir. Nazim Hikmet'ten
de secilir, Necip Fazildan da, Ulkii Tamerden de segilir,
Sezai Karakoc'tan, ismet Uzel'den de. Metin esastir. Buna
bakilmali. Clnkl bizim amacimiz birtakim davranislari metin
araciligi ile 6grencinin yasamina katmaktir, bu anlasilamiyor.
Yurt sevgisi vermek istiyorsunuz! iste: "Billur irmaklari var,
buzdan kaynaklari var, ne hos topraklar var, gezsen Anado-
lu'yu, dertlerden kurtulursun, gezsen Anadolu'yu." Artik bu
tlr dizeler, dgrencileri siirden de amaclanan duyarlihiktan da
uzaklastiriyor.

Bir de altini cize gize styleyeyim: Belirli haftalar, gunler,
aylar i¢in siir bir arac¢ olarak kullaniliyor ve inanin 6grenciler
siir olarak bu orneklerle beslenmeye basladigi anda nitelikli
bir 6rnekle sinifa geldiginiz zaman guzelligine varamiyorlar
arttk. Cunkd duyarhhklar zedelenmis, yaralanmistir. Ben
dedisik okullarda calistim. Koy 6gretmenliginden basladim.
40 vyildir degisik diizeylerdeki okullarda gorev yapiyorum.
Gozlemliyorum. Kitabi ve okumayl sevdiremiyoruz. Eger ¢o-
cugun annesinde babasinda, ¢ocukta 6zel bir yonelim yoksa,
ders kitabl tek basina bir sey ¢oziimlemez. Bunun yani sira
ders kitaplarini besleyecek, gelistirecek 6gretmen kilavuzlari
ve bir de ogrenci calisma defterleri hazirlamali, derslerin
dogrultusunda. Dersler bir batindidr, Tirkge kitabiya her
seyi veremezsiniz, hatta okuma kitaplariyla dil kitaplari
ayrihyor batida. Bunun da altini ¢izelim. Ama 6teden bari sa-
vundugum, biyldk bir coskuyla inanarak savundugum, bir
disiincem var; yineleyecegim: Tirkge o6gretimi, yalniz
Tarkce ogretimi degil, bitin ogretim dili, Turkcenin kendi
sbz degerlerine dayandiriimadik¢a siz gercekten tir tek
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adim dahi atamazsiniz. isterseniz on kez diksiyon dersi
koyun okullara, yine program sozcuglne ya "program" ya da
"prugram" diyecegiz. Problem icin de bdyle bu. "Sorun” der
seniz boyle bir sikinti olmaz.

Uyle ise 6zetle sunu soéyluyorum: Tarkligumizin goster
gesi inanin ne tenimiz, ne sagimiz, ne fiziksel yapimiz ne de
damarlarimizdaki kan. Turk'e 6zgi bir kan grubu yok! Tirk'e
Ozgu fiziksel bir yapi da yok, bizi biz kilan dilimizdir; bunun da
yolu anadilin topragindan gecer. Ogretiminizi, ara¢ ve gerec-
lerinizi Turkcenin topraginda uretmedikge ¢ocuklara saglam
ve saglikhh diasinmeyi, kisacasi Tirkce disinmeyi Ogrete-
mezsiniz, Turkceyi 6gretemezseniz buna bagli olarak higbir
seyi 6gretemezsiniz...

Tesekkir ederim.
BASKAN — Tesekkir ederiz.
Kemal Kocak Bey, buyurun efendim.

Kemal KOCAK — Sayin Baskan, saygideder misafirler.
Hem seviniyor, hem de {zililyorum. Toplantinin konusu "ilk-
ogretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi ve Sorunlar” olmasina
ragmen ne yazik ki iki-i¢ konusmaci konuya yaklasimda bulu-
nabildi. Digerleri hatiralarindan bahsettiler, 6zel fikir ve
gorislerini siraladilar. Program (hazirlama, uygulama, de-
gerlendirme] cemberine teget gecmeyi tercih ettiler. Yar
giya varirken "bilimsel dusiunce"den hareket edilmelidir. Bi-
limsel arastirmalarin bulgularindan, sonuclarindan yararla-
nilmaldir. Bilimsel arastirmalara dayanilarak "Turkce Egitim
Programf'nin uygulanabilirligi, programda ©6ngorilen hedef
ve davranislarin ne derecede gerceklesebildigi, Tirkce ders
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kitaplarinin kullanilabilirligi, programa uygunlugu test edilmis-
ini midir? Hayir.

1981 yilindan beri ilkégretim okullarinda Tirkce Ogreti-
mi, 'Turkce Egitim Programi'Yia gore yapimakta midir?
Evet. O halde, programin uygulanabilirlik derecesi ortaya ko-
nulmadik¢a fikir, géris ve dusincelerimiz, gordigimiz egi-
tim-6gretimden bize kalanlar ile ¢ocuklarimizin bize yansit-
tiklarindan ileriye gidemeyecektir. Ogrenci, veli, 6gretmen,
yonetici, denetici yonunden Tirkce Ogretimi nasil olmalidir,
nasil olmaktadir, sorunlar nelerdir, nasil ¢6zumlenebilir?
Asll sorun burada yatmaktadir.

Bugiine kadar, Milfi Egitim Bakanhgi-UNICEF isbirliginde
gerceklestirilen "Temel Egitim Uygulama Projesi" kapsamin-
da yapilan arastirma disinda, ilkégretim okullarina yonelik bir
arastirma resmfi ve 6zel kurum, kurulus tarafindan yapilma-
mistir. Proje kapsaminda, y®netim boyutu agirhkli olarak
yapilan arastirma sonucu "ilkogretim Okulu Arastirmasi HI”
olarak yayimlanmistir. Arastirmada emegi gegenlerden biri,
su anda salonda bulunmaktadir. Sayin Do¢. Dr. H. Nihat
BILGEN Bey. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgrni, Milli Egi-
tim Bakanligi mustesarhidini bir dénem deruhte etmistir.
Halen Bakanlik musaviridir.

Bu alanda yapilmis iki arastirma daha bulumaktadir. Her
iki arastirmada Tirkiye ve Orta Dogu Amme Iidaresi Ens-
titisli Kamu Yonetimi LisanstUsti Uzmanlhk Programi cerce-
vesinde yapilmistir. Biri Selahattin Dikmen (MEB Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Midur Yardimcisi) Bey'in yaptigi
(yonetim boyutlu] arastirma, digeri de benim yaptigim (dene-
tim boyutlu] "ILKOGRETIM OKULLARININ DENETIMI" adli
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arastirmadir. ilkogretim okullarina inip "alan arastirmasi" ya-
pabilecek kisi, kurum ve kuruluslar beklenmektedir.

Yabanci Dil Egitimi Projesi, Fen Egitimi Projesi gibi
Turkce Egitimi Projesi de olmalidir. Bu projenin kapsaminda,
yabanci dil laboratuvarlari gibi Turkce dil laboratuvarlarinin
kurulmasi gereklidir. O zaman burada sdylenenlerin cogu-
nun gecersiz oldugunu; ilgi, istek ve ihtiyaclarimizin disinda
kaldigini goérebilecegiz.

Konusmacilar Hollanda, Almanya, Belcika, Ingiltere ve
A.B.D.'deki arastirma sonuclarindan, dil ,6gretiminden
ornekler verdiler. Kolay olani tercih etmeyi kim istemez Ki...
Tercime ettiniz mi olur biter... Bilmeyenler, gérmeyenler ve
duymayanlar icin verilen drnekler hayranlik uyandirabilir. Bu
Ulkeler ile Turkiye'nin sosyal, ekonomik, kulttrel ve politik
sart ve imkénlari ayni midir. Hangi ulkede bir sinifta 60-90
o6grenci  bulunmaktadir? Belirtilen Ulkelerin  hangisinde
ilkégretim kurumlarinin % 84'G kdyde, % 16'si sehirdedir.
Alt yapi, sosyo-ekonomik durum, nitelikli personel istihdami,
ogrenci akisi, refah seviyesi gibi birgcok degiskenler konusun-
da ne dersiniz? Bilim ve teknolojiden yararlanmak mechburi-
yetindeyiz. Ama, kendi bunyemize uyarlayarak... Aynen al-
mak ve uygulamak sistemi degil, sistemsizligi getirir.

Bunlari soylemekle "Tirkgce EGgitim Programf'ni savun-
dugumu zannetmeyin. Programin savunulmaya da zaten ihti-
yacl bulunmamaktadir. Bana goére, sorunlarin odak noktasi
program oldugundan, hicbir kimse de bu konuya dokun-
madigindan, bu konuda etkilenen-etkileyenlerden biri olarak
mecburen konusmak durumunda kaldim. Programda, Turk-
¢ce 6gretiminin nasil degerlendirilecedi aciklanmis, 6gretmen
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kilavuz kitabl hazirlanmasi éngoérulmastur. Egitimi guvensizlik
Uzerine kurmayalim. Her toplumda -can egrisini hatirlayiniz-
merkezden sola veya saga dogru ileri uclara % 5-10'luk sap-
malar olabilir. Bu kesime godre bilim-kurgu yapmayalim, %
90-95'lik kesime siphe ile bakmayalim. Asil maharet % 5-
10'luk sapma gosterenleri, % 90-95'lik kesime dahil edebil-
mektir. Asil sevgi, saygl, insanlk ve gérev burada baglar.

Tarkce Egitim Programinda amaclar, davranislar, konu-
lar, arac-gerecler ve degerlendirme siniflara goére yer
almistir. VI. Bes Yillk Kalkinma Planinda "program gelistir-
me, bilimsel arastirma bulgularina dayandirilacaktir" ilkesine
yer verilmistir. Kalkinma planlarinin kamu sektori icin "em-
redici”, 0zel sektdr icin "tesvik edici" niteligini de hatirlat-
makta fayda vardir. Bu durumda, programin uygulanabilirligi
"alan arastirmasi” ile ortaya konulmadi§l siirece, program
uygulanabilir program olma niteligini koruyacaktir.

Dun, Dog. Dr. Ayhan Sezer Bey, iletisim araglarinin
olumsuz etkilerinden, zararlarindan bahsettiler. Film, dia,
slayt, video kaseti, teyp kaseti gibi iletisim araglarinin, Tirk-
ce egitiminin amagclarini gercgeklestirici yonde kullaniimasi,
onlarin zararli degil faydali oldugunu ortaya koyabilecektir.
Madde insana zarar vermez. Onu kendisine yararli veya za-
rarli hale getiren insandir.

Kiltir Bakanhdr'nin hazirlamis oldugu “istiklal Marsi-
Safahat'tan Se¢cmeler" adll bir teyp kaseti bulunmaktadir. Bu
tir calismalar/sinirli olsa da faydaldir, Ozel sektdr, bu ko-
nuda bir hayli ileri durumdadir. Ders kitaplarindaki okuma
parcalarini, metinleri destekleyici (6gretime yardimci unsur)
resim, fotograf, karikatlr, film, slayt hazirlanip ilk6gretim
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okullarinda kullanilabilir. Ogretmenin, bunlari kullanmasi ve
bunlardan yararlanmasi saglanabilir. "Ogrenci merkezli” egi-
timden sb6z ediyoruz ama, egitimde O6gretmenimiz "anlat-
ma"ya yonelmektedir. Kendi ¢abasi onu yormakta, yoruldu-
gundan rahathk duymaktadir. Ogretmenin gorevi, kendini
yormak -tatmin etmek- doyuma ulagsmak oldugu kadar 6g-
renciyi de pasiflikten aktif duruma getirmektir.

Sayin Hocamiz, bir dilekte bulundular, "Milli Eg§itim Ba-
kanli§i, ders kitaplar disindaki kitaplari kittiphanelere goén-
dermelidir" dediler. Okullarda, ders kitaplari disindaki kitap
ve diger egitim araclarinin nasil ve hangi 6zellikte olanlarinin
secilip alinacadi usul ve esaslari "Okul Kitiiphaneleri Yonet-
meligi" ile duzenlenmistir. Bundan o©nceki konusmamda,
"Okul Kutuphaneleri Yonetmeligi"nin egitim-6gretim kurumla-
rnin amag ve ihtiyaglan ile gunin sartlarina gdre godzden
gecirilmesi, okul kuatiphanelerine islerlik kazandiriimasi ge-
rektigini belirtmistim. Hocamizin dikkatlerinden ka¢cmis olabi-
lir. Yonetmelikte ders kitabi disindaki eserlerin nasil secile-
cegi ve hangilerinin alinacag! acikga belirtiimektedir.

Tesekkir ediyor, bu toplantinin Turk Milletine, Turk Millt
Egitimine hayirli olmasini diliyorum. (Alkislar]

BASKAN — Biz de cok tesekkiir ederiz. *

Ben de panelist arkadaslarin cevabina gececegim. Buyu-
run.

263



B. YAZILI SORULARIN CEVAPLANDIRILMASI

Emin UZDEMIR — Bir arkadasimiz "yazarlarin kimligine
degil, yazdiklarina bakmali" dedi ve salondan gitti. Ona sunu
soyleyecegim, yillar yil bazi kavramlar, baz kisilerin kafasina
bdyle kirletilerek yerlestirildi. Turkcede Kkirletilen kavramlar
vardir. "Ulkiici" bizim dilimizin en giizel s6zciiklerinden birisi-
dir kirletilmigtir. "Toplumcu” yine dilimizin en glzel s6zcukle-
rinden birisidir, kirletilmistir. Sézcuklerden Urkmemek lazim.
Bizim icin s6z konusu olan dildir, metindir. Dille, metinle
duygu bicimlendirilir, yoksa dogrudan dogruya insanlarin
davraniglari bigimlendirilemez. Ancak boyle dar gorusli in-
sanlarin kafasi kolayca kiralanir ve istedigi bigcimde yonlendi-
rilir, burada olsaydi o arkadasimiza bunu sdyleyecektim.
(Alkislar)

Kemal KOCAK — Sayin- Baskan, degerli misafirler. Sayin
Besir Gogus Hocamin iki sorusu var. Sorulari, soyledikleri-
me haklihk kazandiracak niteliktedir. Kendisi, 1982-1983
déneminde Hizmetici Egitim Yoluyla ilkégretim Mufettisi Ye-
tistiriimesi Programinda "Tiirkge Ogretimi" dersinde hocali-
gimi yaptilar. Turkge Egitim Programini hazirlayanlardan ve
Tirkce ders kitaplarinin yazarlarindan oldugunu biliyorum.

Turkge programi, egitim programi mi yoksa o6gretim
programi midir? "Dizeye uygun masal" gibi Olculer yeterli
degil midir? Bunlar belirsiz 6lciler degil, belirli 6lctlerdir.
Hocamin sorulari bunlardir.

Turkge programi, hem egitim hem de 6gretim programi
olarak algilanip yorumlanmaktadir. Egitim-6gretim ic iceligi
programin kendisinde mevcuttur. Turkce "Egitim Programi”
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olarak algilanmali, bdyle anlasilip uygulanmasi igin gereken
caba gosterilmelidir.

"Duzeye uygun masal" gibi belirsiz dl¢uler var diye bir ifa-
de kullanmadim. Programda ¢ bes dakikalik film, (¢ bes
dakikallk, 6ykl, U¢ bes dakikallk masal gibi 6lguler 6ngoril-
mustir. Sinif yikseldikce bu sireler artmaktadir. Bu 6lci-
ler, 6grenci seviyesi olarak kabul edilmektedir. Acaba, prog-
ramin 6ngdrdigld o6grenci seviyesi bunlar midir? Buraya
aciklik getirilmesi gerekir diye vurgulamistim. Kelime dagar-
cigi konusunda 6gretmene serbestlik verilmistir. Buna gore,
ogretim yii basinda planlama yapilirken ders kitaplarindaki
kelimeler sayilacak, 6gretim yli boyunca ogrencilere ne
kadar kelime verilecegi Uzerinde hazirlik yapilacaktir. Prog-
ramda belirtimesine ragmen bu konu da yanls anlasilip uy-
gulanmaktadir. Her sinifta verilecek taban ve tavan kelime
sayisi belirtiimemistir. Tespit yapiimalidir, programda da yer
verilmelidir. "1968 ilkokul Programfnin ek sahifelerinde 6g-
rencilerin biyolojik, psikolojik ve sosyal gelisimlerini gdsteren
aciklamalara yer verilmistir. Bu aciklamalar Turk¢ce Egitim
Programinda da yer almalidir.

Tesekkur ederim. (Alkiglar)
BASKAN — Ben tesekkir ederim.

Nuran TIN — Bana gelen sorular sunlar: "Turkce kitap-
larinin seviyesi, uygunlugu" soruluyor. O konuyu Emin Hoca-
miz Ornekleriyle acikladilar, ben tekrar dedinmek istemiyo-
rum. ikinci soru, "Avrupa ulkelerinin kitaplari agisindan kitap-
larimizin durumu" diyorlar. Ben herseyden once kendi Ulke
gerceklerine uygun olup olmadijina bakarim. Bir ikincisi,
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Insan Ugiis beyefendiden alacagim armaganlara simdiden
cok tesekkir ediyorum. Yalniz ben bir uygulamaciyim. Bura-
da yaptigim aciklamayi, meslektaslarimla, mifettislerimle
tartisarak buraya getirdim. Sunu bir kere daha altini gizerek
soyliyorum, bugln Turkce dersi hayat bilgisinin, sosyal bilgi-
lerin tamamlayicisi durumundadir. 15 gunde "dinyamiz ve
gOkyuzu"niu isleyeceksin, havasiyla, suyuyla, riizgariyla, kaya-
siyla, topragiyla tasiyla; yetmiyor efendim, yetmeyince Turk-
¢ceden aliyoruz. Hatta bir arkadasim sotyle dedi: "Tirkce
dersi o kadar bizim imdadimiza yetisiyor ki, unuttun mu ma-
tematik c¢alismalari igin bile kullaniyoruz onu.” G halde
Tirkgce mihver ders olmalidir. Tirkge mihver ders olmadig
icindir ki biz buglin bu kadar zorluklar icindeyiz. Yazma ile uy-
gulama maalesef birbirine uymuyor. Ben 30 yillik uygula-
maclyim, bir sans olarak, Turkiye'nin hakikaten en gulzel,
mikemmel okulunda 6gretmenlik yapma olanagina sahip
oldum. Ben zorluk cekiyorsam, benim Elazi§'daki, Van'daki,
Kars'taki arkadasim, kirsal kesimdeki arkadasim zorluklara
bogulmus durumdadir. Evet, biz ¢alismalarimizda maalesef
Turkce dersinden caliyoruz.

ikincisi, Aitaplarin  dagmtimi hakkipda bir bilgi beyan
etmistim, benim amacim ucuz kitap temin etmek, kirsal ke-
sime, alma olana§i olmayan fakir kesimlere Bakanlgin yar-
dim etmesiydi. Bir hikdye kitabinin fiyati 50 bin lira, 6C bin
lira, 75 bin lira; kag kisi cocuguna bu durumda kitap alabi-
lir? Ka¢ okul bu durumda geregi kadar kitap saglayabilr? G
halde bizim glvendigimiz, dayandigimiz, gii¢ buldugumuz Ba-
kanligimiz bu konuda bize yardimci olmalidir.

Tesekkir ederim. (Alkislar)
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BASKAN — Tesekkir ederiz.

Osman Nuri POYRAZOGLU — Bende de bir soru var,
soru sevgili 6gretmenim Besir Gogis'ten. "Olgme konusun-
da dilbilgisi, yazim, noktalama bilgi ve aliskanliklarini testlerle
Olcebiliyoruz, anlama ve anlatma konularinin testlerle 6élglle-
bilecegini dusiinir misundz, boyle testler var midir?" Algila-
ma ve anlatma konularinda testler, bana gore, okudugunu
anlamayi olcen ama sinirl dlclide 6lgen testler var. Olgebilir.
Ama anlatmay! dlgen testler hayir yok; ya da en azindan ben
bilmiyorum; test hazirlama uzmani Emin Ozdemir yanit ver-
meli buna. Var mi hocam?

Emin OZDEMIR — Olgiilemiyor...

Osman Nuri POYRAZOGLU (Devamla) — Diyorsunuz ki,
"anlama ve anlatma konularinin testlerle 6l¢tlecegini dusu-
ndyor musunuz?" Ben timiyle dyle disinmiyorum sayin
Hocam.

BASKAN — Tesekkur ederim efendim.

Efendim ben izninizle toplantlyi kapatmadan ©6nce genel
olarak bir degerlendirme yapmak istiyorum. Sizleri de asagi
yukari G¢ saatten fazla burada tutmus olduk, ama iki gindur
devam eden toplantimizin hedefine ulasip ulasmadigi konu-
sunda birkag¢ s6z sdylemek istiyorum. Biz tabii bunu dizen-
lerken o©zellikle ilkogretimde Tirkce Ogretimine c¢ok inan-
digimiz icin bunu gindeme getirdik. Daha 6nce "Orta Dere-
celi Okullarda Tirk Dili Edebiyati Ogretimi ve Sorunlar” adl
bir toplanti yapmistik; o daha c¢ok ortaégretim kesimini ilgi-
lendiriyordu; bunun bir uzantisi da yuksekégretim boyutunda
ele alinabilirdi. ilkdgretimde anadil égretimi olarak Tirkgenin
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ogretiminin ¢cok daha 6nemli oldugunu dusunerek bunu tek-
rar gundeme getirdik ve konusma konulariyla konusmacilari
secerken de olabildigince titiz davranmaya calistik. Hem ko-
nularin belirlenmesi, hem de konusmacilarin belirlenmesin-
de daha degisik isimler ortaya cikabilirdi. Tabii style bir
baktigimiz zaman sorunlarimiz nedir? C6zim Onerilerimiz
nelerdir? ik olarak, Tirkiye'de ulusal dil egitim politikasinin
belirlenmesinde buyuk bir yarar var. Yani bu hem anadili
O0gretimi hem de yabanci dil 6gretimi acisindan, her acidan
ulusal dizeyde bir dil politikasi gerekiyor diyorum. Bunu
Talim Terbiye Kurulu yapacak, ancak universitelerle Milli
Egitim Bakanligi arasinda bir isbirliginin olmasi gerekiyor.

Turkce ogretim programlar gelistirilirken, dort temel dil
becerisini temele almakta blyik yarar var; buna iliskin he-
deflerin belirlenmesi, bu hedeflerin 8drencide kazandirmak
istedigimiz davranislar cinsinden ifade edilmesi ve sistematik
bir yaklasimin yuritilmesi gerekir inancindayim. Bunun
sekiz yillik bir perspektif icinde ele alinmasi gerekir. Sadece
ilkokul 1, 2, 3, 4, 5 degil; ama 6, 7, B diyerek 8 yillik bir
temel egitim zincirinin ¢ogaltiimasi gerekebilir. Az 6nce de
belirttigim gibi ilkokullarda gergcekten unite dergileri ders ki-
taplarinin yerine gecmekte, (Unite dergilerinin  serbest
okuma kitaplarinin yerine gectigi sdylenilmekte, bunu da gi-
derici bir sekilde ders kitaplarinin iceriginin dizenlenmesi
icin cagdas yaklasimlar olarak belirtilen islevsel yaklasima
yer veriimesi, Sayin Uzdemir'in de belirtti§i gibi tematik yak-
lasima agirlik verilmesi s6z konusu olabilir.

Metinlerin incelenmesinde eger dort temel dil becerisi
merkeze alinirsa dil arastirmalarinin da bu merkezde olmasi
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gerekir. Yani dil arastirmalari hem dinleme, hem konusma,
hem okuma, hem de yazma becerilerini birlikte gelistirmeye
donidk olmasi gerekir. Bunu merkez alinca o6lgcme-deger-
lendirme sistemi de ister istemez dort temel dil becerisini
Olcen dlcme araclarini gelistirmeye donik olacaktir. Sayin
Hocamizin belirttigi gibi, dinleme becerisini 6lcen dinleme
testi, dinledigini anlama testi gelistirebilirsiniz, ama anlatma
icin test gelistirmeye gerek yok, bunun igin eski tip bir kom-
pozisyon sinavi vereceksiniz demektir. ille de testte, coktan
se¢cmeli sinavda Israr etmenin hi¢ bir anlami yoktur. Ne ana-
dili egitiminde, ne yabanci dil egitiminde c¢oktan secmeli
sinavin yani sira kisa cevapli ve uzun cevapli sorulara analiz,
sentez ve degerledirme diizeyinde 6lgme araclarina muhak-
kak yer verilmesi gerektigi inancindayiz.

Ogretim yontem ve teknikleri agisindan olaya baktigimiz
zaman eger bu dort temel dil becerisini temele alir, islevsel
yaklasimi merkeze alirsaniz ona uygun programlarinizi, yon-
tem ve tekniklerini gelistirmek zorundasiniz. Cok arzu edilen
ara¢ gerec ve fonetik dil laboratuvarinin kurulmasi, videodan
yararlanma, hatta bilgisayardan anadil 6gretiminde yararlan-
ma s6z konusu olabilir, ondan da en etkili bir sekilde yarar-
lanmanin yollarini aramak gerekir.

Okudugunu arilama, gercekten akademik basariyr ¢cok et-
kileyen bir beceri. Okudugunu anlama becerisi gelismemisse
kisi de akademik yasamda pek basarili olamiyor. Acaba ilko-
kul 1, 2, 3, 4, 5, B, 7, 8. siniflar i¢in standart okuma test-
leri gelistirmek mimkin olabilir mi? Bununla ilgili bazi ¢alis-
malar yapmaya calisiyoruz. Yazma gercekten cok énemli,
yazma becerisini gelistirmek, guzel yazi yazmayl gindeme
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getirmek 6nemli. Yazmay! bir mekanik sure¢ olarak dusun-
mek mumkin, ancak disiinme sireci olarak yazi yazma ¢ok
daha 6nemlidir.

Ben Amerika'daki gezimde bilgisayar destekli dusiinerek
yazi yazma becerilerinin nasil gelistirildigini hayretle gormus
ve de ¢ok etkilenmistim. Gergekten bu tur ¢alismalar bizim
anadili egitimimize heniiz girememis. Tabii butin bu prog-
ramin boyutlarina baktigimiz zaman programi uygulayacak
olan 6Jretmen, yani Turkce 6gretmenimiz nasil yetistirile-
cek, Ogretmeni yetistiren 6gretmenlerimiz nasil yetistirile-
cek. Dnin (zerine deginiimedi, o©zellikle Tirkce ogretimi
boélumlerindeki meslek bilgisini verebilecek, daha ¢ok Tirkce
ogretimindeki yontem ve teknikler konusunda yetisecek olan
ogretmenlerin yetistiriimesi ¢cok dnemlidir. Bunda da egitim,
dilbilim ve edebiyat Ucgeni icerisinde yetistirilebilecek 6gret-
menlerin, belki de "interdisipliner" bir yaklasimla olaya baka-
bilecek 6zel 6gretim yontemi ile 6gretmen yetistiriimesini
arzu ediyoruz. Turk dili edebiyatinda yetismis olabilir, ama
egitim yontem ve tekniklerinde uzmanlasacak, Tirkce 6gre-
timinde 6zgin calismalar yapabilecek insanlarin olmasi gere-
kir.

Hizmet i¢i egitim muhakkak ¢cok énemli, hizmet ici egitim
icin de Universitelerle isbirligine gidilmelidir. Hizmet ici
egitimle ilgili bir siri sorunlar dile getirildi. Bunlari giderici
Onlemlerin alinmasi ¢ok gerekli. Hizmet 6ncesi egitimde de
biz Universite elemanlar ilkogretime 6gretmen vyetistiriyor-
sak ilkokullarda ne tir egitim 6gretim yapiliyor, hangi ktap-
lar okutuluyor, onlara donik calismalar yapmamiz lazim.
Yoksa herkes kendi bildigini anlatirsa bu is olmaz. Bir de di-
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ger bir belirlemem su oluyor, anadili 6gretimi yabanci dil
Ogretimini de etkiliyor, ¢ok iyi anadili 6gretimi saglayabilirsek
Tarkiye'de yabanci dil 6gretimi sorununu da halletmis olabili-
riz.

Diger bir konu da arastirmalar konusu. Tlrkce ogretimi
konusunda arastirmalari yayginlastirmamiz gerekiyor. Ben
yine gozlemlerime dayanarak sunu sdyleyebiliim ki yabanci
dil kokenli olan arkadaslarim, anadili 6gretimindeki arastir-
malari daha ¢ok yapmaktalar. Turk dili edebiyatindan mezun
olanlarin bu tur arastirmalara daha az yer verdikleri gori-
lOyor. Belki onlar olaya daha ¢ok Ali Sir Neval, Ahmet Yesevi
ya da baska bir yazar inceleyerek ya da Divan Edebiyatinda
calismalar yaparak giriyorlar. Turk dili 6gretimi konusundaki
0zgin calismalari maalesef yabanci dil 6gretmenlerine, bizle-
re birakiyorlar. Biz de tabii olaya o a¢idan baktigimiz zaman
oradaki yontem ve teknikleri anadile de uygulama egilimle-
rine giriyoruz; oysa bu alanlarin da birlesmesi, Turk Dili Ede-
biyati bolimunin yanisira Tirkge Ogretim bolimlerinde bu
tar arastirmalara yer verilmesi gerekir.

Ancak Turkiye'de buglin bu tir arastirmalarin hi¢ yapil-
madiini burada séylemek biraz haksizlik olacak. Gerek A.U.
Egitim Bilimleri Fakiiltesinde gerek Hacettepe Universite-
si'nde, ODTU'de bu tur arastirmalarin olacagdini saniyorum.
"Master" ve doktora diizeyinde Turk¢ce 6gretimi Uzerine gok
0zgin calismalar var. Bu tir calismalar etkili bir sekilde
yaplimakta. Bu arada Sayin Dog¢. Dr. Nihat Bilgen Hocami-
zin da yapmis oldugu, sozciklerin kullanim sikhigini belirleyen
Tirkgce okuma kitaplari Gzerinde bilgisayar araciligiyla
yapllmis bir ¢calisma var ve buna benzer Tirkc¢e'nin 6gretimi

271



konusunda yapilan bilimsel ¢alismalar agirhk kazanmaktadir.
Bu arada su anda TED'de de bir uygulama var, tamamen
program gelistirme, 6lgme degerlendirme verilerine uygun
olarak bir merkezde Tirkce 6gretim programlari gelistiri-
liyor, burada uygulamasi yapiliyor. Bu calismalarin sonugclari
alindiktan sonra belki bir glinlik egitim toplantisiyla kamuo-
yuna duyurmamiz da s6z konusu olur. Sayin Nuran Hanim
da sanirm o calismalardan esinlenerek bazi calismalar
yapmis, bunun da sonuclarindan soz etti.

Arastirma ve gelistirmeye donik program gelistirme ca-
hsmalari yapildigi takdirde, Tirkce o6gretiminde de basaril
sonuglar alinabilir. Sadece Tirkce 6gretmenleri degil, diger
ogretmelerin de Tirkce 6gretimine katki getirmelerinde bi-
yuk yarar var. Bu da sinif 6gretmeni yetistiren bélimlerde,
sinif 6gretmeni yetistiren bolimlerin programlarinin gelistiril-
mesine agirlik verilmesini giindeme getiriyor.

Son olarak sunu da belirtmek istiyorum. Benim de icinde
bulunmus oldugum YOK'teki bir calismada Diinya Bankasiyla
yapilan bir anlasma cercevesinde egditim fakultelerindeki ve
sinif 8gretmenligi boélimlerindeki Turkce Ogretim program-
larinin gelistiriimesine Universite dizeyinde el atmis oluyo-
ruz. Bugune kadar higbir Universitede program gelistirme
calismalari yapilmamistir. Biz projeyle YUK kanaliyla egitim
faklltelerinin programlarinin gelistirimesi ve 6zel 6gretim
yontemleri konusunda 6gretmenlerin yetistiriimesine agirlik
vereceQiz. Turkce Oogretiminde de cagdas gelismeleri ve
egilimleri bu uygulamalarla okullarimiza aktarir, daha iy bir
egitim verme sansina sahip olabiliriz. inaniyorum ki bu top-
lantida sunulan bildiriler, panelde tartisilan konular, goris-
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ler, Oneriler yayimlandigi ve okuyucuya ulastiyi zaman top-
lantt amacina daha ¢ok ulasmis olacaktir.

Son s6z olarak toplantida bildiri sunan, panele, tartisma-
lara katilan tim bilim adamlarina, konuklarimiza, bu top-
lantlyr dizenleme firsati veren TED Genel Merkez Yo&netim
Kurulu Baskanhgfna ve (yelerine, TED Genel Mudirlik
blirosu gdrevlilerine icten tesekkir ediyor, hepinize Bilim Ku-
rulu'muz adina saygilar sunuyorum.

Tesekkir ederim, hosgakalin, sagolun.
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EK 1

TURK EGIiTiM DERNEGI
XI. OGRETIM TOPLANTISI
PROGRAMI






TURK EGITIM DERNEGI
XI. OGRETIM TOPLANTISI

 «ILKOGRETIM OKULLARINDA
TURKCE OGRETIMI VE SORUNLARI»

25-26 Mayis 1993

TED Ankara Koleji Vakfi Konferans Salonu
Ziya Gokalp Caddesi No. 48, Yenisehir/ANKARA



«ILKOGRETIM OKULLARINDA TURKCE OGRETIMI VE SORUNLARI»
25-26 Mayis 1993

25 MAYIS 1993 SALI

10.00- 10.30 — ACILIS ‘
Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
(TED Bilim Kurulu Bagkani)

Prof. Dr. Rustii YUCE
(TED Genel Bagkani)

Koksal TOPTAN
(Milli Egitim Bakanr)

10.30-11.00 — BIRINCIi OTURUM
BASKAN —  Prof. Dr. Bozkurt GUVENG
(TED Bilim Kurulu Uyesi)
KONUSMACI —  Besir G@GUS}
(Emekli Ogretmen)
KONU —  "Turkce Ogretimine Genel Bir Bakig"
11.00-11.15 —_ TARTISMA
11.15-11.30 — ARA-CAY
11.30-12.00 — IKINCi OTURUM
BASKAN —  Prof. Dr. Cahit KAVCAR . )
(A.U. Egitim Bilimleri Fakultesi Ogretim Uyesi)
KONUSMACI —_ Dr. G__l','lzin Binath BUYUKKURT
(ODTU Turkge Okutmani)
KONU —  "Anadil Ogretiminde Cagdas Egilimler"
12.00-12.15 — TARTISMA
12.15-14.00 —  UGLE TATILI
14.00-14.30 — UGCUNCU OTURUM
BASKAN —  Prof. Dr. Sabri KOC

(TED Bilim Kurulu Baskan Yardimcisi)

KONUSMACI — Yard. Dog. Dr. Sikriye RUHI
(ODTU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi)
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KONU.
14.30- 14.45
14.45 - 15.15
BASKAN

KONUSMACI

KONU
15.15-15.30
15.30-15.45
15.45-16.15
BASKAN

KONUSMACI

KONU
16.15-16.30
16.30-17.00

"Dil Edinimi ve Geligimi*"
TARTISMA
DORDUNCU OTURUM

Prof. Dr. Bekir ONUR
[TED Bilim Kurulu Uyesi)

Yrd. Dog. Dr. Nermin CELEN
(Uludag Uni. Sosyoloji Bol. Bsk.)

"Ailenin Dil Gelisimine Etkisi"
TARTISMA

ARA - CAY

BESINCi OTURUM

Prof. Dr. Ningur NOYANALPAN
[TED Bilim Kurulu Uyesi)

Dog¢. Dr. Ayhan SEZER
(H.U. Egitim Fakdiltesi Ogretim Uyesi)

“iletisim Araglarinin Dil Geligimine Etkisi'
ARA - CAY
TARTISMA

26 MAYIS 1993 CARSAMBA

10.00-10.30
BASKAN

KONUSMACI

KONU
10.30-10.45
10.45 - 11.00

11.00-11.30

ALTINCI OTURUM

Prof. Dr. ilhan AKHUN
(TED Bilim Kurulu Uyesi)

Mustafa FIRENGIiz
(G.U. Gazi Egitim Fak. Ggr. Gorevlisi)

'"Turkge Ogretmenlerinin Egitimi"
TARTISMA
ARA - CAY

YEDINCi OTURUM
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BASKAN Dog. Dr. Meral CILELI
(TED Bilim Kurulu Uyesi)

KONUSMACI Dog. Dr Joshua B.I_EAR )
(ODTU Egitim Fak. Ogr. Uyesi)

KONU "Anadil ve Yabanci Dil Ogretimi”

11.30-12.00 TARTISMA

12.00 - 14.00 OGLE TATILI

14.00- 16.00 SEKIZINCI OTURUM (PANEL)

BASKAN Prof. Dr. Ozcan DEMIREL

(TED Bilim Kurulu Baskani)

KONU TURKCE OGRETIMINDE KARSILASILAN
GUCLUKLER VE COZUM ONERILERI"

KATILANLAR Emin OZDEMIR
(A.U. lletisim Fak. Ogretim Gorevlisi)

Kemal KOCAK
(MEB Talim ve Terbiye Kurulu Uyesi)

Dog. Dr. Alemdar YALCIN
(G.U. Gazi Eg. Fak. Ogr. Uyesi)

Nuran TiN _
(TED Ank. Kol. Vakfi llk Kis. 6gr.)

Osman Nuri POYRAZOGLU
(Emekli Ogretmen)

Osman BOLULU
(ABECE Dergisi Yaziisleri Muduri)

16.00-16.15 ARA-CAY
16.15-17.00 TARTISMA - GENEL DEGERLENDIRME

\
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EK 2

YAYINA HAZIRLIK CALISMALARINDA
GEREKLI DUZELTMELER iCIN
ILGILILERE GONDERILEN
YAZI ORNEGI






Sayin

Oerne@imizce duzenlenen ve 25-26 Mayis 1993 tarihle-
rinde TED Konferans Salonu'nda yapiimis olan "ILKOGRETIM
OKULLARINDA TURKCE OGRETIMi VE SORUNLARI" toplan-
tisinda sunulan bildirilerin ve panel konusmalarinin bir kitap
haline getirilmesi ¢alismalarn surdirilmektedir.

BILDIRI/PANEL ile ilgili olarak;

() Sundugunuz konusmanin,

(] izleyicilerin yoneltmis olduklari sorulara verdiginiz ce-
vaplarin

[ ) izleyici olarak, toplantinin "Tartisma" kisimlarinda
katki niteligindeki konusmaniz, bildiri sahibine ya da panel
Uyelerine yonelttiginiz sorularin, ses alici geregten belirlene-
bilen metni ekte sunulmustur.

9 Mayis 1994 tarihine kadar ekte sunulan metinde, met-
nin ashna sadik kalarak yapilmasini gerekli goérdiginiz
dizeltmeleri, eklemeleri ve cikarmalari yaparak
yayinlanmasini istediginiz metnin, Dernegimize ulastiriimasini
dilemekteyiz. Bu yayinimizin kisa siurede yayinlanmasi plan-
lanmaktadir. Bu bakimdan, gerekli dizenlemelerden sonra,
yazinizi basima hazir bir bicimde daktilo ile yazilmis olarak
gbndermenizi beklemekteyiz.
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Ayrica, halen dizeltme yapmak tzere gonderdigimiz ekte-
ki metinde, gerekli duzenlemeleri yaptiktan sonra, bu met-
nin ve toplanti sirasinda verdiginiz (sayet verdiyseniz) bildiri
veya panel konusmanizin metninin basilmasini belirten, "BA-
SILABILIR" ibaresi ile imzali olarak géndermenizi istemekte-
yiz.

Bilginizi rica eder, ilgileriniz icin tesekkir ederim.

Saygilarimla

Mehmet BAKLACI
TED Genel Mudura

NOT : 1 - Ekte sunulan metnin dizeltilerek, yeniden ya-
zilmasi halinde, tarafimizdan goénderilen me-
tinle beraber iadesi,

2 - Diuzeltme sirasinda yazim kurallarina dikkat
edilmesi,

3 - Gereksiz gorduginiz paragraf ve cumlelerin
citkariimasi, konusmanizin gercevesini asacak
ekler yapilmamasi ve yabanci isim ve terimle-
rin orjinali ile Tirk¢e okunusunun belirtiimesi
rica olunur.
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EK 3

TURK EGITiM DERNEGI
YAYINLARI









B. OGRETIM DiziSi YAYINLARI

— Orta6gretim Kurumlarinda
Yabanci Dil Ogretimi ve Sorunlari...................... 2

— Ortadgretim Kurumlarinda Fen Ogretimi ve

SOTUNIAIT .t
— Ortadgretim Kurumlarinda

Matematik Ogretimi ve Sorunlari...........c.ccoceuenen.
— Orta6gretim Kurumlarinda

Turk Dili ve Edebiyati Ogretimi ve Sorunlari....... 2
— Orta6gretim Kurumlarinda Beden Egitimi

VE SOTUNIAI..eeiiiiiiiiii i
— Ortadgretim Kurumlarinda Mizik Ogretimi

VE SOTUNIATIT.ccciiiiiiiiii e
— Ortadgretim Kurumlarinda

Resim-Is Ogretimi ve Sorunlari.........ccccoeeeveennen.
— Orta6gretim Kurumlarinda

Din Kaltiri - Ahlak Bilgisi Ogretimi ve So-

[0 0] = o SRR UTRPRPR
— Ortadgretim Kurumlarinda

inkilap Tarihi ve Ataturkgulik Ogretimi ve

SOMUNIATIT. ettt
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C. ARASTIRMA DiZziSi YAYINLARI
— Ogretmen Gozlem B Formu B Kitabi....................... Tukendi

— Yurt Disindan Dénen Genglerin Sorunlari.......... 10.000.-

D. UNLU EGITIMCILER Dizisi
— Hasan Ali YUCEl..ovooioeeee oo et 40.000.-
E. EGITIM VE BILIM DERGISI

— Her ¢ ayda bir yayimlanan Egitim ve Bilim
Dergisi 94. sayisina ulasmistir.........cccceeevcveeeennns 95.000.-

F. EGITIM VE BILIM DERGISI OZEL SAYILARI

— Ders Gegme ve Kredi Sistemi: ik Uygula-
MAIAL (i 40.000.-

— Yiksekogretimde Nasil Bir Yasa?.......cccceveennee 40.000.-
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